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I [ntroduccion

RESUMEN: El estudio se realizé con el objetivo de identificar los
factores que se relacionan con los niveles de agresién reportada
por los estudiantes y si esta incide en el rendimiento académico
en las dreas de lectura y matemdticas. Se considerd una
muestra aleatoria de 6,387 estudiantes, 49% de sexo masculino
y 51% de sexo femenino de establecimientos del sector oficial
del nivel medio. Para medir el rendimiento escolar se utilizaron
los pruebas nacionales de lectura y matemdticas del Ministerio
de Educacién de Guatemala disefiadas para estudiantes
graduandos. Asimismo todos los alumnos llenaron la escala
Bullying GT-D que mide la recurrencia de conductas agresivas
en el centro de estudios y un cuestionario de factores asociados
que recoge las variables de proceso y contexto.

El andlisis de datos se realizé utilizando un modelo de factores
asociados en una regresién lineal miltiple de dos etapas,
tanfo para el rendimiento en matemdticas como en lectura.
El modelo incluyé las siguientes variables independientes:
drea, indice socioeconémico y cultural, indice de diferencia
percibida respecto al grupo, fotal de alumnos en clase, si
repitié un grado, identificacién étnica, necesidades educativas
especiales, género y edad del estudiante. La variable
dependiente fue la cantidad de agresién reportada por cada
alumno evaluado.

Los resultados indican que los estudiantes que reportaron
haber sufrido agresiones muestran un rendimienfo menor en
las pruebas de lectura, en comparacién a sus pares que no
sefialan agresiones, esto cobra valor al compararla con las
demds variables dependientes del estudio, principalmente
respecto a la identificacién con el grupo. En contraste con el
resultado obtenido en matemdticas que no estd relacionado
estadisticamente con la variable “agresién reportada”.
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El bullying o acoso escolar es un fenémeno mundialmente
conocido y estudiado desde los afos setenta en Europa y
Estados Unidos de Norte América. Mds o menos al mismo
tiempo se iniciaban estudios abordando el mismo tema en
Japén, en donde el término es conocido como ljime, ambos
conceptos son similares pero tienen algunas diferencias de
concepcién, por ejemplo, el ijime no se enfoca en la perspectiva
de los perpetradores, sino en las victimas; ademds el ijime se
enfiende como una agresién entre pares y tiene connotaciones
mds relacionales que el bullying. Con el paso del tiempo, la
investigacion europea y latinoamericana utiliza el término
bullying como una forma mds parecida al concepto de ijime
y la investigacién que se presenta no es la excepcién.

El fenémeno Bullying ha sido parte de la cultura humana
desde hace mucho tiempo. Se hace referencia a una situacion
de violencia entre iguales en muchos libros de la literatura
clésica, como Oliver Twist, y varias peliculas e historias
presentan escenarios de violencia que pueden caracterizarse
como bullying. Cornell y Mayer (2010), encontraron evidencia
de agresion entre estudiantes en registros histéricos tan anfiguos
como tablas de la Mesopotamia, que datan de 2000 A. C.

Existen datos del fenémeno en todo el mundo que muestran
la importancia del tema; por ejemplo, el informe de un estudio
internacional reporta que mundialmente se estima que entre
el 30 y 65% de los estudiantes son victimas de bullying
(Pereznieto, et al, 2010). En Estados Unidos, para la Asociacién
de Psicélogos Educativos, el Bullying es la forma de violencia
mds comdn en las sociedades. Su encuesta nacional demostré
que el 11% de alumnos de onceavo grado son victimas de
éste y eso se traduce en mds de 5 millones de estudiantes
(Davis y Davis, 2008, p.11). Ademds el estudio del
Departamento de Justicia de Estados Unidos de 2008, reporta
que cerca del 45% de alumnos de primaria reportan situaciones
de bullying al menos una vez por semana en su centro de
estudios (Dinkes, Kemp y Baum, 2009). También en paises
como Chile, se ha identificado que el acoso escolar afecta el



rendimiento académico de los estudiantes de quinto primaria.
En Canadd, se encontré que en las evaluaciones de PISA el
rendimiento en matemdticas y lectura se asocia negativamente
con el acoso escolar y positivamente con las relaciones de los
estudiantes con los profesores (Gutiérrez & Toledo, 2012).

En Guatemala existe evidencia en algunas fesis de licenciatura
y de maestria, por ejemplo en la Universidad del Valle, Espinoza
en 2004 tenia como objetivo determinar si existe relacion
estadisticamente significativa entre el Bullying y el rendimiento
académico de estudiantes del municipio de Guatemala. El
instrumento utilizado fue “The California School Climate and
Safety Survey” en su versién en Espafiol. Los resultados obtenidos
en la investigacién indicaron un 86% de incidencia en Bullying,
pero no se encontré relacidn entre este indicador y el rendimiento
académico. Cabe mencionar que los resultados de ésta
investigacién no pueden ser comparables con los de la presente
investigacién ya que por definicién operacional la autora
consideré como Bullying, a la frecuencia de 1 caso de agresién
en el Gltimo mes, lo cual difiere de los conceptos de Bullying
utilizados en este estudio.

En Guatemala se ha producido informacién del tema desde
2007, cuando se desarrollé y validé psicométricamente una
escala para medir Bullying en el sistema educativo y se obtuvieron
datos para la Ciudad de Guatemala, en donde se encontré que
20.6% de los alumnos se considera victima de bullying (Gélvez-
Sobral, 2008). Posteriormente se adapté la escala para ofras
edades, cubriendo desde segundo grado primaria hasta primer
afio de universidad.

Asimismo, el Ministerio de Educacién y la Universidad del Valle
de Guatemala, en 2010, realizaron una investigacién en 7
institutos normales, utilizando la versién de la escala para
diversificado, la cual permitié establecer que el 18% de los
alumnos que estudian en esas normales se consideran victimas
de bullying, (Gélvez-Sobral, 2011. p.16). Este estudio ademds,
muestra la forma en la que los alumnos se relacionan entre sf
y la relevancia cultural del mito “la victima tiene la culpa”.

Bullying

SegUn Minton (2010:133), la conducta agresiva puede suceder
entre iguales donde no hay desbalance de poder, sin embargo,
el bullying involucra herir o agredir a alguien que no puede
defenderse por s solo.

Estudios recientes como el de Felix, et al (2011) han iniciado
a cuestionarse sobre la medicién del bullying ya que indican
que el deshalance de poder es casi imposible de medir en papel
y lapiz y por lo tanto lo que se mide con escalas es una
representacion de conductas agresivas en diversos niveles.

Para ofros autores, la definicién es mds compleja aunque el
mensaje es el mismo “una forma de interaccién social, no
necesariamente duradera, en la que un individuo dominante (el

agresor) exhibe un comportamiento agresivo que pretende, y
de hecho logra, causar angustia en un individuo menos dominante
(la victima). El comportamiento agresivo puede tomar la forma
de ataque fisico y/o verbal. Pueden participar mds de un agresor
y mds de una victima” (Davis y Davis. 2008, p. 11).

Sin embargo, ademds de una definicién teérica del término
bullying, es necesario poder dar una definicién con fines de
diagnéstico o medicién. Para ello, Ofiate y Pifvel (2005)
proponen que para identificar la presencia de Bullying, es
necesario que el fenémeno cumpla con tres criterios:

¢ El primer criterio es la existencia de una o mds conductas
infernacionalmente conocidas como agresién y hostigamiento.

¢ El segundo criterio se refiere a la repeticién de la conducta,
la cudl debe ser percibida por quien la padece como algo
que le espera sistemdticamente en el entorno escolar y no
como algo puramente incidental.

* Eltercer criterio se refiere a la duracién en el tiempo, porque
el fenémeno es un proceso que va mermando la resistencia
de la victima y tiene consecuencias en fodos los aspectos de
su vida.

Es importante tomar en cuenta que el término Bullying se estd
utilizando de forma inadecuada, principalmente por la importancia
medidtica que ha adquirido, asi pues, expresiones en nuestro
pafs como “hoy me bulearon”, porque no me dejaron jugar, se
hacen cada vez mds frecuentes. Al respecto Bishop y Carwile
(2009) indican la responsabilidad de los medios de comunicacién,
porque no hacen la distincién entre agresién y bullying y
generalmente tratan el bullying y las burlas o molestias como
sinénimos. Los autores muestran algunos ejemplos drdsticos de
esta situacién, por ejemplo en el caso del tiroteo de Wisconsin
en 2006, un alumno de 15 afios asesiné al director indicando
que él estaba al fanto de la recurrente agresion que sufria y que
se rehusaba a actuar, en este caso algunos titulares en los
medios indicaban: “Teenager claimed he was teased” (el
adolecente afirmé que era objeto de burlas/molestias). Otro
punto que se menciona para evidenciar la confusién entre los
términos se puede encontrar incluso en programas de intervencién
para prevenir el fenémeno en la escuela que usa los términos
arbitrariamente.

Otro tipo de evidencia que sugiere la necesidad de definir
correctamente el bullying y diferenciarlo de ofro tipo de conductas
se puede encontrar en Japén, en donde Naito, T; Uwe, G. (s.f)
mencionan que el término ijime (bullying) empez6 a degradarse
y hacerse de uso comdn para describir las situaciones de conflicto
en las escuelas. Por lo tanto citan un estudio realizado por Ogi
en 2007 que pretendia determinar si los alumnos conocian la
diferencia entre Bullying y bromas o molestias, donde se encontré
que los alumnos fienen ideas correctas sobre el bullying relacional,
sin embargo encontraron inconsistencias y ambigiiedades en
los resultados que sugieren la necesidad de enfocarse en la
sensibilizacion sobre el tema.
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Bullying y rendimiento académico

Pareceria indiscutible que el rendimiento académico estd vinculado
al clima escolar dentro de los centros educativos, y en efecto
algunos estudios han mostrado que en paises en desarrollo este
juega un papel importante en la explicacién del logro escolar
(Konishi, Hymel, Zumbo, & Li, 2010; Toledo, Magendzo, &
Gutiérrez, 2009).

Aunqgue existe poca investigacion especifica sobre el impacto
de las conductas agresivas en el rendimiento académico, los
estudios realizados han encontrado efectos directos e indirectos
del bullying sobre el logro educativo. Se ha planteado que el
bajo rendimiento académico es notorio en estudiantes que
reportan ser victimas de agresiones fisicas. Ademds, la desercidn
escolar puede ser resultado de los efectos del acoso escolar,
convirtiéndose en un factor determinante en el éxito escolar, ya
que los estudiantes suelen faltar a la escuela con tal de evitar
ser victimizados (Juvonen, Wang, & Espinoza, 2011; Hammig
& Jozkowski, 2013; Swearer, Espelage, Vaillancourt, & Hymel,
2010).

Cierfamente no se puede afirmar que debido al acoso un
estudiante automdticamente manifestard bajo rendimiento, pero
si se puede determinar que la combinacién de varios factores
afectan la participacion del nifio en las actividades de aprendizaje
(Woods & Wolke, 2004). Segun Lillis (2011), en el estudio que
coordind, encontré que la seguridad escolar estd significativamente
relacionada con el logro en las pruebas estandarizadas de
matemdticas y la lectura.

Romdn & Murillo (2011, pdg. 37) con base a los resultados del
Segundo Estudio Regional, Comparativo y Explicativo -SERCE,
exponen que en la regién Latinoamericana la infimidacién es
un problema grave, y que los estudiantes que sufren violencia
de sus iguales alcanzaron un desempefio significativamente mds
bajo en lectura y matemdticas que los que no lo indicaron.

Sin embargo, no todos los estudios demuestran esto, como el
caso de Hanish & Guerra (2002) que no encontraron una
relacién entre el malirato entre iguales y el logro académico.
Tampoco Woods & Wolke (2004) encontraron que el rendimiento
se asociara directamente a la victimizacién, pero si
significativamente a las formas de relacion (Konishi, Hymel,
Zumbo, &Li, 2010, pdg. 22). En esta misma linea, el resultado
del andlisis multinivel que realizaron estos autores (2010, pég.
19), demuestra que el rendimiento en matemdticas no se relaciona
con el acoso escolar pero sf con las relaciones estudiante-
docente. Por tanto, se infiere que los estudiantes que son
acosados no necesariamente obtienen bajo rendimiento
académico.

En cuanto a la relacién indirecta entre el acoso escolar y el
rendimiento académico se puede tomar el estudio realizado por
UNESCO en 2006, con la participacién de Guatemala y ofros
15 paises de la region, donde se evaluaron estudiantes de
tercero y sexto primaria en mateméticas y lectura. En esta
publicacién, ademds del logro educativo, se recolectaron variables
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personales, de la escuela y del contexto con el fin de producir
un estudio de factores asociados y en base al cual se concluye
que el clima escolar es la variable de la escuela que tiene mayor
influencia sobre el rendimiento académico.

En Estados Unidos, el departamento de Justicia en 2007, reporté
que 242,000 docentes fueron amenazados por sus alumnos
con armas y que cerca de 120,000 fueron atacados fisicamente
por sus alumnos (Dikens, Cataldi, Lin-Kelly, 2007). Con el fin
de comprender lo que produce en los docentes el conflicto entre
estudiantes, Cronell y Mayer (2010, p.8) se enfocaron en
mostrar que los conflictos entre los estudiantes causan estrés en
los docentes y que en muchos casos llegan al “agotamiento
laboral” lo que afecta su compromiso hacia la educacién del
grupo. También muestran que los conflictos entre alumnos
generan en los docentes conductas de desvalorizacién hacia su

grupo.

En la misma linea de ideas, algunos autores sefialan que la
ansiedad, la depresion y el aislamiento producido por el
hostigamiento afectan las actividades académicas. Ademds, se
ha demostrado que los estudiantes que disfrutan de las actividades
dentro de la escuela tienden a presentar mejores resultados
(Toledo, Magendzo, & Gutiérrez, 2009; Swearer, Espelage,
Vaillancourt, & Hymel, 2010).

Por su parte, Beran (2008) subraya que, si son acosados, su
rendimiento puede verse afectado negativamente y si tienen
pocos amigos, muestran pocas habilidades para socializar
(Konishi, Hymel, Zumbo, & Li, 2010, pdg. 22). Asimismo, se ha
encontrado que aquellos alumnos que poseen relaciones
positivas con sus profesores demuestran mejor rendimiento

académico, mds agrado por la escuela y mejor autocontrol.
(Konishi, Hymel, Zumbo, & Li, 2010, pég. 20).

Alejdndose de la postura del agredido, un estudio se enfoca en
los agresores y reporta que los adolescentes que se reportan
como acosadores tienden a participar en menor frecuencia en
actividades académicas y mds en acciones violentas y
problemdticas, quedando en desventaja frente a sus compaderos,
afectando asf su rendimiento académico (Ma, Phelps, V. Lerner,
& M. Lerner, 2009).

Método

La investigacién realizada utiliza la metodologia cuantitativa,
con el objetivo de determinar la importancia de la agresién
reportada por los estudiantes sobre el rendimiento académico.
Con el fin de contar con respaldo para las conclusiones, se
utiliza un modelo de factores asociados en una regresién lineal
moltiple de dos etapas, tanto para el rendimiento en matemdticas
como en lectura.

La muestra estd conformada por 41 establecimientos oficiales
de Ultimo afio de diversificado, seleccionados por el MINEDUC
como sedes seguras dentro de la logistica de evaluacion nacional
2012. Participaron 6,387 estudiantes, 49% de sexo masculino



y 51% de sexo femenino, cabe mencionar que 80% de los
establecimientos pertenecen al sector privado y 20% al sector
oficial.

Los instrumentos utilizados para medir el rendimiento escolar
son las pruebas nacionales de lectura y matemdticas del Ministerio
de Educacion para el dltimo afio de diversificado. Ademds todos
los alumnos llenaron un cuestionario de factores asociados que
recoge las variables de proceso y contexto y la escala Bullying
GT-D que mide la recurrencia de conductas agresivas en el
centro de estudios.

La investigacién pretende responder dos preguntas clave en el
contexto de los resultados de la evaluacién de graduandos de
matemdticas y lectura:

* 2Qué factores se relacionan con los niveles de agresién
reportada?

* ¢Se relacionan los niveles de agresién reportada con el
rendimiento académico?

Metodologia estadistica

Las preguntas de investigacién se responden a través de un
modelo de regresién lineal miltiple. En el caso de la primer
pregunta de investigacion, el modelo incluye las siguientes
variables independientes: drea, indice socioeconémico y cultural
(ISEC)" indice de diferencia percibida respecto al grupo (IDPRG)?
total de alumnos en clase, si repitié un grado, identificacién
como ladino, necesidades educativas especiales (NEE), género
y edad del estudiante. La variable dependiente es la cantidad
de agresién reportada por cada alumno evaluado.

Para la segunda pregunta de investigacién el modelo de regresidn
anterior se realiza en dos etapas con el fin de capturar la
diferencia de varianzas al agregar la variable en estudio.

Y=X|+X2+X3+X4+X5+X6+X7+£

Y = Rendimiento en lectura / matemdticas

X ISEC

X, = Trabaja para ganar dinero (1=si; 0=no)

X Repitencia (1=si; 0=no)

X, = Asistié a preprimaria (1=si; 0=no)

Xs = Identificacién étnica: ladino (1=si; 0=no)

Xs = Sexo (1=nifio; 0=nifia)

X, = Area (1= urbano; 0 rural)

X;?: Nivel de agresién reportado (segunda etapa)

Error

51.38%

17.43%
6.31%
Victima de Bullying Victima de Agresién Victima de Agresién Leve
Figura 1. Resultados descriptivos.
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Figura 2. Diferencia percibida respecto al grupo y agresion reportada.

Resultados Descripfivos

En la Figura 1 puede observarse que mds o menos 1 de cada
20 estudiantes en Ultimo afio de diversificado se considera
victima de bullying, es decir, reporta que es agredido
sistemdticamente en su centro de estudios. Ademds hay un
grupo de 17.43% que reporta sentirse agredido (reportan “casi
siempre” ser agredidos por sus compafieros) y poco mds de la
mitad de los alumnos indican que “a veces” los agreden,
considerdndose esto Ultimo como agresidn leve.

De los alumnos que indican ser victimas de bullying, se logra
determinar que, en su mayoria reportan la “exclusion social”
como el tipo de agresién mds comin, seguido de conductas
agresivas y dejando por Gltimo las conductas violentas.

Con el fin de ahondar en el andlisis del fenémeno se explora
el indice de diferencia percibida respecto al grupo (IDPRG) y su
relacién con la agresién que reportan los alumnos. Es importante
mencionar que se han realizado ya varios estudios pequefios

1ISEC se toma de la base de datos MINEDUC, recopila variables demogréficas que internacionalmente se utilizan para determinar el nivel socio-econémico de

un estudiante.

%IDPGR es un indice factorial construido con variables del instrumento de Bullying que pregunta si el alumno se considera Muy diferente, Diferente o similar a sus

compaferos en 12 variables medidas.
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Tabla 1. Relacion entre agresion y variables asociadas

Coeficientes °
Modelo Coeficientes no estandarizados Coeficientes ipificados t Significancia
B Error tipificado Beta
Consfante 32.079 1.204 26.635 0.000
areaR -1.881 0.367 -0.064 -5.133 0.000
ISEC -0.558 0.136 -0.055 4117 0.000
IDPRG 1.907 0.119 0.202 16.048 0.000
¢Cuantos alumnus hay en tu clase? 0.032 0.009 0.048 3.793 0.000
éRepifid algtn grado de primaria 1.031 0.267 0.052 3.863 0.000
|dentificacion émica Ladino -1.126 0.252 -0.059 -4.476 0.000
¢Alguna necesidad educativa especial? 6.420 2.519 0.032 2.549 0.01
Género del estudiante 2.338 0.205 0.141 11.408 0.000
Edad del estudiante 0.051 0.058 0.012 0.878 0.380

“Variable dependiente: Total_escala

Tabla 2. Reloci6n de lectura y contidad de agresion reportado

Victima de bullying Victima de agresién Victima de agresion leve
NO N NO Sl NO N
Porcentaje de respuestas correctas 58.52% | 52.11% 5921% | 52.93% 61.09% 55.30%
Diferencia 6.40% 6.28% 5.79%
Valor de P (diferencia) P =.001<.05 P =.001<.05 P =.001<.05

que no han sido publicados an, en los cuales el indice de
IDPRG resulta ser la variable de mayor peso a la hora de explicar
la relacién reportada. En dichos estudios, se ha podido validar
la informacién con docentes y coordinadores de los
establecimientos evaluados.

Como puede observarse en la Figura 2 se observa claramente
al separar la poblacién en cuartiles de acuerdo al nivel IDPGR,
es decir, qué fan diferentes se consideran de los demds, que el
porcentaje de victimas de bullying, de Agresion y de Agresién
leve aumentan conforme aumentan los niveles de IDPGR.

Para profundizar en la relacién entre IDPRG y agresién se
construye un modelo de regresion linear con el fotal de agresion
reportado como variable dependiente y las variables
independientes del alumno: drea, ISEC, IDPGR, repitencia,
cantidad de alumnos, identificacién étnica, necesidad educativa
especial, género y edad. La Tabla 1 muestra el resultado del
andlisis realizado.

Los resultados muestran, que en efecto, el indice de IDPRG es
la variable con mayor peso en el modelo e indica que, en la
medida en que el alumno se considera mds diferente a su grupo
este reporta mds agresion, su coeficiente estandarizado de .202
desviaciones estandar es seguido por el género del alumno que
confirma lo que se ha encontrado en ofros estudios en Guatemala,
los alumnos hombres reportan mds agresién que las mujeres.
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Es importante considerar que la regresién presenté un tamafo
de efecto pequedo, 10% de la varianza, en el total de agresién
que se atribuye a estas variables, (*=.099) y es importante
considerarlo para interpretar los datos y para futuros estudios.

Lectura y agresién reportada

La informacién de la Tabla 2, permite observar que los alumnos
que se reportan como victimas de agresidn presentan en lectura,
un porcentaje promedio de respuestas correctas inferior al que
presentan los alumnos que reportan no ser agredidos. Las
diferencias en los tres niveles de agresion estdn alrededor de
un 6% y son estadisticamente significativas.

A pesar de tener datos descriptivos que muestran una relacién
aparente, existe la incégnita sobre la importancia que tiene la
variable en estudio al relacionarse con el rendimiento, pero,
controlando estadisticamente el efecto que tienen las demds
variables de contexto sobre el rendimiento académico y con la
agresion reportada. Es decir, para poder determinar la influencia
real de la variable “total de agresién” sobre “rendimiento
académico” es necesario incluirla dentro de un modelo de
factores asociados que permita medir su influencia dentro del
grupo de variables que se sabe que se relacionan con el
rendimiento.
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Figura 5. Supuestos de la regresion 3 (Normalidad)

Para responder a la inferrogante se plantea un modelo de
regresion lineal multiple en dos etapas que incluye las variables
siguientes: repitencia, indice socio-econémico y cultural, auto
identificacién étnica, drea, trabajo, género, NEE y asistencia a
preprimaria; ademds del total de agresién reportada por el
alumno.

La regresion se analiza desde los supuestos que debe cumplir,
inicialmente la multicolinearidad para evitar la inclusién de
variables independientes relacionadas entre si. También se
analiza la linearidad de los datos, la homocedasticidad, la
ausencia de truncacién y de datos atipicos. (Figuras 3,4 y 5).

El andlisis realizado permite observar en la Tabla 3 que el primer
modelo de regresion, captura 29.3% de la varianza del resultado
en la prueba de lectura, medido por el porcentaje de respuestas
correctas. Cuando se agrega la variable de “agresion reportada”
el modelo aumenta su capacidad de capturar la varianza de
lectura, aunque es un aumento muy leve de .005, elevando la
varianza capturada hasta 29.8%

Dentro del modelo, se pueden determinar los factores relacionados
con el resultado de lectura y pueden ser ordenados de acuerdo
al peso que tienen dentro del modelo.

1. Repitencia: los alumnos que reportan haber repetido algin
grado de la primaria tienen resultados menos favorables que
los alumnos que no han repetido grados.

2 ISEC en la medida que los alumnos tienen un indice
socioecondmico y cultural mas elevado, sus resultados son
mds favorables.

3. Auto identificacion como ladino: los estudiantes ladinos tienen
resultados mds favorables que sus pares que se reportan
como no ladinos.

4. Area: los alumnos del drea urbana tienen mejores condiciones
en la prueba de lectura que sus pares del drea rural.

5. Trabajo: los alumnos que reportan trabajar para ganar dinero,
tienen resultados menos favorables que aquellos que indican
no trabajar.

6. Género: los resultados de los alumnos son mds favorables que
las alumnas.

1. Agresién Reportada: La cantidad de agresién reportada por los
estudiantes se relaciona indirectamente con el resultado de
la prueba, a medida en que aumenta el reporte de agresion,
el resultado disminuye en lectura.

8. NEE: los alumnos con Necesidades Educativas Especiales
tienen resultados menos favorables que aquellos que no
reportan tener una.

9. Asisti6 a la preprimaria: Los alumnos que dicen haber asistido a
preprimaria presentan mejores resultados que los que no
asistieron.
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Tabla 3. Relacién rendimiento de lectura y cantidad de agresion reportada

Resumen de los modelos
Modelo R R? R? gjustada Error estandarizado del estimado
1 0.542 0.293 0.292 13.48196
2 0.546 0.298 0.297 13.43740
Modelo 1 Modelo 2
Coeficiente Significancia (oeficiente Significancia

Constante 0.000 0.000
¢Repitio algin grado de primaria? -0.242 0.000 -0.238 0.000
ISEC 0.237 0.000 0.230 0.000
|dentificaci6n éfinica: Ladino 0.158 0.000 0.153 0.000
AreaR 0.152 0.000 0.147 0.000
¢Trabaja actualmente para ganar dinero? -0.122 0.000 -0.119 0.000
Género del estudiante 0.102 0.000 0.1M 0.000
¢Tiene alguna necesidad educativa especial? -0.052 0.000 -0.050 0.000
¢hsistio a lo escuela preprimaria? 0.023 0.000 0.024 0.000
Total de agresion reportada -0.071 0.000

Matemdticas y agresién reportada

Con el fin de evaluar el impacto de la variable de estudio, se
replicé la metodologia estadistica para el resultado de
matemdticas, el resultado indica que la variable “agresion
reportada” no se relaciona estadisticamente con el resultado
obtenido por los alumnos en la prueba de matemdticas del
Ministerio de Educacién de Guatemala.

Discusion de resultados

En los resultados descriptivos encontrados los estudiantes que
reportan haber sufrido agresiones muestran un rendimiento
menor en las pruebas de lectura, en comparacién a sus pares
que sefalan lo contrario, lo que parece relacionarse con
investigaciones cldsicas (Konishi, Hymel, Zumbo, & Li, 2010;
Toledo, Magendzo, & Gutiérrez, 2009) (Juvonen, Wang, &
Espinoza, 2011; Hammig & Jozkowski, 2013; Swearer, Espelage,
Vaillancourt, & Hymel, 2010)

Sin embargo, al analizar la variable en estudio desde una
metodologia que considera ofras fuentes de varianza en el
resultado de lectura, la variable “agresion reportada” muestra
que su impacto es leve en los sujetos estudiados. Hay que
considerar que la poblacién estudiada es del Gltimo afio de
diversificado y segn la literatura del bullying es en los grados
en los que menos agresién se encuentra entre pares (Ofiate &
Pifiuel 2007, Gélvez-Sobral, 2011) por lo cual se reduce la
varianza de la variable dependiente “agresién reportada”.
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También es importante considerar la postura de Roman & Murillo
(2011) y de la UNESCO (2007) que explican que los estudiantes
que reportaron sufrir violencia, demostraron bajo rendimiento
en las pruebas de primaria en la regién. Considerando que los
estudios citados han sido estudiados en el nivel de primaria,
por lo que se puede concluir que se requieren estudios mds
completos en diversificado guatemalteco, especialmente en el
drea rural para determinar con exactitud la influencia de esta
variable.

No obstante, se observa que la variable “agresién reportada”
si estd relacionada al rendimiento y cobra vigencia al compararla
con las demés variables dependientes del estudio, ya que
sobresale por ser una variable que puede controlarse en la
escuela, al contrario de lo que sucede con el nivel socioeconédmico
del nifio, si el nifio es repitente, si el nifio es ladino, si el nifio
debe trabaijar, si asistié a preprimaria y si tiene una necesidad
educativa especial.

Estos hallazgos son similares a los encontrados por Woods &
Wolke (2004), quienes reconocen que existen otros elementos
que, vinculados al acoso escolar, afectan el rendimiento
académico de los estudiantes. Por lo que, la investigacion del
fenémeno del bullying requiere de un andlisis que permita
indagar sobre los efectos indirectos de este sobre el aprendizaje
(Toledo, Magendzo, & Gutiérrez, 2009). Los resultados
encontrados en este estudio, también brindan evidencia sobre
la influencia que tienen las relaciones entre pares con el logro

académico de los estudiantes, en congruencia con otros estudios
(Konishi, Hymel, Zumbo, & Li, 2010).



Referente al estudio de las variables relacionadas a la “agresién
reportada” se encontré que la variable mds importante es la
diferencia percibida respecto al grupo (IDPRG), por lo que se
reconoce la importancia de profundizar en este tema,
especialmente retroalimentando el trabajo del docente en el
aula ya que puede inferirse que las actividades disefadas a
integrar los grupos a mostrar similitudes entre los alumnos, a
descubrir intereses comunes y a desarrollar el trabajo de equipo,
entre otfras, pueden tener un efecto positivo para reducir el
Bullying y mejorar el clima escolar, produciendo asf un ambiente
mdés adecuado para el aprendizaje . Por fal razén, se considera
que otro estudio podria explorar y ampliar esta relacién,
enfocdndose desde la importancia de las relaciones saludables
entre estudiantes y docentes que también afectan positivamente
en el resultado de los estudiantes como lo plantean (Konishi,
Hymel, Zumbo, & Li, 2010; Lillis, 2011).

Por otro lado, los resultados del estudio en mateméticas son
consistentes con los encontrados por (Konishi, Hymel, Zumbo,
& Li, 2010, pdg. 22) que indican que el acoso escolar no se
relaciona con el rendimiento en matemdticas. En este sentido
vale la pena revisar los estudios de factores asociados al
rendimiento en Guatemala en donde se observa una tendencia
en los modelos estadisticos que se replican para estudiar la
lectura y las matemdticas., En este, los modelos logran capturar
o explicar més variacién de rendimiento en lectura y menos en
matemdticas. Es posible que la lectura esté influenciada por las
variables del individuo por ser una competencia de comunicacién
inherente al ser humano, mientras que en el caso de las
matemdticas, la competencia es especificamente del ambiente
escolar y por ende no es influenciada con la misma intensidad
por las variables del individuo.
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