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PREFACIO

El desarrollo del nifioc e8 un proceso dinamico donde
intervienen tanto factores figicos como psicosociales. Los
factores psicosociales se refieren al desarrollo
cognogcitivo, social y emocional, como resultado de la
interaccién continua entre el nific que crece ¥y el medio
que cambia. Requiriendo de bienestar fisico y emocional,
come condicién previa para que funcionen los procesos
mentales.

En Guatemala, la mayoria de nifice estén expuestos a
maltiples riesgos como consecuencia de la pobreza,
malnutricién, enfermedades transmisibles, diferencias
étnicas y culturales, baja productividad econémica, y
limitada cocbertura de servicios basicos (salud, educacién,
bienestar social), entre otros. Tal situacién incide sobre
el desarrcllo del nifio. Ademés, el acceso a los limitados
servicios disponibles y la posibilidad de hacer el mejor
uso de ellos, estin condicionados por factores culturales
arraigados en tradiciones ancestrales.

Ante este contexto, que refleja la realidad socio-
econdmica y socio-cultural del pais, el nifio menor de 6
afios se enfrenta & una problemdtica compleja y dificil.
Por lo tantoc es conveniente tomar decisiocnes ajustadas a
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las necesidades bésicas y favorecer Programas y proyectos
que propicien el desarrollc integral de los nifios, y asi
alcanzar un mayor bienestar individual, y a la vez mejorar
la sociedad guatemalteca.

En consecuencia, ge hace necesario que en nuestro pais se
defina una politica educativa de atencién a los nifios de
cerc a geis afios de edad, disefiando a partir de ella un
plan de estudios para la educacién inicial, mediante una
estrategia multisectorial y multidisciplinaria con
participacién comunitaria.

En virtud de lo expuesto, se presenta a continuacién una
propuesta dirigida a los facilitadores de la educacién
inicial, para que orienten su labor, de acuerdo a las
caracteristicas propias de cada nific v a las condiciones
socioceconémicas y culturales que lo rodean en el ambito

familiar y comunitario,
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I. INTRODUCCION

El periodo de 0 a 6 afios reviste singular
trascendencia, al asumir que el nific es una persona con
caracteristicas propias en su forma de pensar y sentir, que
necesita ser respetado. Esta etapa del desarrollo infantil
sienta las bases de la futura personalidad por lo debe
crearse, para el nifio, un medic gque favorezca sus
relaciones con otros nifios. Proporcionarle una educacidn
que le permite incorporarse gradualmente a la wvida,
considerando gque el ritmo de desarrollo individual,
emocional e intelectual es diferente y peculiar en cada ser

humano.

La propuesta curricular que se presenta pretende llenar
un vacio en el sistema educativo de Guatemala. Las
necesidades detectadas en educacién inicial tanto a nivel
de prestacidn de servicios como disefio curricular requieren
que las autoridades, directores, maestros y padres de
familia se den cuenta gque la educacién inicial constituye

la base del posterior desarrollo educative del individuo.

Esta propuesta es producte del estudio, trabajo de

campo e investigacién en el area de educacién inicial.



Fn tal sentido este curriculum se enmarca en los
postulados emanados del Ministerio de Educaciédn, y en el

enfoque psicogenético desarrollado por Jean Piaget.

El contenido de la presente propuesta es el siguiente:
El Capitulo I contiene la introduccién. En el Capitulo II
se hace referencia al marco conceptual, haciéndose una
revisién de los antecedentes, la Justificacidén y la
formulacién del problema, asi como de los alcances y
limites de la propuesta en cuestidn.
En el Capitulo III se expresan los postulados en los que se
basa la propuesta, politica educativa y los fundamentos de
la adecuacidn curricular guatemalteca. Asimismo, en este
capitulo se revisan los aspectos tedricos del curriculum,
educacidn inicial, influencia del medio familiar y enfoque
psicogenético, que es el que proporciona la orientacidn
psicolégica de la propuesta. Para una mejor comprensidén de
este marco, se hace una descripcién del sistema educativo
guatemalteco.
El Capituloc IV define el marco metodoldgico, donde se
sefiala el camino seguide en el disefioc de la propuesta, en
cuanto a planificacidén curricular, objetivos, programacién,
implementacién, ejecucidn y evaluacidn. En el Capitulo V
se desarrolla la propuesta, enmarcada en el contexto de la

readecuacidn curricular guatemalteca, definiéndose cada uno



de los componentes: elementos, procesos y sujetos.
Finalmente en el Capitulo VI se presentan las
recomendaciones, fundamentédndose en el proceso de anélisis

de la propuesta objeto de estudio.







II. MARCO CONCHRPTUAIL
En este capitulo se recopilan 1los antecedentes, 1la
importancia y el planteamiento del problema, asi como los

alcances y limites de la propuesta curricular.

A. Antecedentes

1. Antecedentes histéricos. Las modalidades

tendentes a procurar cuildado y atencidédn al nifio han
surgido de diferentes formas, cada una influida por el
particular periodo social, politico y econdémico, en el cual
se ha desarrollado.

En Guatemala, la asistencia social se origina con el
arribo de diferentes 6rdenes religiosas hacia el afio 1857,
enfatizando su labor en un sentido benéfico.
Posteriormente, diferentes eventos de orden social, entre
ellos la Revoluciédn Liberal de 1871, dieron origen al
inicioc de actividades orientadas a la atencidén de la nifiez.

Seguin establece Gonzalez Orellana (1985: 427), en 1901
se creb el nivel pre-escolar nacional, sin contar con
personal especializado para ello. Fue hasta 1928, con la
creacidén de la Escuela Normal de Maestras de Parvulos, que
ge fortalecid la calidad de la atencidn para este grupo

etdreo, en el sector de educacidn; aumentandose asimismo



el numero de "Jjardines de nifiog" y el de educandos
atendidos.

En el interin, la Sociedad Protectora del Nifio, que
constituye una entidad privada, fundé en 1921 la Casa del
Nifio; iniciéndose de esta forma, la atencién de cuidado
diurno. Posteriormente cred ademas, una escuela de
formacién de nifleras, la cual a la fecha capacita a un
promedio anual de 15 mujeres para que desempefien funciones
de nifieras en guarderias infantiles.

En la década de los afios 30, hubo en Guatemala una
tendencia asistencialista, en el sector de bienestar
social, cuyo objetivo fundamental era proporcionar cuidado
en salud y nutricién de los hijos de mujeres trabajadoras.

En el periodo 1945 - 1951 se lograrcon avances
significativos en el orden econdmico, politico y social. La
situacién de la infancia con anterioridad a la Revolucién
de 1944 estaba bastante deteriorada, entre otras causas,
por la carencia de servicios asistenciales del Estado. Por
ejemplo, las mujeres reclusas cumplian sus c;ndenas en
compafiia de sus hijos menores, y la mujer trabajadora
asistia al desempefio de su trabajo con sus hijos, por no
haber centros adecuados donde los menores permanecieran en
horas habiles.

La legislacién revolucionaria, empezando por la

Constitucién de la Repiblica, promulgada el 11 de marzo de



1945, establecié la proteccién a la madre trabajadora y a
los hijos menores. Con relacién a la infancia se establecia
en la Constitucién, que era competencia del Estado velar
por la salud figica, mental y moral de los nifios al crear
servicios e instancia necesarias, debiendo éstos tener un
caridcter de asistencia social y no de caridad.

En el terreno social, se crebé en esa etapa de la
historia, el Instituto Guatemalteco de Seguridad Social, el
cual entre otros programas, tenia uno materno infantil, que
atendia desde la prevencién prenatal en la madre, hasta la
asistencia médico-hospitalaria del nific en edad pre-
egcolar.

En el orden de asistencia social se crearon entonces,
los comedores y guarderias infantilegs, a cargo de 1la
Asociacién Pro Comedores Infantiles, tendente a amparar
nifios de escasos recursosg. Esta instancia, después de una
serie de cambios, constituye lo que actualmente es 1la
Secretaria de Bienestar Social de la Presidencia de la
Republica; la cual a nivel estatal es la encargada de 1los
programas de orden social en cuanto a la atencidn y cuidado
infantil.

En 1951 se 1levdé a cabo la Primera Conferencia Nacional
de Defensa de la Infancia, donde se denuncid la existencia
de graves problemas referentes a los nifios abandonados y de

conducta irregular.



Para preservar la salud de los menores, se ampliaron
los servicios médicos, se crearon dispensarios municipales,
y salas especiales a nivel hospitalario.

Posteriormente en la década de los afios 50, surgid la
etapa denominada educativa, con la creacidén de centros
destinados a proporcionar la preparacidén bésica para la
escuela a nifios de 4 a 6 afios.

Se regigtrd también en la historia, la participacidn de
agencias internacionales, gque han apoyado la creacidn,
implementacidén y ejecucidn de proyectos y programas,
dirigidos a lograr la supervivencia y calidad de vida de
los nifiog, entre éstas se encuentra el Fondo de la Naciones
Unidas para la Nifiez y la Infancia "UNICEF".

Por mandato de creacién, esta agencia atiende, por
medio de instancias nacionales, programas dirigidos a la
madre y al nifio de 0 a 12 aflos. Los programag vinculados
directamente con el nifio son los de supervivencia,
desarrollo infantil y educacidn basica.

En 1978 esta agencia convocd al primer taller nacional
sobre estimulaciédn temprana, sentando las bases para el
posterior desarrollo de acciones encaminadas a consolidar
y fortalecer la educacidén inicial en nuestro pais.

Fn la actualidad, diversas organizaciones
gubernamentales, no gubernamentales y privadas, participan

activamente en el desarrollo de programas de atencién,



cuidado infantil y promocién social, constituyendo un
valioso aporte al esfuerzo por la atencién a la nifez.

Sin embargo, debe sefialarse que si bien las acciones
han sido cuantitativa y cualitativamente apreciables,
todavia son insuficientes para resolver las grandes
necesidades que enfrenta la poblacién en general, en
especial la infancia para sobrevivir y tener una vida

digna.

B. Situacién actual de la educacién inicial

Guatemala es un pais multilinglie y pluricultural con
una poklacién, para 1991, de 9,197,345 habitantes, segin
datos de poblacién por afic del Instituto Nacional de
Estadistica, como lo indica el "Diagndstico Situacional de
los Componentes de Educacidédn Inicial" realizado por
UCATAIN~-UNICEF {1990:09). De este total, el 24.31%
corresponde al grupo etdreo de 0 a 6 afics; donde se
concentran los mayores problemas de salud y nutricidn,
especialmente en los grupos de menor nivel de educacién e
ingreso.

En lo que respecta a educacidn, segin se plantea en el
"Analisis de Situaciédn" de UNICEF (1991:12), el pais posee
indices criticos que lo sithGan en los niveles més bajos de
la regidn centroamericana.

Al analizar las tasas de atencién educativa, en el

documento "Realidad y Educativa de Guatemala”™, realizado
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por Simac-Unesco (1887:24), la gravedad se plantea de la
siguiente forma: cobertura a nivel preprimaric 27%,
primario 63%, tasa de atencidn en el Aarea urbana 42.5%,
rural 10.4%. La tasa de analfabetismo tiene un promedio
nacional de 53%, agudizéndose en el grupo poblacional de
mujer indigena.

Al considerar el grupo etéreo de 0 a 6 afics, las
investigaciones realizadas por UCATAIN-UNICEF (1988, 1989,
1990) aportan la siguiente informacidn, el 92.1% carece de
atencién de parte del sector educacién. La prestacién de
servicio para este grupo se da en dos formas escolarizadas
¥y una no escolarizada:

- educacidén parvularia

- educacidn preprimaria bilingte

- proyecto de atencidén integral al nifio "PAIN"

La educacidén parvularia para el grupo de 4 a 6 afios, se
ofrece T1Unicamente en esgpafiol, en escuelas privadas
preferentemente situadas en las &4reas urbanas del pais. La
educacién preprimaria bilingile es atendida por el Programa
Nacional de Educacién Bilingiie -PRONEBI-, que proporciona
educacién preprimaria a nifios monolingiies, de €6 a 9 afios,
hablantes de los idiomas de origen maya, empleando el
idioma materno como elemento esencial de su formaciédn,
introduciendo el espafiol como segundo idioma.

La modalidad no escolarizada es atendida por el PAIN
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el cual es un proyecto del Ministerio de Educaciédn,
adscrito a la Direccidn de Desarrollo Socio Educativo
Rural, cuyo propdsito fundamental es promover la atencidn
integral del nific menor de 6 afios en las comunidades poco
atendidas, incorporando a sus miembros a un proceso
educativo dentro del cual deben adgquirir responsabilidades
y utilizar recursos a su alcance. Brinda atencién en tres
aspectos: estimulacidén temprana, salud y nutricién.

Respecto al Plan de Estudios del nivel primario, éste
fue modificado en 1988, mediante el Acuerde Ministerial No.
183, de fecha 2% de enero, en el cual se incluye el grado
preparatorio del nivel preprimario en el Cicleo de
Educacién Fundamental, que pertenece al nivel primario.

En cuanto a datos de cobertura, la Unidad Sectorial de
Invetigaciébn y Planificacién Educativa "USIPE", del
Ministerio de Educacidn, en el "Diagndéstico del Nivel Pre-
Primaria 1991" (1991:14), aporta la siguiente informacién;
la participacidn del sector privado en la atencién de 1la
educacidn pre-primaria alcanza un 27.7%. Ello permite
apreciar que, aproximadamente; tres cuartas partes de la
educacidn preprimaria son financiadas por el Estado y una
cuarta parte por la iniciativa privada. .

Respecto del déficit de atencidén en el nivel
preprimario, segun se establece en el diagnéstico citado

anteriormente, que éste alcanza un 51.4% en el area urbana
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y 8l1.4% en el area rural.

La desercidén es alta en este nivel como consecuencia de
la 1incidencia de la morbilidad infantil, y el poco
compromiso de los padres respecto a la escuela preprimaria
la cual no consideran obligatoria y si poco significativa
en la vida del niflo.

El otro sector que atiende el grupo etéreoc de 0 a 6
afios es salud, por medio de acciones de control del
crecimiento y otras predominantemente curativas de
cuadros de infecciones respiratorias Yy trastornos
gastrointestinales, que causan en este grupc alrededor del
44% de muertes del pais.

En el sector de bienestar social son las guarderias,
centros de cuidado diurno, los <que también desarrollan
acciones de educacién inicial, este tipo de servicio se
concentra en las Areas urbanas, siendo institucicnes de
caracter gubernamental, no gubernamental y privadas las que
estdn a cargo de ello.

Lo anterior permite establecer, que aun cuando casi la
cuarta parte de la poblacién la componen nilcs de 0 a 6
affos, la mayoria carecen de toda forma de atencién
nutricional, educativa, médica y psicolégica adecuada, que
responda a su problematica y necesidades.

Esta preocupacidn ha sido también sentida y analizada

en log siguientes documentos; Proyecto Principal de
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Educacidén en América Latina y el Caribe UNICEF (1991:65-
72); Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, UNICEF
(1980:35-41) y en el Plan Nacional de Educacidn Para Todos

(1980:28-32); elaborado en Guatemala en octubre de 199%0.

C. Justificacidn

Los primeros afios de la vida del nifio representan un
periodo crucial en el desarrollo del ser humano por ser una
etapa de crecimiento rapido, estructuracién de la
inteligencia, desarrollo de la personalidad y de total
dependencia; especialmente durante los primeros tres afios;
de manera que lo que no se haga en esta edad requerirai mas
tarde de mayores esfuerzos, en algunos casos ya inutiles.

Reportes de investigaciones relacionadas con el
desarrollo cerebral, citados en la "Memoria del Primer
Congreso Mexicano sobre Deficiencia Mental”, realizado en
1988 y cuyo informe presenta la Secretaria de Educacién
Piblica (1988:205), indican que el cerebro tiene mayor
numerc de células nerviosas a la edad de dos afos, las
cuales a partir de ese momento comienzan a disminuir.

Unc de los reportes de investigacién, presentado por
Tjossem, citade en el documento anterior (1988:205),
muestra gque nifics que mueren y tienen la misma edad, pero
diferente exposicién al medio, evidencian un desarrollo

cerebral diferente; siendo mayor el de nifics qgue tuvieron
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mas oportunidad de interactuar con el medioc. Postulandose
que el cerebro no es 86lo un o6rganc gue funciona
biclégicamente, sino gque cambia y se adapta como
consecuencia de las impresiones y experiencia.

Lo anterior plantea la necesidad de un enfoque integral
y oportunc én la atencidn, bajo una concepcibdn sistémica
del nific y su entorno; donde se le considere como persocona
con un conjunto de necesidades que abarquen los
subsistemas bioclégicos, psicolbégicos y sociales, como
elementos en constante interaccidn, incluyendo acciones que
posibiliten el desarrocllo arménico de su persocnalidad.

La educacidn inicial es el primer nivel del =sistema
educativo, sus lineamientos curriculares constituyen uno de
los pilares fundamentales Ya gue procuran, mediante la
variable educacién, atenuar los déficits y carencias
sociales que determinan diferencias marcadas en la
poblacidn infantil que ingresa al sistema educativo.

En el documentc "Bases y Elementos para la Adecuacién
Curricular" del Ministeric de Bducacibn, (1988:11) ss&
indica que,

"

....a partir de 1989 se iniciard en uno o varios
departamentos la extensidn de servicios de educacibédn para
nifics menores de 5 afios. Debiendo incorporarse a este
servicio la familia, para llegar a formar la escuela
comunitaria. Constituyéndose este ciclo en una respuesta
concreta desde la perspectiva educacional del desarrollo
rural integral y como una ampliaciédn de los serviciocs de
guarderias infantiles de la Secretaria de Fienestar Social
de la Presidencia de la Republica."
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Sin embargo, hasta la fecha no se ha hecho efectivo el
funcionamiento del este ciclo, ni se le ha brindado el
debido apoyo del sigtema de adecuacién curricular a partir
de la ampliacién de los servicios de guarderias infantiles
de la Secretaria de Bienestar Social de la Presidencia de
la Republica, segin se refiere en investigaciones
realizadas por UCATAIN-UNICEF {1988,1989,1990). A pesar de
lo anterior existen servicios gubernamentales y no
gubernamentales de atencién a nifics menores de 5 afios,
muchos de los cuales carecen de apoyo técnico-normativo que
oriente su quehacer.

Lo anterior justifica la elazboracién de una propuesta
curricular que exprese la interaccién entre los factores
biopsicosociales y la educacién para lograr el maximo
desarrollo del potencial del nific guatemalteco de 0 a 6

afios.

D. Formulacién del problema

1. Definicién del problema. El presente trabajo

pretende responder a la pregunta: ;Cémo propiciar

el desarrollo del potencial del nific guatemalteco de 0 a 6
afios?

A esta pregunta se responde con una propuesta

curricular que ofrece lineamientos para propiciar el

desarrollo integral del nific en el nivel de educacién

inicial,
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E. QCbijetivos

1. QObijetivos generales.

a. Apoyar al sistema educativo para gque propicie
el desarrollo integral del nifio guatemalteco de 0 a 6
afios, garantice su supervivencia y calidad de wvida, vy
potencialice su ingresc al nivel de educacién primaria.

b. Propiciar el desarrollo de actividades
preventivas y de fomento para lograr la salud y desarrollo
integral del nifio, incidiendo positivamente en la
disminucién del retraso en el desarrolloc y de problemas
para el aprendizaje, y que disminuya la desercién escolar.

€. Digefiar una estructura curricular que contenga
procesos, destrezas, habitos y actitudes a través de una
educacién no discriminatoria; gque propicie igualdad de
oportunidades educativas para todos los educandos, gque
permita compensar las desigualdades de origen, y cfrezca a
todos los nifios de 0 a 6 afios, una formacién comGn e
integral.

d. Generar hacia los padres de familia, un medio
que permita hacer 6ptima su funcién educadora y formadora
de sus hijos, apoyandolos en la adguisicién de
conocimientos, actitudes y précticas; que propicie su
participacién como facilitadores del desarrollo integral de
los nifios,

e. Propiciar la movilizacién de la comunidad para

que promueva acciones en favor de los nifios.
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2. Qbjetivos especificos.

1} Elaborar los elementos del curriculum,

congiderando los objetivos, contenidos, métodos,
medios, materiales, infraestructura y tiempo, gue habran de
intervenir en é1l.

2} Formular los lineamientos que orienten los

procesos del curriculum: programacién,
implementacién, ejecucién y evaluaciédn.

3) 1Identificar a los sujetos que intervienen en el

curriculum, siendo éstos educandos, facilitadores

y comunidad.

F. Alcances y Limites
1. Alcances.

El presente trabajo es un aporte dirigido al nivel
de educacidén inicial del sistema educative nacional, para
nifios de diferentes &reas socioculturales. Su aplicacién
puede ser formal y no formal.

2. Limitaciones.

Las limitaciones identificadas en la propuesta que
gse ofrece se refieren a su aplicacidn, en cuanto que se
requiere personal capacitado y una supervisién sistematica.
Actualmente, en nuestro pais, no existe una normativa

especifica dirigida al nivel de educacién inicial.






III. MARCO TECRICO

En este capitulo se exponen los postulados en gue se
basa la propuesta curricular, refiriéndose éstos a
filosofia y politica educativa, descripcidén del sistema
educativo nacional, el curriculo, la adecuacién curricular
guatemalteca, educacién inicial, medic familiar y al

enfogue psicogenético.

A. Filosofia educativa

En cualquier sistema educativoe se reconoce una
concepciédn de hombre y de sociedad; optando por una
corriente filosdéfica definida que permita unificar
esfuerzos para generar cambios en el sistema educative, a
fin de influir positivamente en la scciedad, propiciando el
desarrolle del bien comtn.

1. Concepcidén del hombre. La filosofia educativa

guatemalteca esta basada en la concepciébn de hombre
como un sSer en devenir, es decir, perfeccionando su
naturaleza como perscona.
La realizacidn de las politicas educativas exigen el
desarrcllo de las facultades que conforman al ser humano;
el Ministerio de Educacidén en el documento "Filosofia,

Politicas y Estrategias Educativas 1986-1990" (1987:13),
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indica que estas facultades son,

"-Racionalidad : ser sujeto de su historia y de
la historia.

- Singularidad: ser Unico e irrepetible.

- Actividad: ser que construye el proyecto
personal y coopera en el proyecto social.

- Comunicacidén: ser solidario gque busca el bien

comun.
= Voluntad: ser perseverante en el logro de sus
metas.
~ Libertad: capaz de comprometerse y participar
libremente.™
2. Concepcidtn de educacién en Guatemala. El

Ministerio de Educacidén, en el documento "Elementos
Filoséficos para la Educacién Guatemalteca”™ (1986:10),
define educacidén como:

"...un procest permanente de perfeccionamiento de
la persona,que ademds sea participativo, gque
conjugue lo individual y lo social, que sea
flexible vy autocritico, que coadyuve a la
integridad del ser atendiendo todas sus funciones
y necesidades, pero que fundamentalmente libere a
la persona de circunstancias limitantes vy le
permita realizar su vocacién".

En cuanto al perfil terminal del educando para todos
los niveles educativos, en los Gltimos afios se han hecho
esfuerzos para especificar qué caracteristicas abarcan. Al
respecto, y en el documento citado anteriormente, el
Ministerio de Educacién (1986:13) establece lo siguiente:

"De la persona como tal: libre, responsable,
desecsa de superarse, respetucsa de las personas y
de los Dbienes, inclinada hacia los valores
superiores del espiritu, tales como verdad, bondad,

belleza, amor y respeto a las religiones.

Del Ciudadano: democr&tico, pluralista, cosciente
de sus derechos y obligaciones, respetuoso de la
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ley, sclidario con los otros ciudadanos o sea con el
pais, con un concepto claro de identidad Nacional.

Del profesional o ser productivo: competencia,
eficacia. actitud de servicio, solidaridad con el
pais, justicia, honestidad.

Del padre y de la madre: responsables, respetucsos

del matrimonic y de la familia, conscientes de las
obligacicnes de su rol y respetuoscs de la vida."

B. Politica educativa

1. Definicién v naturaleza. Seglin Varela (1972:08),

politica educativa es:
"El conjunto de decisiones y lineamientos de
accidén, que dirigen la labor educativa a la
consecucidn de objetivos preciscs en periodos
determinados del desarrollo de la scociedad".
Las politicas y estrategias educativas de Guatemala,
definidas para el periodo 1986-199, se encuentran en el
documento "Filcsofia, Politicas y Estrategias Educativas”

(1987:12-20), éstas se refieren a once postulados. La

politica gue se vincula directamente con educacién inicial

es la siguiente.

Peolitica Educativa Estrategias Educativag
"6. Atencién especial a los Apoyar y extender los grupos
gue tradicionalmente se han preyectos de atenciédn
encontrade marginados de los integral al nifio de 0 a 5
servicios educativos afios, que constituye la
vicics educativos. pcblacidén de mayor riesgo,

en aspectos de salud materno
infantil, nutricién,
desarrollo fisico, mental y
afectivo."

Lo anterior evidencia el interés del Ministerioc de
Educacidén por atender a la poblacidén de 0 a 5 afios por ser
ésta vulnerable en aspectos de salud y educacién.




C. Descripeidn del sistema educativo nacional

l. Base legal. En Guatemala el sistema educativo

tiene su base legal en la Constitucidén Politica de
la Reptiblica (1985), donde se asienta su sistema juridico.
En el Articulo 72 se establece como fin primordiazal de la
educacidén el siguiente,
"El desarrollo integral de la persona humana, el
conocimiento de la realidad cultural nacional y
universzal®.

Los Articulos 74 y 75 de la misgma Constitucidn
establecen que la educacidén constituye un derechoe y una
obligacién de todos los guatemaltecos, a partir de la
educacidn inicial, preprimaria y basgica; dentro de los
limites dque fija la ley, orientada de manera cientifica,
teconoldgica y humanistica, mejorando el nivel cultural de
la poblacién con énfasis en la alfabetizacidn.

En la Ley de Educacidén Nacional, decreto Nﬁéero 12-91
del Congreso de la Republica, Titulo IV, Modalidades de la
Educacidn, Capitulo I; se hace referencia a la Educacidn
Inicial, en los Articulos 43 vy 44 gque literalmente
egstablecen:

"Se considera educacidén inicial, la que comienza

desde la concepcidn del niflo hasta los cuatro afios

de edad; procurandoe su desarrolle integral vy

apoyando a 1arfqmilia para su plena formacidn.

Son finalidades de la educacidén inicial:
Garantizar el desarrollo pleno de todo ser

humano desde su concepcidn, su existencia y derecho

a vivir condiciones familiares vy ambientales
propicias, ante la responsabilidad del Estado.
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- Procurar el desarrollo psicobiosocial del nifio
mediante programas de atencién a la madre en los

periodos pre y postnatal, de apoyo y proteccién a
la familia".

2. Estructura del sistema educativo. La Ley de
Educacién Nacional Decreto 12-91 del Congreso de 1la
Repiblica, del Organismo Legislativo (1991:04), define al

sistema educativo Nacional de la gsiguiente forma:

"....El conjunto ordenade e interrelacionado de
elementos, procesos y sujetos por medio de los
cuales se desarrolla la accién educativa, con las
caracteristicas, necesidades e intereses de 1la

realidad histérica, econémica Yy cultural
guatemalteca. Su funcién fundamental es
investigar, planificar, organizar, ejecutar vy

evaluar el proceso educativo a nivel nacional en
sus diferentes modalidades."
Segun 1lo estaﬁlecido en la Ley de Educacién Nacional,
e@s un sistema participativo, regionalizado, descentralizado
Yy desconcentrado. Esta integrado por 1los siguientes
componentes: Ministerio de Educacién, comunidad educativa,
centros educativos,
Se conforma de dos subsistemas:

a. BSubsistema de educacién escolar. El subsistema

de educacién escolar estd organizado en
niveles, ciclos, grados y etapas en educacién acelerada
para adultos, con programas estructurados en los curricula
establecidos y los gue se establezcan, en forma flexible,
gradual y progresiva para hacer efectivos los. fines de la

educacién nacional.
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La educacidén inicial constituye el primer nivel del
sistema escolar; el segundo nivel corresponde a la
educacién preprimaria (padrvulos 1,2,3; y el programa de
educacidén bilinglie y bicultural PRONEBI).

b, Subsistema de educacidn extraescolar. E1

subsistema de educacidén extraescolar o paralela
se define como una forma de realizacién del proceso
educativo que el Estado y las instituciones proporcionan a
la poblacién que ha estado excluida o no ha tenido acceso
a la educacién escolar y las que habiéndola tenido desea
ampliarlas. Este subsistema de educacié4n tiene las
siguientes caracteristicas:

1) Es una modalidad de entrega educacional enmarcada
en principios didactico-pedagdgicos.

2) No estid sujeta a un orden rigido de grados,edades
ni a un sistema inflexible de conocimientos.

3) Capacita al educando en el desarrollo de
habilidades y destrezas hacia nuevos intereses
personales, laborales, sociales, culturales y
académicos.

En esta modalidad podrian incluirse contenidos

dirigidos a los adultos, respecto a educacién inicial,
para impactar favorablemente los patrones de crianza

utilizados.
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D. El curriculo
1. Conceptc. Existen diferentes definicionesg de
curriculum, de acuerdo a tendencias psicope-
dagbgicas, filosbdéficas e ideolébégicas. El curriculo
constituye el fundamento y guia para desarrocllar el procesc
de enseflanza aprendizaije.

El concepte de curriculum ha evoluciocnado en los
altimos cincuenta afics, ampliando progresivamente su
significado; por ejemplc, la Comisgién Técnica de Curriculum
de Lima, Perd (1976:17) propone la siguiente definicién de

curriculum:

".. conjunto de elementos gque, en una u otra forma
o medida pueden tener influencia socbre el alumno en
el proceso educativo. Asi los planes, programas,
actividades, material didactico, edificio,
mobiliario escolar, ambiente, relaciones profesor-
alumno, horaric, etc. constituyen elementos de ese
conjunto”.

Esto se ha debido a la influencia de la psicologia del
aprendizaje y posteriormente a la teoria de sistemas y a la
cibernética. Actualmente se reconocen dos tendencias
fundamentales:

a. Desarrclle de curriculum. Esta tendencia,

Degarrollo de curriculum, incide sobre el aspecto
ensefianza-aprendizaje. Enfatiza el aspecto psicolégico,
abarcando los elementos gue intervienen en el aprendizalje.

b. Teconologia educativa. Egta tendencia

curricular se apoya en la tecnologia educativa,

de ahi su denominacién. Distingue, entonces, los términocs
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curriculum é instrucecién, Ei curriculum se concibe como el
plan detallado para obtener cambios deseables en la
conducta del alumno. La instruccidn es entendida como la
activacién del plan para provocar cambios en la conducta
del alumno. Identificando en este caso curriculum ¢on plan,
dejando al proceso de instruccién la ejecuciédn del
curriculum. En este caso, y como se plantea en la Revista
Educacién (1990:11), se desarrolla una tecnologia que se
refiere a la formulacidén y organizacibén de objetivos, los
que se constituyen en la parte més importante del
curriculum. a

En Guatemala, la concepcidn de curriculum reconoce un
trasfondo filoséfico en la formulacidn curricular y la
interaccién dinamica de los diferentes componentes en la
practica curricular, definiendo explicitamente el rol de
cada una de las variables. Implica también la posibilidad
de utilizar la investigacién evaluativa para la toma de
decisiones, en relacién a 1o que debe implementarse,
gsuprimirse o© modificarse. Lo que significa que la
evaluacién se utiliza de manera formativa.

Conlleva ademés el enfoque sistémico como herramienta de
analisis. El estudio de las interrelaciones constituye una
caracteristica de esta metodologia. El concepto de este
modelo curricular, segin Galoc de Lara (1988:6-7), se resume

en el conjunto de elementos, procesos y sujetos organizados

sistematicamente para lograr los aprendizajes deseados.
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Perscnalmente, considero gque 1o gque conviene a la
edncacidén inicial es tomar como base el concepto de
curriculum antes mencionado, y los demés componentes
filosb6fices que lo fundamentan para crear un disefic
curricular gue apoye y coordine en forma secuencial con el
nueve curriculum de la educacidén primaria. Ademas, el
concepto gue propone el Ministeric de Educaciédn, hasta el
momento, e8 completo y funcional por lo gque no se hace en
este estudio ninguna propuesta de modificacién. La
contribucidén que se ofrece se encuentra en la propuesta
incluida de la pagina 85 a la 168. ‘o

2. Enfogues curriculares. Se distinguen c¢inco

enfoques fundamentales de curriculum: humanista,
recenstruccién social, tecnoldgico, académico v
cognoscitiveo; en cada unc de los cuales sSe tiene una
concepcién diferente sobre qué debe ensefiarse, a quién,
cuinde y cdmo.

Aquelios que propugnan por el enfogue humanista
sostienen gque el curriculum debe proveer experiencias
personales dque logren la satisfaccidn de cada individuo.
Los humanistas de vanguardia conciben el curriculum como un
procesco de liberacibén congruente con las necesidades de
crecimiento y desarrcllo personal.

Log identificades con la reconstruccidn social, delegan
gran parte de la responsabilidad en el curriculum para

lograr reformas sociales gque permitan un mejor futurc para




la sociedad, sobreponen los intereses sociales a los
individuales.

Quienes abogan por el enfogque tecnoldégico, perciben el
curriculum como un proceso teconolégico encaminado a
conseguir los fines y demandas de quienes definen las
politicas. Esta no es una orientacién neutral, porque el
propésito de quienes la apoyan influye los fines y
contenidos del curficulum.

La orientacidén académica concibe el curriculum como el
vehiculo por medioc del cual se introduce al alumnc en
una materia de estudio, con el propdsito de proveer al
estudiante de conceptos basicos y métodos de observacidn,
deteccidn de relaciones,andlisis de informacidn v
formulacién de conclusiones.

La tecria de Jean Piaget provee el principal fundamento
al curriculum cognitivo, Este enfoqué curricular estd
centrado en procesos de aprendizaje v no en el contenido de
la materia. Los procesos cognitivos permiten desarrollar la
conducta. Ademés los niveles de madurez individual,
especialmente a las funciones de organizacidén y adaptacién
que gobiernan él organismc del nific ‘en cada etapa tienen
especial importancia. En este enfoque la conducta refleja
conocimiento y habilidad logrados por medio de experiencias
de aprendizaje y que a la vez establecen un equilibrio
adaptativo con el contexto ambiental, con el que el nifio

estd en constante interaccién.
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La utilidad de estos enfogues de curriculum segun McNeil
(1977:68) de curriculum estriba en que a partir de ellos se
formulan ideas, propdsitos, contenidos, métodos,
organizacidn y evaluacidn del curriculum.

3. Modelos curriculares. Una manera Gtil para

entender el proceso de aprendizaje, sus diferentes
pasos y las funciones de varios de sus elementos es por
medio de un modelo de aprendizaje. El propdsito del modelo
es presentar en forma completa, esquematizada Y
gimplificada una estructura y sus procesos, con el fin de
aumentar la comprensgién del mismo.
Para el propdsito de 1la propuesta, se presentan 1los
gsiguientes:
Modelo Cognitivo de Aprendizaje Humano de Atkinson,
Shiffin y Gagné
Modelo de Aprendizaje y Desarrollo Conceptual de

Klausmeier, Ghatala y Fryer

a. Modelo cognitivo de aprendizaje humano. Este

modelo se basa en obras de Atkinson, Shiffrin y
Gagné (1987:25) quienes establecen que:

"...la psicologia cognoscitiva se preocupa fundamen-
talmente por la importancia de las transformaciones
internas de los estimulos que vienen del exterior. En
el acto de aprendizaje, un estimulo entra del ambien-
te, a través de los receptores, sentidos, al regis-
tro sensorial donde es filtrado y pasado a la memoria
activa, aquella parte de la memoria que esta acti-
vamente involucrada en el aprendizaje. En la memoria
activa, el nuevo estimulo {informacidn, imaégenes,
experiencias, etc.) es procesado y transformado para
entrar en la memoria permanente. Sino es transformado




de alguna manera, se pierde. Al ser transformado,
es almacenado para su futura recuperacidén y uso."

"En el momento apropiado, el elementoc es
recuperado de la memoria permanente, pasado a la
memoria activa donde es revisado, generalizado,
aplicado a la reso~-lucién de algin problema o
usado para desarrollar una respuesta creativa.
Las respuestas se hacen efectivas a través de los
efectores {(miGsculos y glandulasg).™

Figura No. 1
Modelo Cognoscitivo del Aprendizaje Humano

{ldentiflcacion de Problemes)

Estrateglas Aspectos Metacognicion
Cognltivaa [ Afectivos

)I Mamoria Actlva k

Memoria Permanente

Efectores Gensracldn

Receptores Reglstro 3 Procesamiento | —
Sensorlal

Ref. Chadwick (1987:30)

Segin estudios realizados por Chadwick (1987:26-
70) este proceso de aprendizaje est& influido por

tres conjuntos de variables, los cuales identi-
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fican comoc meta-sistémicas, por estar encima del
sistema basico de aprendizaje, y porque sus res-
puestas son difusas. Las variables en cuestién

s0n;

1) Estrategias cognitivas. Son elementos de control de
nuestros procesos de aprendizaje.

2) Variables afectivas. Estados procesos estructuras

afectivasg, que influyen el animo que se tiene en el
momento del aprendizaje.

3) Metacognicién. Grado de consciencia que tiene la

persona de sus estados, eventos, estructuras
cognitivas y afectivas en el momento del aprendizaje.

Esos factores influyen el aprendizaje dado, que
controlan, crean condiciones para aprender, impiden o
facilitan, gobiernan y vigilan el proceso.

Al analizar cada una de las variables enunciadas
encontramos que las varibales cognitivas son los procesos
de dominio general para el control del funcionamiento de
las actividades mentales.

Lo cognitivo incluye, percepcidn, atencibn,
procesamiento, almacenamiento, recuperacibn de la
informacién, uso para respuestas directas y para la
resclucidbn de problemas, creatividad v reacciones
afectivas.

Las estrateagias cognitivas sirven para controlar los

procesos de atencién, aprendizaje, pensamiento y resolucidn
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de problemas. Enfatizando que el alumno no solamente
aprende contenidos sino aprende acerca del proceso que usd
para aprender.

Las egstrategias cognoscitivas pueden ser de

procesamiento y de ejecucién( estrategias de entrada y de

salida}.
a) Procesgamiento. Se refiere a las formas que se
utilizan para buscar, atender, adquirir nueva
informacién, impresiones, etc. Este procesamiento puede

darse de tres maneras: proposiciones verbales, imAgenes,
formasg fisicas.

En cuanto a las variables afectivas Chadwick (1987:48)
establece gque son determinantes para el desarrolloc de una
motivacién intrinseca continua, que asegure que cada alumno
llegue a ser verdaderamente auto-dirigido y auto-eficaz en
el aprendizaje y en las aplicaciones de lo aprendido.
Para esto es necesario que el alumno se conozca a si mismo,
llegandoc a la auto-conciencia metacognitiva que serd
critica para la motivacién intrinseca de aprender.

La metacognicién se refiere al grado de conciencia que
tiene el alumno de su forma de aprender (procesos y estados
cognitivos) y de los contenidos mismos (estructuras).

En varios momentos del proceso de ensefianza-aprendizade,
seri necesario tener conciencia de lo que uno esti haciendo

para facilitar significativamente el proceso.
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Les componentes en que se puede dividir la metacogniciédn

son:

Meta-atenciédn, conciencia de los procesos usados en

relacidn a la captacién de estimulos

Meta-memoria, conocimiento que se tiene de los

eventos, procesos y contenidos de la memoria.

En el aprendizaje, el grado de meta-cogniciédn debe estar
combinado con auto-regulacidn de los elementos afectivos y
cognitivos. Las actividades metacognitivas para regular y
supervisar el aprendiza‘je ingluyen, planificaciébn,
evaluacidén de progreso y evaluacidén de resultados.

b) E-decucidén. Con base en los aportes de Chadwick

que ya se han venido citando, se establece que

la parte del proceso de aprendizaje que incluye 1la

recuperacidn de los datos guardados y su aplicacidn.

Involucra las actividades de recuperar, generalizar y

aplicar conocimientos a fin de resolver problemas o

desarrollar xrespuestas creativas. Se identifican cuatro
aspectos principales de la ejecucidn:

-Recuperacidn y uso de la informacidn especifica. Lo
cual implica tres aspectos, busqueda de la informacibn,
evaluacidn de la adecuacidn de la informacidn, en relacidn
con el estimulo; y ensayo encubierto, donde la persona hace
una prueba de la respuesta antes de darla.

~Generalizacidn ¢ transferecia de informacidén o de
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habilidades a nuevas situaciones. Se desarroclla por medio
de experiencias de encontrar similitudes y diferenciase

entre la nueva situacidén y las condiciones originales del

aprendizaje.
-Identificacién, representaciodn y resolucidn de
problemas. Aplicande informacidn aprendida. Proponiendo

el modelo siguiente para la resolucidn: identificacidn del
problema, generacidn de alternativas, eleccidn de
alternativa, zplicacidn de alternativa, vigilancia del
proceso, evaluacidn del resultado.

-Desarrollo y aplicacidén de creatividad en las
respuestas. Procurande que el alumno pueda inventar,
concebir, formar, producir, originar, componer, innovar y
descubrir ideas o soluciones nuevas, al menos para él.

b. Modelo de aprendizaije y desarrcllo conceptual.

El modelo de aprendizaje y desarrollec conceptual,
formulado por Klausmeier, Ghatala y Frayer (1974:324-351),
describe el curso del desarrollo conceptual desde 1la
primera infancia hasta la adolescencia de acuerdo a cuatro
niveles, donde se requiere wuna o varias operaciones
mentales nuevas, ademés del concepto logrado en el nivel
previo, Los cuatro niveles sucesivos se denominan
concreto, de identidad, clasificatorio y formal.,
La habilidad de realizar ciertas operaciones es un

prerrequisito para obtener cada nivel.
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1) Nivel concreto. Cuando se reconoce un objeto

con el gque ya se habia tropezado anteriormente,
ge dice gque se ha obtenido un concepto en el nivel
concreto. Las operaciones necesarias para alcanzar este
nivel consisten en observar el objeto, distinguirlo de
otros, representarlo mentalmente como una imagen o sefial y
retener dicha representacién.

2) Nivel de identificacidén. ARl reconocer un objeto

gque se ha visto previamente y que aparece en otra
perspectiva o de otra manera, se ha alcanzado un concepto
a nivel de identificacidn.

En este nivel existe la discriminacidn entre wvarias
formas del mismo objeto, entre diversos objetos e incluso
la generalizacidédn de las diversas formas como equivalentes.
La generalizacidén es la nueva operacién que se convierte en
el resultado del aprendizaje y de la maduracidn que conduce
a la adgquisicién conceptual en el nivel de identificaciédn.

Para obtener un concepto en este nivel, es necesario
haber logrado el nivel concreto, asi como ser capaz de
realizar todas las operaciones cognoscitivas especificas
tanto del nivel concreto como del de identidad.

3) Nivel clagificatorig. Se adquiere este nivel en

grado minimo cuando se puede reconocer como edquivalentes
por lo menos dos formas distintas de la misma clase de

objetos, sucesos o accioneg. La operacidén en este nivel
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congiste en generalizar cuando dos o méAs ejemplos son
equivalentes. Requiriendo de c¢ondiciones internas de
obtencidén de concepto, de dos o més objetos, en el nivel
de identidad y en ser capaz de cumplir las operaciones
respectivas tanto en el nivel de identidad como en el
clasificatorio.

4) Nivel Formal. Se ha logrado este nivel cuando

se es cépaz de denominar un concepto, de
definirlo en funcién de sus atributos, de discriminar y
nombrar tales atributos y de diferenciar entre ejemplos
propios e impropiocs, en funcién de los mismos atributos.

Para alcanzar este nivel se requieren las sigulentes
operaciones:

.Formulacién y evaluacién de hipdtesis.

.Conocimiento de los atributos comunes a los casos

positivos.

La estrategia que se elija depende del nivel de
instruccién formal e informal gque se haya recibido, la
edad y el tipo de conceptos adguiridos.

La adquisicidén del nivel formal se facilita mediante un
método didactico de presentacién de la informacién, asi
como del uso del método inductivo.

El modelo de aprendizaje y desarrollo representa un
criterio metodolégico de conocimiento e informacién; se
refiere al aprendizaje de conceptos desde la primera

infancia hasta la edad adulta.
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Figura No. 2
Modelo de Apredizaje y Desarrollo Conceptual

Niveles para i Utilizaclén y Extensién del
Conceptualizacion Concepto
Nive! Concreto Utilzacldn del concepto para resoiver proble-
mas senciilos sobre la base de los elemen-

tos perceptibles de la situacién

Nive! da identidad

Nivel Cinslflcatotio M Generalizar los elementos positivos del
concepto y discriminar los elemplos negat!-
vos,

Conocer ias relaciones supraordinadas que
enclerre &1 concepto.
Conocer 1as ralaciones causa y electo, cor-

relativo, de probablildad otras del concapto
entendido con otros conceplos.
Nive! Formal Utilizar el concepto para resolver proble-

Ref. Klausmeier et al (1974:330)

E. Adecuacidn curricular guatemalteca

La adecuacibédn curricular guatemalteca, seg(in establece

Galo de Lara en el documento "Marco Conceptual para la

Readecuacidn Curricular” del Ministerio de Educacidén

(1987:04-10), se fundamenta en la ccnceptualizacidn del

hombre vy la educacidén, en ella prevalece la realizacién

personal. Lo anterior indica que el curxiculum como

experiencia integradora es el mejor medio para hacer

realidad tales conceptos.

Se entiende esta adecuacidén como un proceso permanente
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de ajustes del curriculum por medio de los cuales se busca
la pertinencia de acuerdo a las demandas del desarrollo
nacional, regional, local y al entorno cultural y social.

Surge cuando en el planteamiento de los objetivos
curriculares se busca el desarrollo integral del hombre y
no la memorizacibdn de contenidos o de normas de
comportamiento.

En esta adecuacién curricular se incluyen cuatro
enfoques que a continuacién se presentan en forma
resumida, ya gque sélc se presentan como un enrigquecimiento
al marco tebrico. Estos enfoques son:

1. Centrado en la persgona. En tanto que se refiere al

proyecto personal de vida orientado hacia 1la

clarificacién de valores

2. Reconstruccidn social. Atribuye a la escuela, por

sobre otras institucioconesg, la funcidén de servir como
agente de cambio social, siendo su rol el de ser puente
entre lo que es y lo que debe ser, entre lo ideal y lo
real. Egste enfoque crea una interdependencia entre el
desarrollo individual y el contexto social.
3. Sigtémico. Toma como herramienta el andlisis, de
ahi que el estudio de las interrelaciones de los
componentes constituye la caracteristica de su metodologia.

El curriculum es considerado un sistema abierto o cerrado
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con controles de entrada, proceso y salida.

4. Cognitivo. El1 enfoque congnitivo enfatiza en los
procesos de pensamiento y de aprendizaje, mids que en el
contenido de la materia. Una de las premisas basicas
respecto al desarrollo del pensamiento, establece que éste
evoluciona en una secuencia, con direccionalidad, que va de
lo simple a lo complejo y de lo concreto a lo abstracto.

La concepcién de adecuacién curricular guatemalteca
abarca un conjunto de experiencias de aprendizaje que los
sujetos de la educacién viven en una sociedad y en un
proceso histébrico concretos. Habiendo sido previstas estas
experiencias para dinamizar el desarrollo integral del
hombre, como persona, en una sociedad organizada.

El concepto de curriculum que se define en el documento
"Marco Conceptual para la Readecuacién Curricular", del
Ministerio de Educacién (1987:02) establece,

"Curriculum es el conjunto de elementos, procesocs y

sujetos organizados sistemdticamente para lograr los
aprendizajes deseados COTEC:76:25"
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El modelo siguiente segin Galo de Lara (1987:03)

representa el concepto en cuestién:

Figura No.3

MODELO DE CURRICULUM
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Ref. Galo de Lara (1987:03)

F. Planificaciédn curriculaxr. En la conceptualizacién de

curriculum procesal segin COTEC (1976:33), ia
planificacién curricular se da en una secuencia ordenada de

hechos, tal como se aprecia en el giguiente cuadro:
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Figura No.4

6. Eveluaclén

1. Formulacldén : ,
Planteemientos ———)l 3. Programacién &—3 4. Implementacion
Bésleos <

5. Ejecuclén

2. Investigaclén Currlcular

Ref. COTEC (1876:33)

1. Formulacién de planteamientos bésicos. El primer

proceso consgiste en ‘la formulacién de una politica
curricular, coherente con la politica educativa nacional.
En el documento "Marco Conceptual para la Readecuacién
Curricular™ (1987:9-10), el Ministerio de Educacién propone
los siguientes lineamientos béAsicos para la definicién de

la politica en cuestidn.
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"Concepto de Hombre Persona
Concepto de Sociedad Democrética
Participativa
- Pluralista
Solidaria

Concepto de Educacién Proceso permanente de
perfeccionamiento de la persona

Concepto de Escuela Comunidad de
aprendizaje"

La politica educativa, vinculada con la readecuacién
curricular guatemalteca, est& constituida por decisiones y
acciones respecto a los elementos, procesos Yy sujetos que
intervienen en el curriculum y que se orientan a conducir
el trabajo curricular de una situacién actual a una
situacién deseable en un futuro préximo.

2. Investigacién Curricular. Por investigacién

curricular se entiende el proceso de obtencién de
informacién vélida so0bre el curriculum y sobre los
elementos, procesos y sujetos que en él intervienen; ademés
de la realidad social en la cual se inscriben.

El propésito de esta investigacion es proporcionar
conocimientos objetivos sobre la problem&tica eduactiva,
que permitan plantear alternativas de solucién eficaces.

A contihuacién se presenta una resefia de
investigaciones realizadas en el nivel de educacién
inicial, por diferentes instancias, UNICEF (1889, 1290,
1991), Unidad de Capacitacién. y Asistencia Técnica en

Educacién y Discapacidad "UCATAIN" (1989), USIPE (199%1) vy
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por la Organizacién Mundial de la Educacién Pre-Escolar,
Comité Nacional de Guatemala (1982). Las anteriores aportan
los resultados de las mismas, §ue son insumos validos para
la propuesta curricular.

a. Incidencia del contexto socico-econdmico en 1

educacibn inicial. Los efectos de la recesidn y

la crisis econémica como lo indica el "Andlisis de
Situacién" realizado por UNICEF (1991:32:60), han aumentado
el deterioro en las condiciones de vida de la infancia en
nuestro pais. Apreciéndose.un empeoramiento de la salud,
nutricién y un descensoc en los niveles de educacién. Los
grupos mas vulnerables, los nifios menores de 5 afios,
mujeres embarazadas y lactantes, no logran satisfacer sus
necesidades bésicas.

Estas privaciones de cardcter social, biofisico o
ambiental, producen déficits acumulativos que se
manifiestan en el crecimiento y desrrolle, formando una
brecha entre el desempefic intelectual de estos nifios y el
de grupos de referencia adecuados; brecha que se ampliaré
a medida que los nifios crecen, 8i no se interviene oportuna
y adecuadamente., La 8ituacidn econdmica de la familia
determina, entonces, la probabilidad y la intensidad de
riesgos del desarrollo del nifio y su posible recuperaciébn.

b. Modalidad en la prestacidn de servicios. Los

programas de intervencibn en la primera infancia,
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que ofrecen una variedad de actividades de educacién, salud
y nutricién, se brindan en Guatemala, en diversas formas,
siendo éstos:

- Directos, ofreciéndose en aulas, guarderia o mediante
vigitas periédicas para recibir servicioes educativos,
psicolégicos o médico nutricionales.

- Indirectos, se ofrecen a las madres, padres de familia
© a grupos comunales, dirigidos a incidir en una mejor
educacién familiar, psicolégica, ambiental y nutricional de
los nifics menores.

- Escolarizada, que se refiere al programa de educacién
pPre-escolar.

- No escolarizada, comprende varics tipos de servicios
tanto directo como indirecto, tales como: casas cuna,
guaraderias infantiles, hogares temporales o permanentes,
estimulacién temprana, ensefianza de la lectura Yy escritura,
rehabilitacién infantil, salud, nutricién, orientacidn a
padres, clubes de madres, ‘atencién maternc infantil ¥
orientacién psicolégica.

Muchos de estos programas se inscriben en el marco de lo
que se <CconoCce como programas de desarrollo. En estos
programas no todos poseen objetivos definidos y programas
sistematicos en el campo educativo.

¢. Marco filosdéfico conceptual de los programas.

En cuanto a la filosofia de estos servicios, no
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g= identifica wuna comin y propia para la realidad
guatemalteca, una de las razones es que gran parte de estos
programas tienen una orientacién educativa débil.

Respecto a los postulados o principios implicitos en

los  programas en cuestién, se evidencian 3 tipos
fundamentales:
-~ Asistencialismo. Que se caracteriza por dar una

respuesta inmediata a una necesidad concreta, generalmente
de tipo material, sin atender a los problemas o causa que
provoca la necesidad.

Las actitudes que usualmente acompafian a este tipo de
programas s3on; caridad, beneficencia y obligacién del
Estado.

- Caridad cristiana. Se asemeja al anterior, pero

ademas afiade al servicio material, misticismo y entrega,
asi como predicacién religiosa.

~ Educacidén liberadora. Se presenta en los casSos en que

la accién se dirige a las madres y a la comunidad. Supone
la necesidad de carencias, ante la que propone desarrollar
una pedagogia popular que permita la toma de conciencia de
la poblacidn respecto de su propia problemidtica, para
buscar colectivamente la solucién a sus carencias.

d. Planificacién. Las actividades educativas que se

desarrollan se planifican con base a criterios diferentes,

. De acuerdo a los objetivos de aprendizaje establecidos
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en el programa.
. Atendiendo a las actividades esponténeas de los nifios.
Inspiracién del maestro.
La elaboracién de planes de actividades se realiza con
una periodicidad irregular. ILa mayoria planifica mensual
© anualmente, otros planifician semanal o quincenalmente.

e. Criterios de evaluacién. El criterio de

evaluacién mas utilizado para la promocién de un
nivel a otro es el cumplimiento de un afio en el
programa.

Otros utilizan como parémetro la madurez adquirida para
los aprendizajes escolares, como lectura y escritura. La
minoria se guia por la adquisicién de habilidades sccio-
afectivas, cognitivas y psicomotoras. Lo cual indica un
enfoque administativo y academicista.

3. PBrogramacién Curricular. Se refiere al proceso de

previsién de las acciones educativas concretas y de
su distribucién en el tiempo; asi como de indicar la forma
en que se articularan los sujetos, procesos y elementos que
intervienen en el curriculum.

En el desarrollo de cada unidad la planificacién cubre
todos los ejes del desarrollo. La relacién actividades-
contenido temdtico, se contempla con flexibilidad, segin
sea el interés =espontidnec de los nifics o los

acontecimientos imprevistos significativos que surjan.
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4. Implementacién curricular. Se entiende por

implementacién, el proceso de adquirir, producir ¥
poner en condiciones de funcionamiento los elementos que se
han programado para intervenir en la accién educativa y en
preparar a los sujetos que participan en ella.

5. Ejecucién curricular. Se define ejecucién

curricular como el proceso de realizacién de las
acciones educativas programadas; congistente en la
interaccién organizada entre los diferentes sujetos vy
elementos que intervienen en el curriculum, con el fin de
Promover aprendizajes previstos.

Seglin lo establecido en el documento "Marco Conceptual
para la Readecuacibén Curricular”, del Ministerio de
Educacién (1987:12), la - ejecuciédn consiste en el
desarrollo de un proceso de ensefianza aprendizaje, el cual
caracteriza de la siguiente forma,

" Proceso de Ensefianza Aprendizaje:

. actividad centrada en el alumne receptiva,

reflexiva, reactiva

. comunicacién auténtica expresibén, recepciédn

. aprendizaje instrumental aprender a aprender
criticidad

creatividad "

6. Evaluacién. Se define la evaluacibén como el proceso

de formulacidn de Jjuicios vilidos sobre determinado
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objeto, fenbmeno o situaciébn para tomar decisiones
tendentes a optimizarlo de acuerdo a un fin. La funcién
que se le asigna en el marco de la adecuaciédn curricular es
eminentemente formativa.

En la presente propuesta se proponen dos modalidades de
evaluacidén, las cuales se citan a continuacioén.

a. Evaluacién inicial y transversal. Consiste en el

registro del estado del desarrollo del nifio al ingreso al
programa y de la evolucidén que éste tenga.

Los aspectcos a apreciar coinciden con los ejes de
desarrollo definidos en los cuadros de referencia para cada
periodo del desarrollo.

b. Evaluacién formativa o de Proceso. Consiste en

la observacién permanente que el facilitador del
desorrollo mantiene sobre los nifios, en las actividades que
realizan cada dia, durante todoc el afio.

No se requieren formas especiales de registro, sino una
actitud atenta para descubrir avances y limitaciones que el
nifioc vaya evidenciando en su proceso de desarrollo,
teniendo como parametro los ejes de desarrollo. Para
retener las observaciones se sugiere el uso de un cuaderno

de notas, donde se lleve la evolucién de cada nifio.

G. Educacibdn inicial.

1. Concepto. Educacién inicial es el primer nivel del

sistema educativo que involucra la
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atencién de nifios de G a 6 afios, con el propésito de crear
las condiciones necesarias para su desarrollo integral.

Incluye las modalidades de educaciébén inicial
escolarizada y no escolarizada.

La educacién iniclal no escolarizada abarca dos etapas,
de 0 a 3 afios y de 3 a 6 afios. La atencién para nifios de
0 a 3 afios estA a cargo del nicleo familiar, asesorado
por personal de la comunidad y profesionales de varios
sectores, De 3 hasta 6 afiog, los nifiog son atendidos por
promotores voluntariogs o por madres organizadas, con
participacién de toda la comunidad.

Esta forma no escolarizada puede apreciarse también en
programas de cuidado diurno, donde tradicionalmente se
atienden las necesidades bAsicas de salud, educacibén y
bienestar social del menor, y en la que el nifio puede estar
al cuidado de personal profesional, comunitario o personal
entrenado para ello.

La educacién inicial escolarizada (pre-primaria) se
ubica en escuelas parvularias. Atiende nifios de 4 a 6 afios
y esti a cargo de personal especializado en educacién pre-
escolar.

Anmbas modalidades exigen la participacién plena de los
padres de familia y la comunidad. Requieren asesoria
gsistemética del personal de salud, nutricién, saneamiento

ambiental, bienestar social y educacién.
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El término educacién inicial, segin UNICEF-UNESCO
(1988:65), es un concepto que designa la atencién integral,
bio psicosocial para la poblacién infantil menor de seis
afios. Se refiere a una corriente de pensamiento que aspira
a replantear la orientacidén convencional de la Educacién
Pre-~Escolar.

Este <concepto de atencién integral incluye los
componentes: educacién, salud, nutricién y bienestar
social. Pretendiendo el desarrollo integral del nifio en sus
distintas etapas de la wvida. Requiriendo para ello la
confluencia de diferentes instancias, como se aprecia en la

siguiente figura.

Figura No. 5
Instancias Involucradas en la Educacién Inicial

Comunidad

ATENCION INTEGRAL AL NINO

S " T
SENEERNERY ST A N DR

Organizaciones Gubernsmentales

Organizaciones No Gubernamentales

Ref. UNICEF-UNESCO (1988:79)
Por medioc de la coordinacién de estas instancias se
concentran esfuerzos y definen acciones que permiten un

mayor impacto sobre la atencién del nifioc. Se requiere,
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ademés, la voluntad politica para concertar efectivamente
la atencién integral.

El modelo curricular que se adopte en el nivel de
educacidén inicial debe tener como centro de sgus
preccupaciones al nifio, toda vez que es la razbdn de ser del
gistema educativo.

Egste enfoque centrado en el nific como persona y como ser
en formacién debe propiciar el desarrollo de su potencial
de acuerdo al nivel de maduracién, el medic social y
cultural.

La educacién inicial facilita la transicién del nifio a
la escuela primaria. Por lo tanto, las propuestas
curriculares que se planteen deben consgiderar los
siguientes elementos.

Reconocer en el nific el eje desde donde se definan
las estrategias pedagbgicas.

En la medida de lo posible la calidad de servicio
ofrecido debe ser formal o no formal, lo cual incluye:

. Centrar el proceso educativo en el nifio, preparandolo
para ser autogestor de su propio aprendizaje.

. Capacitar adecuadamente a los agentes educativos,
para que logren su maéxima funcionalidad respecto del modelo
pedagbgico, que estd centrado en el nific que aprende.

Identificar las responsabilidades pedagégicas que le
corresponden a todos los agentes gue intervienen la

atencién del nifo.
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Diseflar experiencias educativas en el marco de la
atencién integral del nifio.

. En la implementaciédn de actividades, hacer el mejor
uso de los recursos que la sociedad tiene, vya que
constituyen medios educativos que suelen ser subutilizados.

En resumen, vy tal como lo define J. Mora (Unicef,
Unesco 1988:;117), la educaciédn inicial

"... contribuye a crear condiciones adecuadas para el
desarrollo de las ©potencialidades del nifio,
incorporando en ellec a la familia y a la comunidad;
lo cual implica un proceso de cambio social con
acciones de naturaleza preventiva, promocional,
integral y participativa. En dicha perspectiva serin
necesarias las decisiones politicas que demuestren la

voluntad de llevar a 1la préctica alternativas
innovadoras como prioridades y objetivos nacionales.”

2. BSuijetos gque intervienen en la educacién inicial.

Las personas que participan en el procesoc de la
educaciédn  inicial se identifican en tres grupos
fundamentales: educandos, facilitadores y comunidad. A
continucacién se especifica cada uno de ellos, de acuerdo
a la realidad guatemalteca.

a. Educandos. Seguin lo establecido en el documento

"Marco Conceptual para la Readecuacién
Curricular", del Ministerio de Educacién (1987:05) 1las
caracteristicas del educando son las siguientes:

" Sujeto con potencialidades susceptibles de

desarxcllo.
Responsable de su propio aprendizaje.
Diferente en sus aptitudes, intereses Y

circunstancias.
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Activo; dinédmico, cambiante.

Auténomo, capaz de elegir.

Capaz de relacionarse con los demés vy participar en
el proyecto coman.

Con posibilidad de perseverar en el alcance de sus
metas. "

El nifio guatemalteco Presenta  caracteristicas
especificas, debido a diversos factores que inciden en su
desarrollo, algunos de esos factores son los siguientes.

1) Salud. Segtin lo indica el "Analigis de

Situacién", realizado por UNICEF (1891:48), un

80% de los guatemalectos viven en estado de pobreza

absoluta, sin poder tener una dieta minima adecuada y otros
bienes esenciales. Por lo cual un porcentaje de nifios,

similar al anterior, presentard algin grado de desnutricién
y mads de 43 mil morirdn antes de alcanzar los cinco afios.

La desnutricién y morbilidad infantil dejan secuelas
tanto fisicas como psiquicas, que disminuyen notablemente
la capacidad y disposicén para el aprendizaje, la
interaccién social y a la vez, que son causa de ausentismo
y desercidn de programas educativos.

Los servicios de salud estén centralizados en la regién
metroplitana. El presupuesto nacional para este sector
constituye un 10.6% del presupuesto total de la Nacién.

La mortalidad infantil es mayor en hijos de madres

menores de 20 afios y disminuye conforme crece el nivel

escolar de la madre. Las principales causas de mortalidad
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son diarrea (30%), infecciones respiratorias agudas(28%)
y las enfermedades prevenibles por vacunacién (6%), en
egpecial sarampidn y tétanos.

En general puede decirse que las principales causas de
los problemas de salud estan relacionados con el nivel de
pobreza, el bajo nivel lector y la insuficiente atencién
sanitaria.

2) Educacibdn. Bl sistema formal de educacién se
inicia en el nivel parvulario, segin datos
reportados en estudios realizados por Simac-Unesco
(1988:03-25) y que a continuacién se presentan, éste tiene
una cobertura que alcanza el 27%. El déficit de atenciédn
en este nivel se debe al incremento natural de la
poblacién, la concentracién de servicios en el sector
urbano y el desconocimiento de los padres y autoridades
sobre la importancia que tiene la eduycacién preescolar e
inicial.

La educacién primaria, tebricamente es para nifics de 7
a 12 afios, presentando actualmente un déficit de cobertura
de un 42%.

Uno de los mayores problemas que inciden en la vida
nacional es el alto indice de analfabetismo. Seglin datos
del Comité Nacional de Alfabetizacién (CONALFA 1990:24),
existe en Guatemala una tasa de analfabetismo del 52.3%,

la cual se acenttia en el Area rural, especialmente entre
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las mujeres.
3) Familia. El pais ha sido azotado por crisis de
diferente tipo, una de ellas es el enfrentamiento
peolitico-militar, que  ha ocasionado migracién,
particularmente del campo a 1la ciudad; sgituacién que
agrava las condiciones de vida de la nifiez.

De acuerdo a datos estadisticos reportados en el
"Analigis de Situacién® realizado por UNICEF (1991:05-70)
Yy que 8e usgaran a partir de este momento para describir la
gituacién de los sujetos que intervienen en la educacién
inicial, existen ‘1,714,000 hogares con un promedioc de 4
hijos cada uno. El1 13.6% de las madres son solteras. Del
total de embarazos que 8e registran cada afio, el 14%
corresponde a adolescentes. De manera gque un porcentaje
gignificativo de niflos crece en ambientes poco favorables;
lo cual deriva en situaciones tales como los nifios de la
calle y nifios en la calle.

b. Facilitadores del desarrollo. Se refiere a los

sujetos que propician las actividades y procesos
de desarrollo. Su funcién es primordialmente formativa méas
que informativa.

1) Padres de familia. Las caracteristicas generales
de los padres de familia se ubican en un contexto nacional
donde los indicadores sgociales de SEGEPLAN, citados en el
"Andlisis de Situacién' UNICEF (1991:85-104), proporg¢ionan

los siguientes datos.
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La distribucién urbana y rural de la poblacidbn
guatemalteca es de 38% y 62%, respectivamente.

El ntmero promedic de hijos por mujer en 1988 era de 5,
con un descensé poce significativo en los dltimos afios.

Respecto a los niveles de ocupacién y empleoc, se
establece que a finales de la década el desempleoc fue de
43.2%. La poblacién econdémicamente activa no es calificada
Yy €l 42% no tiene escolaridad.

Los niveles de pobreza se han incrementade con una tasa
promedio anual de 2.8%. - El porcentaje de familias pobres
agciende al 83.4%, estando en pobreza extrema el 64.5%. E1
30% de los habitantes del 4rea metropolitana ubican su
residencia en asentamientos marginales urbancs. Los no
pobres representan Gnicamente el 16.4%.

La mujer trabajadora en el sector formal representa el
60%, en el sector informal el 33%, y las empleadas
domésticas el 4%. La pobalacién econdmicamente activa de
mujeres trabajadoras es a su vez jefe de hogar en un 21.3%.

El 13.6% de las madres son mujeres solteras, y del total
de embarazos anuales el 14% corresponde a muijeres
adolescentes.

Cerca del 3%% de la poblacidén vive en 4reas urbanas y el
61% en rurales. Alrededor de 2 millones de personas viven
dispersas en mads de 17,000 comunidades con menos de 500

habitantes.
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c. Comunidad. Una perspectiva general de la
comunidad vinculada con la educacién inicial en
Guatemala, presenta la siguiente situacién.

La educacibédn pre-escolar, gseguin se establece en el
"Diagnéstico del Nivel Pre-Primaria" realizado por USIPE
(1991:04-26), se brinda en las modalidades bilingle, para
la poblacién indigena monolingiie y en la modalidad de
parvulos. La cobertura poblacional de este nivel de
educacién alcanza el 27%, y la cobertura geografica se
circunscribe al perimetro urbano.

SegGn el "Diagnéstico Situacional de los Componentes de
Educacién Inicial, Nivel Primario, Alfabetizacién y
Discapacidad, en la Regiones II, VI, Yy VII de Guatemala"
realizado por UCATAIN-UNICEF (1990:05-86), establece que el
50% de las instituciones que de alguna manera atienden
educacién inicjial, son gubernamentales, 39% no
gubernamentales y el 11% de caricter religioso. Los
programas de parvulos de estas instituciones se concentran
en el area urbana y los programas de pre-primaria bilingie
en el &rea rural. Estas instituciones brindan atencién
gratuita en el 70% de los casos. Siendo el propéasito
fundamental ofrecer servicios de salud y educacién.

Respecto a los programas de cuidado diurno (guarderias),
se establece en el "Diagnéstico Situacional de los Centros

de Cuidade Diurno en Guatemala", realizado por UCATAIN-
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UNICEF (1988:05-102) que en Guatemala funcionan 12
instituciones, que promueven un total de 86 programas.
De estas instituciones, 10 son no gubernamentales y 2
gubernamentales. E1 45% funciona con financiamiento
internacicnal, 42% con financiamiento estatal y 5%
privade,

1) Ambiente. Guatemala es una regién atravesada por

una cadena volcénica que permite la existencia

simultinea de microclimas, lo cual implica una diversidad
de recursos minerales, vegetales y animales. Sin embargo la
contaminacién de las aguas que riegan el territorio y el
acelerado proceso de deforestacién han alterado el balance
ecolégico del pais y la calidad de vida de sus habitantes.
Zonas que se tornan desérticas, empobrecimiento de las
tierras, asi como enfermedades gastrointestinales y la

muerte.

H, El medio familiar

La supervivencia del nific y su calidad de vida dependen
totalmente del cuidado de otros, especialmente en los
primeros afios de la vida. En este periodo lo més frecuente
es que el cuidado del nifio esté a cargo de los padres de
familia, hermancs mayores o abuelos. En alguncos casos,
concretamente en el &rea metropolitana, la crianza suele

ser compartida con personas ajenas a la familia.
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Los padres son los agentes educativos naturales del nifio
Yy se constituyen en el puente entre el hogar y el centro o
programa educativo, lo que garantiza continuidad en la
accidn educativa.

E]l tamafio y estructura de la familia incide sobre el
desarrollo del nific, especialmente en los grupos de ba‘jes
ingresos. La diferencia fundamental en las familias
Pequefias estriba en la cantidad y calidad de oportunidades
que pueden ofrecerse a los hijos.

Un medio poco propicio para el desarrollo del nifio es
la familia de un solo progenitor que trabaja fuera del
hogar y cuyos ingrescs no le permiten atender a los hijos
en forma adecuada. En Guatemala, segun el "Andlisis de
Situacidén" realizado por UNICEF (1991:45-52), establece que
el 13.6% de madres son solteras; y del total de embarazos
que 8e registran anualmente el 14% corresponde a mujeresg
adolescentes.

1. Educacién de la madre. En los Gltimos afios se ha

demostrado que la educacidn de la madre es unoc de los
factores criticos que afectan la educacién, el bienestar Y
el desarrollo del nifio segin lo indican estudios realizados
por UNESCO-UNICEF (1986:03-98). La forma en que estos
factores se ven afectados es la siguiente,

a. Las madres educadas, aun las que tienen poca

instruccién, estan mis dispuestas a aceptar estrategias y
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programas destinados a mejorar el desarrollo psicosocial y
las oportunidades de vida del nifio, y estan mas capacitadas
para aprovecharlos.

Se ha comprobado que cuando la accién educativa
involucra a la madre, los resultados en la atencién y
estimulacién gque brinden. al nific son mas duraderos y
persistentes. AdemAs aprende a atendexr a todos los nifios
de la familia.

b. Las madres educadas imparten a sus hijos normas
Gtiles de aprendizaje e interaccién y crean un medio
favorable para el desarrocllo psiquico del nifio,
transmitiéndole conocimientos y moldeandoc su intelecto y
su conducta.

¢. Las madres educadas administran los recursos
domésticos de forma tal que se beneficia al maximo el
desarrollo del nific y tienen mas influencia en las
decisiones familiares.

2. Madre trabajadora. ELl namero de madres gque trabajan

fuera del hogar - esté& incrementando. Un estudio
realizado en San Miguel Petapa, municipio del Departamento
de Guatemala, segun -se indica en el "Diagnédstico
Situacional de los Centros de Cuidado Diurno en Guatemala”
realizado por UCATAIN-UNICEF (1989:34-37), en el cual se
comparan los datos del periode 1975-1886, indica que el

ntmero de madres trabajadoras se duplicéd, especialmente el
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de aquéllas con hijos menores de un afio; y 8sin contar éstas
con un gSistema alternativo de cuidado adecuado para sus
nifios.

1.0 anterior lleva a reflexionar sobre las consecuencias
que puede tener la participacién de la madre en el modo de
produccidén. El efecto negativo se deriva del hecho de que
se dispone de menos tiempo para cuidar al nifio, incluso
amamantarlo; la posible incompatibilidad del empleoc de la
madre con el cuidado del nifio, especialmente en la
primera etapa de la vida; la posible falta de idoneidad de
la persona que reemplaza a la madre y la ausencia o la baja
calidad de los servicios sociales de apoyo.

Los factores de riesgo estain més relacionados con los
bajos ingresos y con la idoneidad de 1la persona dJue
sustituye a la madre; gue con el hecho de gque la madre
trabaje.

Por otra parte, los aspectos positivos se refieren al
ingreso adicional de la madre gque permite mayor adquisiciéon
de bienes y servicios; el mejoramiento de la condicién
social gque puede conferirle su papel de trabajadora
asalariada; la autoestima y el sentido de competencia que
desarrolla al manejar los asuntos familjiares y la reduccidn
de la fecundidad que se asocia con un mayor intervalo entre
los nacimientos.

3. Situacién de la mujer guatemalteca. Seghn datos

del "AnAlisis de Situacién” realizado por UNICEF (1991:61-
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74}, se establece que la participacién de la muijer como
miembro del grupo de poblacién econdmicamente activo
resulta ser del 24%. Concentrando su ocupacién en tres
ramas de actividad econémica: industria manufacturera,
comercioc y servicios sociales.

Respecto de su situacidn en educacién, en el mismo
documentc se establece gque el 60% son analfabetas,
concentrandose en el Area rural. En la educacién primaria
el 45% de los matriculados son mujeres.

En cuanto a la participacién social y politica, del
total de ciudadanos inscritos el 40% son mujeres.

Lo expuesto anteriormente permite apreciar la situacién
de postergacién de la nifia y la mujer. Evidenciando el
trato discriminado que le da la familia y la madre a los
hijes, brindande mayor atencién a los varones y marginando
a la nifia en las oportunidades; esto se evidencia en los
indices de desnutricién y analfabetismo que son mas altos
entre ellas.

Los planteamientos del curriculum de educacién inicial
evitan todo tipo de discriminacién; y en las madres de los
nifioe atendidos wvaloran su rol en la vida familiar vy
comunitaria, consideréndola como beneficiaria y generadora

de acciones que favorecen a otros y a si migma.
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I. Enfogque psicogenédtico

La fuente principal de teoria e investigacidén en este
enfogue es la obra de Jean Piaget, quién es reconocido como
el teébdbrico del desarrollo intelectual mas influyente del
presente siglo. El se preocupé del proceso del pensamiento
y del conocimiento; de cébmo el nifioc llega a comprender y a
interactuar con el mundoc que le rodea.

La concepcién del proceso de aprendizaije que deriva del
enfoque psicogenético, incorpora en su analisis los
aspectos externos al individuo y los efectos que en él
produce, cbémo se van construyendo el conocimiento y la
inteligencia en la interaccién del nific con su realidad.

Este enfoque concibe la relacién gque se establece entre
el nific que aprende y lo que aprende como una din&mica
bidireccional. Para que un estimulo actGe como tal sobre
un individuo, es necesario que éste también actie sobre el
estimulo, se acomode a él1 y lo asgimile a sus conocimientos
o esguemas anteriores. Yaschine (1981:20) establece gque,

"De esta manera, el proceso de conocimiento
implica la interaccién entre el nifioc sujeto que
conoce, y el objeto de conocimiento ( 8 <> 0},
en la cual se ponen en juege los mecanismos de
asimilacién {accién del nifio sobre el objeto en
el proceso de incorporarloc a sus conocimientos
anteriores) y acomodacién {modificacién que sufre
el nifio en funcién del objeto o accién del objeto
sobre el nifo). Asi, lo gue adguiere mayor
importancia para el conocimiento de la realidad,
no esg tanto el estimulo en gi, sino la estructura
de conocimientos previos en la cual el estimulo

pueda ser asimiliado.”

El enfoque psicogenético elegido como opcién tebrica




64

para fundamentar esta propuesta curricular, es hasta el
momento el que brinda las investigaciones més solidas sobre
el desarrcllo del niflc, principalmente scbre los mecanismos
que permiten saber "céOmo" aprende el nifio y derivar de ello
una alternativa pedagégica.

Algunos aspectos relevantes del enfoque se presentan a
continuaciédn.

El desarrollo es un proceso continuo por medio del cual
el nifioc construye en forma lenta su pensamiento vy
estructura progresivamente el conocimiento de su realidad
en estrecha interacciédn con ella.

Simulténeamente en el contexto de relaciones adulto-
nifio, el desarrollo afectivo social proporciona la base
emocional que permite el desarrollo general.

En el desarrollo del nific se considera que las
estructuras cognoscitivas, con caracteristicas propias en
cada estadio del desarrocllo, tienen su origen en las de un
nivel anterior y son a su vez punto de partida de las del
nivel subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores
de menor conocimiento dan sustento al que sigue, el cual
presenta un progreso con respecto del anterior. Este
mecandismo de reajuste o equilibrio caracteriza toda
accidén humana.

El desarrollo integral, es decir la estructuracién

progresiva de la personalidad, se contruye solamente por
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medio de la propia actividad del nific sobre los objetos, ya
sean concretos, afectives o scciales que constituyen su
entorno wvital.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de
dirigir el aprendizaje del nific "desde fuera", el papel
del educador se concibe como el de orientador o guia para
que el nific reflexione, a partir de las consecuencias de
sus acciones y vaya enriqueciendo cada vez mas el
conocimiento del mundo que le rodea.

Al orientar la accién pedagbygica sobre estas bases se
favorece el desarrollo de nifios, que en muchos casos han
crecido en ambientes limitados en cuantoc a oportunidades de
juego, relaciones con otros nifios y acciones sobre diversos
materiales.

1. Estadios del desarrollo. Piaget (1981:7-227)

distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de
las egtructuras cognitivas, intimamente unidos al
desarrollo de la afectividad y de la socializacidn del
nifio. En las péginas siguientes hasta finalizar este
capitulo, se presenta una sintegis de las ideas de Piaget.

Los periodos en cuestidn son,

Pariodo Edad aproximada
Sengorio-motriz Nacimiento a 2 afiog
Preoperacional 2 a 7 afios
Operaciones Concretas 7T a 11 afios

Operaciones Formales 11 afios a la adolescencia
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Segun PFiaget, el desarrollo psiquico, gque =e inicia al
nacer y concluye en la edad adulta, es comparable al
crecimiento orgénico, ya que consiste esencialmente en una
marcha hacia el equilibrio. Asi como el cuerpo evoluciona
hasta alcanzar un nivel relativamente estable,
caracterizado por el final del crecimiento y la madurez de
los O6rganos, también el desarrollo es una progresiva
equilibracién, un pasar de un estado de menor equilibrio a
uno de equilibrio superior.

A continuacién se describen los dos primeros periodos
por estar directamente vinculados con el nivel de educaciébn
inicial.

a. Periodo gensorioc - motriz. Este primer periodo

va del nacimiento hasta los 24 meses. Esta
marcado por un desarrollo mental que se caracateriza por el
conocimiento que se logra por medio de las percepciones y
los movimientos. Al principio el recién nacido lo refiere
todo a 8i mismo, a su propio cuerpo, al final del periodo,
cuando se inician el lenguaje y el pensamiento, se sitta
como un cuerpo maAs en el ambienta. Motivo por el cual
Piaget habla de éste como un periodo de egocentrismo
integral,

Las etapas de este periodo son trea: refleios,

percepciones y hébitos organizados e inteligencia practica.

Cada una de estas etapas se describe a continuaciédn.
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1) Refleqjos. En esta etapa, la vida mental se
reduce al ejercicio de reflejos, de
coordinaciones sensoriales y motrices heredadas que
corresponden a tendencias instintivas tales como 1la
nutricién. Estos reflejos manifiestan desde el principio
una actividad que prueba la existencia de una asimilacién
sensorio-motriz.

Los reflejos se afinan con el ejercicio por ejemplo, un
recién nacido succiona mejor después de dos semanas de
alimentarse de esta forma. Este ejercicio o practica
conduce a discriminaciones o reconocimientosg précticos
faciles de descubrir; dando finalmente lugar a una especie
de generalizacién de su actividad; por ejemplo €l lactante
no sbélo succiona cuando mama, sino que también lo hace en
el vacio. Estos ejercicos reflejos constituyen el principio

de la asimilacidn mental.

2) Habitos y,percepciones organizadas. Los hébitos

y percepciones constituyen conductas que se

adquieren como producto de la ejercitacién y de la
experiencia. Desde el punto de vista perceptivo, el nific
que empieza a sonreir (mds o menos a la quinta semana)
reconoce a ciertas personas por oposicién a otras,
identificando en ellas apariciones sensibles y animadas.
Posteriormente, hacia los cuatr¢o meses y medio, su

capacidad de prensidn/manipulacién, fortalecerd su
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adquisicién de nuevos hébitoes.
Loz héAbitos se forman por la existencia de sistemas de
esguemas sensorio-motrices.

a) Ciclec reflejo. Esate sistema determina el inicio

de hébitos y conjuntos perceptivos. El ejercicioc de estos
"Ciclos" permite incorporar nuevos elementos con lo2 que se
constituyen totalidades organizadas mads amplias, en virtud
de las diferenciaciones progresivas.
b) Reaccidn circular. Este tipo de reaccién
representa una forma mAs elevada de asimilacién,
donde el lactante incorpora a un esquema anterior algun
movimiento fortuito que produzca un resultado interesante,
por lo que reproduce inmediatamente ese movimiento.
c) Inteligencia préactica. Se refiere a una
inteligencia que se aplica a la manipulacién de
los objetos, gque utiliza percepciones y movimientos
organizados en esquemas de accién.

Estos actos de inteligencia se construyen de la siguente
forma. Las conductas anteriores se multiplican y se
diferencian cada vez mAs, hasta adquirir una flexibilidad
suficiente para registrar los resultados de la experiencia.
Los eaquemas de accidn, construidos en la etapa de
percepciones y hébitos organizados, y multiplicados en
virtud de nuevas conductas experimentales, se hacen
susceptiblea de coordinarse entre s84i, por asimilacidn

reciproca.
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De manera que, una acciédn apta para ser repetida y
generalizada a nuevas situaciones es comparable a una
especie de concepto sensorio-motor, que sienta las bases
para una inteligencia préctica.

Como resultado de este desarrollo intelectual, se
transforma la representacién de las cosas, hasta invertir
la posicién inicial del sujeto respecto de ellas. Al
principio el yo que se encontraba en el centro de la
realidad, por no tener conciencia de si mismo, se
objetivara, en la medida en que se construya gracias a la
actividad subjetiva o interior.

3) Categorias priacticas del periodo sensorio =

motriz. Estos dos primeros afios de la vida, se
caracterizan por cuatro categorias fundamentales:
construccién de la categorias del objeto y del espacio, de
la causalidad y del tiempo. Todas ellas como elementos
practicos y no como nociones del pensamiento.

a) Esquema practico del objeto. Se refiere a la

permanencia sustancial atribuida a los cuadros
sensoriales. Es la creencia segun la cual una figura
percibida corresponde a "algo" que seguiri existiendo aun
cuando uno deje de percibirlo. Por ejemplo, en los
primeros meses, el lactante no percibe objetos propiamente
dichos, reconoce cuadros sensoriales familiares; lo que no

equivale a situarlos en algin lugar cuando se hallan fuera




70

del campo perceptivo.

b} Espacio practico. Es similar a la construccién

del esquema préictico del objeto. Debiéndose
esencialmente la elaboracién del espacio préctico a la
coordinacién de los movimientos; evidenciando esta
coyuntura la relacibén entre este logrec y el de la
inteligencia sensorio-motriz,.

c) Causalidad. Esta se halla relacionada con la

propia actividad. Consiste en la relacién
entre un resultado empirico y la accién cualquiera que lo
produce, Este tipo de causalidad pone de manifiesto el
egocentrismo causal primitivo; el cual en el cursc del
segundo afic reconoce las relaciones de causalidad de los
objetos entre si, objetiviza y localiza las causas.

d) Tiempo. La objetivacién de las series temporales
es paralela a la de la causalidad.

4) Afectividad. Respectoc a la evolucién de la

afectividad en el periodo sensorie-motor, se da

un paralelismoe con la vida intelectual; manifestandose

ambos por medioc de la conducta. Al establecer la relacién

de la afectividad con cada uno de las etapas de este
periodo encontramos lo siguiente.

a) Refleqjos. Corresponde a los impulsos instintivos

elementales ligados a la nutricién, asi como los

reflejos afectivos que son las emociones primarias; las
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cuales guardan relacién con el sistema fisicldégico de las
actitudes y posturas, por ejemplo los primeros miedos.

b) Percepciones y hébitos. Se identifican aqui

una serie de sentimientos elementales o afectos
perceptivos relacionados con las modalidades de la
actividad propia: lo agradable y lo desagradable, el placer
y el dolor, los primeros sentimientos de éxito y de
fracaso. Estos estados afectivos dependen de la accién
propia y no de la conciencia de las relaciones mantenidas
con las dem&s perscnas, denotando una especie de
egocentrismo general.

c) Eleccién del obijeto. Se da la objetivaciédn de

los sentimientos y su proyeccién en otras
actividades que no son sbélo las del yo. Esta elecién
afectiva del objetc es correlativa con respecto a la
construccién intelectual del objeto. La eleccidén recae
primero en la madre, en el padre y en los demds seres
préximos; siendo éste el principio de las simpatias y las
antipatias.

b. Periodo preoperacional. EIl periodo preoperatorio

del pensamiento va de los dos hasta los seis afios
inclusive.

Con la aparicién del lenguaje, la conducta se modifica,

tanto en su aspecto afectivo como en el intelectual. Por

el lenguaje, el nific adquiere la capacidad de reconstruir
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sus acciones pasadas en forma de relato y de anticipar sus
acciones futuras mediante la representacién verbal. Con la
intervencién del lenguaje, el nifio se enfrenta con el mundo
social y con el de las representaciones interiores. Esto
tiene tres consecuencias fundamentales para el desarrollo
mental,
- Socializacién
Intercambio entre los individuos, es decir, el inicio
de la socializacién de la accidn,
- Pensamiento
Interiorizacién de la palabra, aparicién del pensamiento
propiamente dicho, que tiene como soporte el lenguaje
interior y el sistema de signos.
- Intuicidn
Interiorizacidén de la accidén, que puede reconstruirse en
el plano intuitivo de las imdgenes y de las experiencias
mentales.
- Vida Afectiva
En el plano afectivo la correspondencia que se da con
estos logros es el siguiente,
- Desarrollo de los sentimientos interindividuales,
simpatias, antipatias, respeto,etc.
- Afectividad interior organizada en forma m&s

estable.
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1) Socializacién de la zccibén. Como resultado de
la aparicién del lenguaje se logra un intercambio
Yy una comunicacién continua entre los individuos. Estas
relaciones interindividuales son incipientes desde 1la
segunda mitad del primer afio, gracias a la imitacién. Sus
progresos estan en estrecha relacié4n con el desarrollo
sensorio-motor. Evidencia de ello es la reproduccién cada
vez mas fiel de los movimientos, logrando con ello producir
movimientos nuevos mAs complejos. La imitacion de los
gonidos sigue un cursc parecido, hasta llegar a la
adquisicion del lenguaje propiamente dicho; palabra-frase;
sustantivos, verbos diferenciados hasta llegar a oraciones
simples. Con la palabra se comparte la vida interior.
Desde el punto de vista de las relaciones sociales
fundamentales, se ponen de manifiesto tres categorias de
hechos.

a) Subordinacién y relaciocnes de presidn espiritual.

Ejercidas por el adulto sobre el nifio. El
respeto del nific por el mayor es lo gue le hace aceptar y
convertir en obligatorias 1las érdenes vy consignas.
Desarrollindose una sumisién inconsciente, intelectual vy
afectiva, debido a la presibén espiritual ejercida por el
adulto.

b) Intercambio. Con el adulto y otros nificga. Esgtas

intercomunicaciones desempefian un papel decisivo
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en el progreso de la accién; en la medida en que conducen
a formular una accibén propia y a relatar acciones pasadas,
transformando las conductas materiales en pensamiento.
c) Monélogos variados. El nifio pequefio no habla
86lo a los demés, sino que se habla a si mismo
constantemente mediante monélogos variados que acompafian
sus juegos y su accién.

2) Génesis del pensamiento. En este periodo la

inteligencia se transforma de sensorio-motora o
préactica al pensamiento. Esta evolucién se da como
producto de la socializacién y del lenguaie.

El lenguaje es el vehiculo de los conceptos y las
nociones; refuerza el pensamiento individual con un amplio
sistema de pensamiento colectivo. La primera forma de
pensamiento es una incorporacién o asimilaciébén, cuyo
egocentrismo excluye toda objetividad. La segunda forma se
adapta a los demAds y a la realidad, preparando asi el
pensamiento légico.

a) Juego simbélico. Antes del lenguaje, puede

observarse un Jjuege en las funciones sensorio-

motrices, gue se caracteriza por ser un puro ejercicio, sin

intervencién del pensamiento ni de la vida social;dado que
s0lo pone en accién movimientos y percepciones.

En el periodo precperacional interviene el pensamiento

individual, con un minimo de elementos colectivos; es el
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Juego simbélico o Ijuego de imaginacién y de imitacién;
Caracterizando este tipo de Jjuego wuna asimilacién
deformadora de lo real al yo, a la vez que el juego
simbélico, constituye el polo egocéntrico del pensamiento.

b) Pensamiento intuitivo. Una forma mas adaptada a

lo real es el pensamiento intuitivo, que se refiere a la
experiencia y a la coordinacién sensorio-motriz, aungue
recongtruidas o anticipadas a la representacién.

c) Pengsamiento verbal. Esta es la forma comin de

pensamiento en el nifioc de dos a siete afios.
Constituye wuna prolongacién de los mecanismos de
asimilacién y la construccién de la realidad.

Para saber cémo piensa esponténeamente el nifio pequeifio,
inventariar y analizar las preguntas gue hace, resulta un
método simple y eficaz, que demuestra el caricter todavia
egocéntrico de su pensamiento.

La evolucién de los esquemas practicos se prolonga de la
siguiente forma.

- Animismo infantil, Es la tendencia a concebir las

cosas como vivasg y dotadas de intenciones. E1 animismo
resulta de una asimilacién de las cosas a la propia
actividad. Esta tendencia expresa wuna confusién o
disociacién entre el mundo interior o subjetivo y el
universo fisico.

- Artificialismo. Creencia de que las cosas han sido
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construidas por el hombre o por una actividad divina
anadloga a la forma de fabricacién humana.

- Causalidad. Participa de los mismo caracteres de
indiferenciacién entre los psigquice, lo fisico y de
egocentrismo intelectual. Las leyes naturales accesibles
al nifio se confunden con las leyes morales y el
determinismo con la obligacién. El movimiento es concebido
como una meta que le pone fin. La nocibébn de fuerza esti
ligada a cada cuerpo y es intransmisible.

Se aprecia de esta manera, cémo se da una asimilacién
deformadora de la realidad ligada a la actividad propia:
los movimientos estén dirigidos hacia un objetivo, porque
éstos asi estén orientados; la fuerza es activa vy
sustancial, porgue asi es la fuerza muscular, la realidad
es animada y viva, las leyes naturales se egquiparan a la
obediencia; todo parte del modelo del yo.

3) La intuicién. En este periocdo, el nific cree lo

que dice sin necesidad de pruebas, evidenciando
incapacidad de fundar las afirmaciones y dificultad para
reconstruir la forma en que ha llegado a ellas. Tampoco es
capaz de definir los conceptos que emplea y se limita a
designar los objetos correspondientes o a definirlos por el
uso. A esta edad el nific adn no es "verbal", su verdadero
campo es el de la accién y manipulacién. Su inteligencia

es "practica", apreciandose de la siguiente forma.
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a) Prolonga la inteligencia sensorio-motriz del periodo

preverbal.

b) Prepara las nociones técnicas que habran de

desarrollarse hasta la edad adulta.

De esta manera, el nifio estéd mas adelantado en actos que
en palabras. Hasta alrededor de los siete afios el nifio
sigue siendo prelbgico, y suple la légica por el mecanismo
de la intuicidn, simple interiorizacién, de percepciones,
de movimientcs en forma de imAgenes representativas y de
experiencias mentales que prolongan los esquemas sensorio-
motores sin coordinacidén racional.

Entre los c¢uatro y c¢inco afios se posee una forma
primitiva de intuicidn, gque consiste en wvalorar la
cantidad s6lo por el espacio ocupado, © sea por las
cualidades perceptivas globales del modelo, sin preocuparse
del analisis de las relaciones.

Entre los cinco y los seis afios, se observa una reaccidn
diferente, con una correspondencia uno a uno, de igualdad,
respecto al modelo. Evidenciando que hay equivalencia,
mientras hay correspondencia visual u O6ptica, pero la
igualdad no se conserva por correspondencia légica,
demostrando entonces gque no hay una operacidn racional,
sino simple intuicién.

Respecto de la intuicién de la velocidad, ésta se reduce

al adelantamiento efectivo sin alcanzar la relaciédn de los
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tiempos y espacios recorridos. De manera que las
intuiciones elementales de correspondencia espacial u
éptica son esquemas sensorio-motores, traspuestos o
interiorizados en representaciones. Son imAgenes o
imitaciones de lo real.

Lo que caracteriza a las intuiciones primarias es que
son rigidas e irreversibles, comparables a esquemas
perceptivos y a actos habituales, que aparecen en blogque vy
no pueden alterarse.

La intuicién articulada, anticipacién y reconstruccién
que prepara la reversibilidad, puede alcanzar un
equilibric mAs estable y médvil que la accibébn sensorio-
motriz, evidenciando un progreso en el pensamiento de este
estadio.

4) La vida afectiva. En toda conducta, los méviles

se deben a la afectividad; sin embargo no existen

actos puramente afectivos. En el periodo precperacional se
dan conductas afectivas, que se manifiestan por el
degarrollo de tres tipoes de sentimientos,

a) Interindividuales, afectos, simpatias y antipatias,
ligados a la socializacién de las acciones.

b) Morales intuitivos, surgidos de las relaciones entre
adultos y nifics.

¢) Regulaciones de intereses y valores, relacionados

con el pensamiento intuitivo general. Este interés es la
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prolongacién de las necesidades, es la relacién entre un
objeto y una necesidad, ya que un objeto es Gtil en tanto
responde a una necesidad.

El interés se presenta bajo dos aspectos
complementarios,

- Regulador de energia, cuya intervencién moviliza las
reservas internas de fuerza {(motivacién}.

- Sistema de Valores, donde la realidad adquiere valor
ante el sujeto a medida que aparecen sus necesidades. Los
valores relativos a la propia actividad estén ligados a los
sent imientos de autovaloracién (sentimientos de
inferioridad- superioridad).

El sistema constituide por estos valores condiciona
especialmente las relaciones afectivas interindividuales.
Habra simpatia hacia las personas que respondan a 1los
intereses del sujeto y que lo valore, supone una valoracién
mutua y una escala comin de valores que permita los
intercambios., Sucede lo mismo con el respeto,

Los valores morales, que ge derivan de este sistema son
normativos, determinados por el respeto.

Los sentimientos morales del nifio en este periodo son
intuitivos, dependiendo de la voluntad exterior, que es la

de los seres respetados o los padres.







IV. MARCO METCDOLOGICO

En este capitulo se presentan los procescs metodolégicos
en que se basa la propuesta curricular.

En virtud de que la presente propuesta pretende apoyar
al sistema educativo nacional, en cuanto a dar lineamientos
para lograr el desarrollo integral del nifio, en el nivel de
educacién inicial, se seleccioné el enfoque psicogenético
desarrollado por Piaget, por el reconocimiento que sus
teorias tienen en cuanto a procesos de pensamiento ¥y
conocimiento.

El disefic curricular fue elaborado tomando comc base el

que propecne el Ministerio de Educacién.

A. Metodologia utilizada

1. Deteccién de necesidades. A partir de la
investigacién documental sobre estudios

realizados a nivel nacicnal respecto de la situacidn y
necesidades de los nifics de 0 a 6 afics; y del trabajo de
campo con este grupc etdreo, en los sectores de salud y
bienestar social, surge la inguietud de elaborar wun
curriculum de educacién inicial.

L.as investigaciones consultadas son acreditadas por

USIPE, UNICEF, UCATAIN y por la Organizacién Mundial de
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Educacién Pre-Escolar, Comité Nacional de Alfabetizacién de
Guatemala.

2. Analisis de los postulados del Ministerio de

Educacién. Se realizé un andlisis de la filosofia y
politica educativa, base legal, estructura del
sistema y adecuacién curricular del Ministerio de
Educacién, con énfasis en los aspectos vinculados con el
nivel de educacién inicial.

3. Revisién biblicografica. Para seleccionar el enfoque

o apoyo técnico en la formulacién de la propuesta, se
hizo una revisién de la bibliografia pertinente,

En cuanto a modelos curriculares se estudiaron los
propuestos por Atkinson, Shiffin, Gagné, Klausmeier,
Ghatala y Fryer. Utilizando de base el enfoque
psicogenético propuestc por Piaget y el modelo educativo
del Ministerio de Educacién.

4. Definicién de objetivos curriculares y del perfil de

eqgreso. Los cbjetivos curriculares fueron definidos
a partir de las carencias y necesidades detectadas, con la
intencién de apoyar su solucién.

La definicién del perfil de egreso se basé en los
procesos establecidos por la teoria psicogenética, para
cada uno de los estadios que la propuesta abarca, sensorio-
motriz y pre-operacional.

5. Seleccibn y organizacidén de Procesos y Contenidos.

Con base en los postulados de la teoria
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psicogenética y de la evolucién del crecimiento del nifio,
se seleccionaron los procesos y contenidos especificos para
cada estadio, subdividiéndolos en unidades. Especificéandose
ademas la metodologia de trabajo, la cual tiene una
estrecha conexién con las unidades, los medios vy los
materiales.

6. Determipacién ge infraestructura. Considerando que

el curriculum propuesto podria ser aplicado a nivel
formal y no formal, se especificé la infraestructura v
mobiliario requerido en cada instancia.
Se indicé también el tiempo en modelos funcionales para
vincular los tres componentes: tiempo, material y ambiente.

7. Evaluacidén. Se especificé el procedimiento de

evaluacién a seguir, tanto del rendimiento del
educando, como la evaluacién global del curriculum.

Para la evaluacién del educando se propusoc una
valoracién de la evolucién de los procesos propios del
pensamiento del nifio, basandose en la teoria psicogenética.
En cuanto al crecimiento se utilizé la escala del National
Center for Health Statistics, la cual ha sido avalada en
Guatemala, por el Instituto de Nutricién de Centro América
y Panam& ~INCAP-.

La evaluacién del curriculum, que incluye los
componentes de procesos, elementos y sujetos, se hizo a
partir de una adaptacién de la propuesta por la Comisién

Técnica de Curriculum, del Pera.
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8. Caraterizacién de los Suijetos. Colateralmente y para

apoyar la ejecucidn del curriculum, se caracterizaron
los sujetos que intervienen en el mismo, siendo éstos:

educandos, facilitadores y comunidad.



V. PROPUESTA CURRICULAR
En este capitulo se definen y desarrollan cada uno de
los componentes de la propuesta curricular, la cual se basa

en elementos, procesos y sujetos.

A. Introduccién

La elaboracidén de un curriculum de educacién inicial
implica una tarea que lleva al disefio de estrategias
pedagbgicas que se centren en el nific. El1 enfoque
psicogenético facilita ese proceso, donde el nifio construye
su mundo por medio de acciones y reflexiones que realiza al
relacionarse con los obijetos, acontecimientos y procesos
que conforman su realidad.

El propbésito de esta propuesta es orientar la accién
educativa en la primera infancia, mediante la participacidn
de facilitadores del desarrollo integral y 1la familia,

apoyandose en los lineamientos emanados del Ministerio de

Educaciébn, respecto a la readecuacibn curricular
guatemalteca.
1. Principios de aprendizaje del curriculum. Los

principios generales que orientan la seleccidén de las
actividades en esta propuesta curricular, se basan en los
que Tyler (1973:67-100) propone. Estos principios son
vidlidos para cualquier tipo de objetivo que se pretenda

lograr.
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Los principios en cuestidn se enuncian a continuacién,

a. Para un objetivo dado, el educando debe vivenciar
experiencias que le permitan actuar de acuerdo con el tipo
de conducta y contenido esperados an dicho objetivo.

La actividad de aprendizaje debe ofrecer al educando la
oportunidad necegaria para practicar el tipo de conducta y
de contenido implicitos en esa experiencia de aprendiza‘je.

b. Las actividades de aprendizaje deben propiciar la
satisfaccién del estudiante respecto al tipo de conducta y
contenido inherentes en los objetivos.

Este principio requiere que el facilitador conozca los
intereses y necesidades del educando, y las necesidades
humanas bésicas, a fin de inducir una satisfaccién plena.

c. Las reacciones esperadas deben corresponder a las
condiciones particulares del educando. Es necesario en este
caso, dque el facilitader posea informacién del estado
psicobiosocial del educando.

d. Existe mas de una actividad potencialmente ttil para
alcanzar el mismo objetivo. En este caso el facilitador
tendrad una amplia gama de posibilidades <creativas
encaminadas a lograr el mismo objetivo.

e, La miSmé actividad de aprendizaje puede generar
distintos regultados, permitiendo al educando la
adquisgicién de conocimientos y conductas referentes a otro

campo del saber. De esta forma las actividades contribuyen



87

al logro de mas de un objetivo de aprendizaje. El
facilitador en este caso debe estar alerta para evitar las
consecuencias indeseables de una actividad.

f. Las actividades deben relacionarse entre si para
propiciar un aprendizaje coherente. Esto implica la
necesidad de organizar las actividades de manera que se
refuercen mutuamente para lograr un aprendizaje efectivo,
de lo contrario el educando tendr4d un aprendizaje
fragmentado.

La organizacién de las actividades deber& por tanto,
regpetar los sziguientes criterios.

1) Continuidad: Se refiere 1la continuidad a la
reiteracién vertical de los contenidos. Implica que debe
proveerge oportunidades reiteradas y continuas para
practicar y desarrollar el conocimiento, la conducta o la
actitud esperada en el objetivo de aprendizaje.

2) Secuencia: El criterio de "secuencia" enfatiza la
necesidad de brindar experiencias sucesivas que propicien
el aprendizaje en extensién y profundidad.

3) Integracién: La integracién se refiere a la relacién
horizontal de las actividades de aprendizaje. Para
lograrla debe propiciarse la adquisicién de conceptos vy
conductas unificados.

g. Los criterios de continuidad, sacuencia e

integracién, se aplican a las experiencias y nivel de
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madurez del educando; por lo que deben ser considerados a
partir de la organizacién y estructura psicolégica del
educando y no unicamente con base en la organizacién légica

del contenido.

B. Resumen de la propuesta curricular

A continuacién se presenta un esquema de la propuesta

con el cual se facilitaré& su conocimiento y comprensién.



Implementacion

Ejecucién

. A

Programacion

Evaluacion

Sujetos

lObietlves da i Propuas!a—l

Resumen del Disefio Curricular |

LP[amt-umlsmos Btsicos_}————[ Obletives Currlculares ]

I Parfil de Egrese ]

Subperfl!
Sensorie-Metor

Subperfil
Pre-aperacional

I |

I
Procesos:
Pslcomotores
Expresivos
Socleatectives
Cegnoscitivos

Salud y Nutricién

Contenidos:
Parlode Senserlo-motor
Nucleo: El Nifio y su Cuere

Unidadas:

- Ceordinaciones Sensocriales
y Motrices

- Habltos y Parceptiones

- Inteligancle Frictice

- Construccién de Categorins
- Afactlvidad e intsilgencia

- Comunicacién

i
Contenidos:
Perletde pra-eperacional
Nuelee: El Nifio v su Enterno

Unidades:

-Ya

- Mi Famitia

- Ml Comunidad

~ Mis Compafiercs de Grupo

- El Vestide

- La Comlda

~ La Viviends

- La Seiud

- E! Trebajo

- Los Medles de Transporte

« Los Medios da Comunicaclon
- Festividedes Nacionalea y Tradicionates

j

- Simbélico
- Lenguaje

Principelas Metodsléglcos
- Légico Matematlco
- Soclo-Afectivo

- Tlempo y Espacia
- Safud y Nutrielon

[
Medios
- interaccién Facllitador/nifio
- Dramatizaciones
- Expresién Grafica Plaatica
- Expresién Oral
- Languaje Eacrito
- Amblenta
- El propic Cusrpo del Nifia
- Jueges
- Musica y Movimlento
- Rutina, Actividadesa colidianas
- Cultlve de Plsntas
- Culdade de Anlmales

1

Materiaies
- Todo ilpe de materietes escrito
- Prendas de Vastir

forma texture
- Recursos pars artas plésticus

produzcan sonldo

- Meneja de casa

- Titeres

- Equipo de carpinterls

- Patate/atfombra

- Equipe verlado para construeclén

- Objetos de difsranta color, tamafio,

-Instrumentos Musicalas o cosas que

- Pesao
| l f
Moblliario Infraestructura
- Mesas - Edificio Especlal
- Sijas - Local Camunitarie
- Cejones
- Cunas I
- Estantes Tiempe (Fiexlble}
- Esqquipo Minime de Coclne - 10 - 12 meses

- Luneae Viernes ¢ dies attar-
Noe entre semana
- 4. 8 horas

3

Preparacion y ubicacién te materiatas en tos
amblantee y distribuclén ds tlempo en las
actividedes do aprendizele.

s} Evaluacidn fe

dlc

¥ desarrofio del nifio; por niveles de logro

del1 813, pera cads unc del los procesos s Incluysn Indicadores.

b} Evaluacién Inlelaly transversal. Consta de protocolo pera svaluacléniniclel y
Setmesiral, #n tunclén de procesos ¥ nivelea

¢} Evaluacksn ourriculsr, Se propons un inatrumsnto fjus psmite encontrar fea
discrespanciea sntre loresi yla ldent

\|

]

1

Eduoand

, riffoa guat

wdeladafon
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Padres de Pamilin, de [0 nifios stendidos snal programa
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que brindan atencién intagral si nl o menor de 8 afios







Figura No. 6

Modelo Curricular de Educacion Inicial

ELEMENTOS DEL CURRICULUM

Objetivos, Contenidos, métodos,

CONCEPTO DE

CURRICULUM

medios, materialas, infraestructura, £
tlempo

PROCESOS DEL CURRICULUM

Programacl|don, implemantacion,
ejecucton, evaluacion

Educandos, facilitadores,
comunidad.

Adaptacién Ref. Galo de Lara (1987:03-12)

C. Elementos del curriculum

Se identifican
gsiguientes: objetivos,

materiales, infraestructura y tiempo.

elementos del curriculum

contenidos, métodos,

elementos se detalla a continuacién.

1. Obijetivog curriculares.

89

los
medios,

Cada uno de estos

Se presentan a continuacidn

los objetivos que se pretende lograr con la aplicacién del

curriculum de educacién inicial.

a. Objetivos Generales.

l) Propiciar el desarrollo integral del nifio
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guatemalteco menor de 6 afios, potencializando sus procesos
fisicos, psiquicos y afectivos, mediante la participacién
de facilitadores del desarrollo y la comunidad.

2) Contribuir al desarrollo de habilidades,
destrezas, hAbitos, actitudes,valores e ideales gque
permitan al nifio guatemalteco una mejor integracién a su
ambiente natural y social, satisfaciendo en algin grado
sus necesidades, intereses y problemas.

3) Proporcionar al nifio las oportunidades de
aprendizaje indispensables para el desarrollo
psicobiosocial, desde su nacimiento hasta su ingreso al
ciclo de educacién fundamental, creando para ello ambientes
donde &1 sea artifice de su propia accién educativa,
desarrollando procesos del dominio afectivo~social,
cognoscitivo y psicomotor,

b. Obijetivos Especificos.

l) Periodo Sensorio-motor

a) Controlar gradualmente el tono muscular y la
postura; adquiriendo gradualmente el dominio de la cabeza
Yy @1 tronco.

b) Coordinar progresivamente los movimientos
globales, disociando y <coordinando los diferentes
movimientos en los desplazamientos.

¢) Adquirir control postural sin movimiento y en

movimiento,
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d) Iniciar el conocimiento del propio cuerpo,
apoyéndose en la evolucidén de la sensibilidad interna,
externa y en las conductas exploratorias con todo el
cuerpo,

e) Coordinar progresivamente la motricidad fina,
dominando la prensién voluntaria |, apoyandose en la
coordinacién perceptivo motriz.

£) Digcriminar progresivamente los estimulos
sensoriales, reconociendo y diferenciando contrastes.

g) Comunicarse por medio de la expresién
corporal, llanto, sonrisa, palabra y frase.

h) Iniciar relaciones afectivas, expresando
discriminada y progresivamente sus emociones.

i) Adquirir h#&bitos alimentarios, de suefio y
habituacién, que le permitan una mejor adaptacién al medio
social.

3) Conocer progresivamente a las personas,
objetos y situaciones preserntes que le rodean, relacionando
sus acciones con el resultado gque provocan.

k) Alcanzar aproximadamente,

- 2 veces su peso de nacimiento, a los 4 & 5 meses
- 3 veces su peso de nacimiento, a los 11 & 12 meses
- 4 veces su peso de nacimiento, cerca de los 2 afios

2) Periodo preoperacional.

a) Desarrcollar la capacidad de mantener la




9z

estabilidad del cuerpo, mientras se realizan actividades
motrices, estiticas dindmica y en el manejo de objetos.

b) Disminuir la tensién muscular mediante 1la
toma de conciencia de tensién o de contraccidn muscular.

c¢) Desarrollar la habilidad de mover una parte
del cuerpo, mientras otras permanecen quietas o realizando
otra actividad.

d) Realizar progresivamente actividades con
rapidez, precisién y seguridad, en casos que requieran
coordinacién ojo-mano, ojo-pie.

e) Desarrollar el proceso de andlisis de
sensaciones y percepciones, que permitan un mejor
conocimiento y manejo del ambiente.

f) Ejercitar nuevas formas de desplazamiento.

g) Adquirir el conocimiento del esquema
corporal, aumentando gradualmente el vocabularioc referido
al cuerpo.

h) Diferenciar los principales segmentos Y
articulaciones del cuerpo.

i) Experimentar desenvoltura y flexibilidad de
los movimientos por medio de los contrastes.

jJ) Discriminar izquierda-derecha en su cuerpo,
reafirmando la dominancia lateral vy posteriormente
discriminando la lateralidad en los objetos.

k) Percibir diferencias en los sonidos,
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discriminando contrastes, descubriendo cadencias,
repitiendo patrones de ritmo.

1) Desarrcllar la coordinacién oculo-manual,
aplicandola a ejercicios &e coordinacién fina.

m) Lograr en la dimensidén cognitiva el dominio
del esquema corporal, estructuracién espacial y temporal.

n) Desarrollar en la dimensidn motriz, la
coordinacidbn motora general, equilibrio, relajacién,
disociacibdn de movimientos y eficiencia motriz fina.

fi) Integrar en la dimensidn socio-afectiva el
funcionamiento de las estructuras cognitivas, lingiiisticas
Yy motrices.

o) Comprender y expresar verbalmente situaciones
referidas a las dimensiones corporales, cognitivas y socio-

afectivas,

P) Desarrocllar progresivamente destrezas orales
hasta lograr su transferencia en destrezas de lecto-
escritura.

q) Aumentar anualmente 4 Jlibras 4 onzas (2
kilos) de peso.

2. Perfil de egreso. Al finalizar la aplicacién del

curriculum de educacién inicial, cada educando
estaréd en capacidad de realizar los procesos gque le
competen, sSegin su particular estadioc de desarrcllo. Los

logros esperados se especifica a continuacién,
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a. Perfil del egresado del periodo sensorio-motor.

En este periodo el nific realiza los siguientes

procesos:
Esquemas sensoriomotores innatos 0 - 1 mes
Reacciones circulares primarias 1 - 4 meses
Reacciones circulares secundarias 4 -~ 8 meses
Coordina esgquemas secundarios 8 - 12 meses
Utiliza reacciones circulares 12 ~ 18 meses
terciarias.

Inventa nuevas conductas por medic de

combinaciones mentales 18 - 24 meses

Tiene las siguientes medidas antropométricas:

Edad Peso (en libras 3 posibilidades)

1 2 3
Nacimiento 5.5 7.2 9.2
1 mes 6.6 8.4 12.3
4 meses 10.6 14.7 18.4
9 meses 16.2 20.2 24.4
12 meses 18.0 22.4 26.8

2 afios 22.2 27.7 33.0
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Edad Talla ( en cantimetros)

Nacimiento 45.8 49.9 53.9

6 meses 61.0 65.9 70.9

1 afio 69.0 74.3 79.6

2 afios 80.3 86.5 82.6
(National Center for Health Statistics (NCHS) - Unicef,
1887:30)

b. Perfil del egresado del periodo preoperacional.

En este periodo, el nifio realiza los siguientes
procesos:

Estructura las categorias de objeto, tiempo, espacio y
causalidad.
Utiliza la representacién mental,
Evoluciona del pensamiento egocéntrico a la realidad
objetiva superande las siguientes tendencias del
pensaniento, animismo, artificialismo y fatalismo.
Utiliza las siguientes funciones, simbélicas, légico
matemdticas y operaciones infralégicas.,

Desarrolla el lenguaje y la socializacién.

Tiene las siguiente medidas antopométricas,

Edad Peso ( Libras)
3 afios 25.5 32.1 39.6
4 afos 28.8 36.7 45.1

5 afios 32.3 41.1 51.0
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Edad Talla {( en centimetros )

3 afios 86.9 94.1 101.2
4 afios 94.0 101.6 109.1
3. Procesos. En esta propuesta curricular, los

objetivos se clasifican de acuerdo con los procesos
que deben desarrollarse; los cuales constituyen las
conductas cognoscitivas, socio-afectivas, expresivas vy
psicomotrices basicas requeridas para cualquier
-aprendizaje. Los hébitos de salud y nutricién constituyen
un factor no menos importante al abordar la educacién
inicial.
Los procesos y hébitos gque se desarrollaran se definen
a continuacifn.
a. PFProcesos psicomotores.
1) Reflejos. En los primeros dias del recién
nacido se dan respuestas autométicas,
involuntarias y mecdnicas que se conocen como reflejos
primitivos. Con la maduracibén estas respuestas se van
haciendo més complejas, precisas y adecuadas, permitiendo
una mejor adaptacién. Es necesario evaluar la calidad y
cantidad de reflejos, asi como estimularlos; de ello
dependen conductas futuras.

2) Motricidad gruesa. Habilidad de mover

armoniosamente los misculos del cuerpo y de

mantener el equilibrio; adem&s de adquirir agilidad, fuerza
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y velocidad en los movimientos. Esta conducta se aprecia
en el control de los misculos de la cabeza, cuello, tronco
vy extremidades.

La secuencia de este desarrolloc es la siguiente: prono,
supina, sentado, gateo, arrodillado, parado y locomocidn.
Esta secuencia depende del nivel de maduracidén neurolébgico
alcanzado, que sigue las siguientes direcciones,

. céfalo ~ caudal

. prdéximo - distal

. de movimientos globales a especificos

. de conducta simple a compleja

. de movimientos asimétricos a simétricos

. de prono a supino a posicidn erecta

. de una postura automé&tica a otra voluntaria

. control de equilibrio de una postura estéatica, al

dominio de movimiento dinémico

3) Motricidad fina. Habilidad de realizar

actividades finas y precisas con las manos, lo
que permite tomar objetos, sostenerlos y manipularlos con
destreza. Depende de la integracidén neuro-sensorial,
neuro-muscular y coordinacidén mano-ojo.
La adgquisicién de estas detrezas generalmente sigue la
siguiente secuencia,
. reflejo de prensibn

. prensidn palmar secundaria
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prengién lateral de pinza
. prensidén de pinza con tres dedos (pulgar, medio, 4indice)
. prensién de pinza ( pulgar - indice)

destrezas manuales

Egste comportamiento motor fino que progresa de acuerdo

al nivel de maduracidén neuroldgico, sigue la siguiente
secuencia:
. de movimientos asimétricos a movimientos simétricos
. de movimientos inveoluntarios a movimientos voluntarios
. direccién préximo - distal
- de movimientos globales a especificos
. de conductas simples a complejas

. secuencia bilateral, bi-unilateral y unilateral

b. Procesos expresivos. El1 lenguaje es el sistema

de comunicacién que incluye los sonidos
utilizados, los gestos y los simbolos graficos, que son
interpretados y comprendidos. La capacidad intelectual, los
estimulos ambientales y la maduracién progresiva, combinada
con la disposicién del nifio para imitar, favorece la
vocalizacibén articulada y la pronunciacién correcta de 1la
palabra. Supone la captacién, comprensidén y emisidén de
sonidos deliberados que constituyen un sistema de simbolos,
ante todo auditivos. El area del lenguaje estd integrada

por los siguientes elementos.
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1) Recepcifn. Proceso sensorial por medio del
cual un estimulo es captado especialmente por
el canal auditivo.
2) Percepcidn, Accién interpretativa que
permite entender, categorizar y asociar lo
percibido. Utiliza canales sensoriales, motores vy
corticales.
3) Expresién. Accién motriz de emitir sonidos
Y mensajes significativos; que sigue la
siguiente secuencia, llanto, sonrisa, vocalizacién, gestos,
conversacién y escritura.

c. Procesos Socio-Afectivos. Incluye el procesoc de

socializacién por medio del cual el nific aprende

las reglas fundamentales para su adaptacién al medio
social, y por otro, el desarrocllo emocional y afectivo que
depende del conocimiento que va adquiriendo sobre su
Perscna, su cuerpe y sus facultades. Por medio de 1la
imitacién y el Fjuego, el nifio aprende a relacionarse
positivamente con otras personas y aprende de ellas.

El desarrollo de la conducta socio - afectiva (reaccién
de apego e individuacidén) sigque la siguiente secuencia,
. llanto |
. sonrisa social
. reconocimiento de su propio cuerpo por medic de los

sentidos
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respuesta diferenciada hacia la figura materna
. Juego, manipulacidén y golpeteo de objetos
imitacién y mimica
. expresidn de emociones
ansiedad ante extrafios
. angiedad de separacién
. independencia motora y rompimiento del lazo simbidtico
con la madre
. individuacién a través del reconocimiento de su propio
cuerpo
adquisicién de normas, controles y limites
. relaciones objetales satisfactorias
d. FProcesos cognogcitivos. Representan el
conjunto de procescs por medio de los cuales el
nifioc organiza mentalmente la informacién que recibe del
sistema senso-perceptual y propioceptivo, para resolver
situaciones nuevas, con base en experiencias pasadas. De
esta manera logra su adaptacién en el ambiente. ILa
secuencia en la adapatcidén que sigue este proceso es la
siguiente:
- reflejos, movimientos y sensaciones
- uso de simbolos vy sgignos
- internalizacién/individuacién
- introduccién de la légica en la resolucién de problemas

{(de lo concreto a lo abstracto)
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- conducta voluntaria, racional, légica y abstracta

e. Habitos de salud y nutricibébn. Este componente

abarca las conductas ¥ actividades que
contribuyen a promover y conservar la salud fisica del
nific, desde su nacimiento hasta los seis afios. La
nutricién es determinante para el adecuado desarrollo del
sistema nervioso central, en su diferenciacién \'4
maduracién, pudiendo afectar cuando se altera la corteza y
los centros asociativos.

4. Contenidos curriculares. Los contenidos

curriculares se refieren al conjunto
de aprendizajes seleccionados y organizados en funcién del
logro de los objetivos de la educacién, tratando de
hacerlos funcionales de acuerdo al nuevo tipo de hombre y
de sociedad que se pretende construir.

Los contenidos que se proponen en este curriculum,
basado en la teoria de Piaget, han sido disefiados para
propiciar en el nifioc la produccibébn de representaciones
mentales significativas a partir de las cuales se puedan
derivar relaciones entre objetos y eventos.

La funcién principal de 1los contenidos es dar un
contexto al desarrollo de las operaciones del pensamiento
del nifilo por medio de las actividades, De manera que los

contenidos y procesos de desarrollo se interrelacionen.
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a. Contenidos integradores del periodo Senseorio-
motoxr. Los objetivos correspondientes se

encuentran a partir de la p&gina 89.

1} Nacleo : El nifio y su cuerpo
a) Unidad : Coordinaciones sensoriales y motrices
Situaciones:

Estimulacidén de reflejos
Discriminaciones y reconocimientos
Generalizacién de la actividad

Diagnéstico y monitoreo del crecimiento

b) Unidad : Hébitos y percepciones
Situaciocnes:
Raconccimiento por oposicidn (ciclo

reflejo, reaccidédn circular)
€} Unidad : Inteligencia préactica
Situaciones:
Manipulacién de objetos (experiencias para
descubrir, esquemas de accién)
d) Unidad : Construccién de categorias
Situaciocnes:
Cbhbjeto
Espacio
Causalidad
Tiempo
e) Unidad : Afectividad e Inteligencia

Situaciones:
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Emociones primarias

Afectos perceptivos

Objetivacién de los sentimientos
£f) Unidad : Comunicaciédn

Situaciones:

Percepcién, discriminacién auditiva

Vocalizacién
Gestos
b. Contenidos integradores del periodo
preoperacional.
1) MNacleo : E1 nifio y su entorno
a} Unidad : Yo
Situaciones:

Conozco mi cuerpo.
Descubro mis sentidos.
Cuido mi cuerpo.
Siento emociones opuestas.
Veo cuanto estoy creciendo.
b) Unidad : Mi Familia
Situaciones:
Identifico el tamafio y estructura de mi
familia.
S& qué hace cada una de las personas que
integran mi familia.

c} Unidad : Mi Comunidad
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d)

e)

)

Unidad

Unidad

Unidad

Situaciones:r

S& cémo se llama mi comunidad.

Conozco mi comunidad.

sé cudles son los lugares mas
importantes de mi comunidad.

Descubro a las personas de mi comunidad.
Identifice y cuido los animales Yy
plantas de mi comunidad.

Mig Compafieros de Grupo

Situaciones:

Conozco el lugar donde nos reunimos.
Identifico a mis compafieros.

Conozco a las personas que me estimulan.
Cuido el lugar donde nos reunimos.
Organizo el lugar donde jugamos.

Inicio la formacién del rincén de
dramatizaciones,

El Vestido

Situaciones:

Conozco las diferentes clases de ropa.
Identifico quién usa cada tipo de ropa.
Aprendo a vestirme.

Se cuando usar cada tipo de ropa.

Juege a la tienda de ropa.

La Comida



g)

h)

i)

Unidad

Unidad

Unidad
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Situacicnes:

Conozco los diferentes tipos de comida.
Identifico la comida que més nos gusta.
Juego a preparar y vender comida.
Aprendo a cultivar.

Hago recetarios.

La Vivienda

Situaciones:

Juegoe casita.

Construyo casas e identifico los
diferentes ambientes y para qué sirven.
Aprendo a cuidar la casa.

3¢ qué cosas hay en una casa, y para qué
sirven.

S5é& llegar a mi casa.

La Salud

Situaciones:

Juego al doctor.

Hago ejercicio y deporte.

Juego en el rincédn de ciencias.

Aprendo qué debo hacer para estar sano.
Aprende a cuidar mi cuerpo.

Cuido nuestro ambiente.

E1l Trabajo

Situaciones:
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3

k)

1)

Unidad

Unidad

Unidad

-
.

Jueg® a trabajar como papid y mam&.
Descubro diferentes formas de trabajo.
ﬁramatizo las diferentes formas de trabajo
que existen en la comunidad.

Conozco el dineroc y su uso.

Los Medios de Transporte

Situaciones:

Voy de Viaije.

Descubro diferentes formas de transporte.
Aprendo cOmo se mueven los diferentes
medios de transporte.

Identifico las formas de transporte que
existen en nuestra comunidad.

Los Medios de Comunicacién

Situaciones:

Juego a la imprenta,

Hago un periéddico mural.

Juege a la televisién.

Trabajo en un programa de radio.
Festividades Nacionales y Tradicionales
Situaciones:

Organizo celebraciocnes de cumpleafios.
Organizo celebraciones tradicionales vy

civicas.
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5. Principios metodoldgicos. Log procedimientos

utilizados para organizar y conducir el trabajo
educativo, se fundamentan en la interaccién entre educandos
y facilitadores.

En el periodo sensorico-motriz prevaleceri el
autoaprendizaje o trabajo individual; ya sea libre o
dirigido por el facilitador.

En tanto que en el periodo preoperacional prevalecera el
interaprendizaje o trabajo en pequefios grupos, con o gin la
participacién directa del facilitador, en o fuera de la
modalidad escolarizada.

Respecto a las situacionez de aprendizaje se sefialan los
siguientes procedimientos: el juego libre, el Juego
dirigido, procesos de descubrimiento e investigacién,
procesog creadores y resolucién de problemas.

En cuanto al enfoque psicogenético se deberan respetar
seis criterios bésicos; gque sefialan las lineas generales
para el trabajo con nifios, segin el desarrollo de su
pensamiento:

a. Légico matematico.

Animar a los nifios a descubir y coordinar la relacién
entre todas las clases de objetos,personas, sucesos o©
acciones.

Aprovechar el interés esponténeo de los nifios por 1la

cuantificacién.
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Usar un lenguaje gue permita a los nifics la
cuantificacién légica.
. Alentar la formacidén de conjuntos con objetos méviles
. Conducir a los nifios a comprobar con sus compafieros si
sus respuestas son o no correctas.
. Observar cbémo acthan los nifios para entender cémo
estan pensando.

b. ' Soccio~afectivo.

Proporcionar un ambiente favorable.

. Animar a los nifios para que cada vez sean mas
auténomos en relacibn a los adultos.

Animarlos a relacionarse y a resolver sus conflictos
interpersonales, tratando de coordinar sus puntos de vista
con los de los demés.

c. Simbélico.

. Considerar la representacién como el vehiculo por
medio del cual el nifio expresa grafica y plésticamente
conocimientos, emociones ¥ experiencias que ha
interiorizado.

Se relega la importancia del dominio de la técnica,
debiéndo considerarse que en los primeros afics de la vida
ésta es un recurso que se subordina a la expresién del
nifio.

. Las actividades son parte de un tode y no un elemento

aiszlado.
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d. Lengquaie.

. Considerar el lenguaje oral como la forma de
expresidn y comunicacién que el nifio estructura
progresivamente en un medio social.

. Expresarse de la manera mas completa posible.

Reflexionar scbre la veracidad de 1o que se esta
diciendo.

. Descubrir que hay muchas maneras de decir las cosas en
funcién del contexto.

. Comprender que el lenguaje es arbitrario.

. Reflexionar acerca del significade de las palabaras.

. Descubrir la funcién de la escritura.

. Establecer correspondencia entre lengua oral y lengua
escrita.

e. Tiempo y espacio. (Operaciones Infralbdgicas)

. Las representaciones espacio temporales se constituyen
por medio de la organizacién de las acciones ejecutadas con
objetos situados en el tiempo y en el espacio.

Inicialmente son acciones motoras que al
interiorizarse se convierten en sistema operacional.

. En este periodo aparecen las relaciones topolégicas
{discriminaciones que incluyen proximidad, orden cierre y
continuidad) .

. La construccién del tiempo se vincula al movimiento

y a la velocidad, dandose una interdependencia entre los
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Lres conceptos.

Se da una diferenciacidén progresiva entre presente,
pasado y futuro. En el movimiento se dan conceptos de
orden espacial; mientras que en la velocidad, la relacidén
enpt.re tiempo y distancia, generandose la necesidad de
mediarla en movimientos sucesivos.

Que el nifio se desplace, segtn la actividad que esté
realizando y evitar obligarlo a permanecer sentado.

£f. Salud y putricién. Dado el cardcter integrador

de la educacidén inicial, se utilizaridn también
métodos para el diagndstico, monitoreo e intervenciédn del
crecimiento del nifio. Para el diagndstico y monitoreo se
usara la escala del National Children Health Services
(NCHS); la cual se incluye en la Hoja de Registro de
Evaluacidn Inicial vy Transversal. Los métodos de
intervencidén del crecimiento se aplicaradn segtn sea la
afeccitn, tratamiento de rehidratacién oral y suplemento
alimenticio entre otros,

El sistema de salud se determina al evaluar el estadec de
las funciones vitales y el funcionamiento de los sistemas,
aparatos y organos,

La atencidn y cuidado de la salud y nutricidn comprende
los siguientes procedimientos,

1) Evaluacidn del estado nutricional

. medidas antropométricas (peso, talla y circunferencia



111

craneana)
hemoglobinemia
calidad del pelo
condicién de la piel
2) Valoracién de las funciones vitales
caracteristicas de la respiracién
temperatura corporal
actividad fisica

caracteristicas del llanto

3) Observacidn y revigibdn por sistemas

aparato digestive

aparatc genito ~ urinario
cabeza, cuello y tronco
extremidades

4) Proteccidn contra las infecciones

inmunizaciones
aseQ corporal
cambio de ropa
limpieza

5) Prevenciédn vy Proteccidn contra Accidentes

6) Egquipo
infantémetro
metro
egcala de medicién

ficha clinica.




6. Los medios. Los canales por medio de los cuales se

transmitirén los mensajes educativos se presentan a
continuacidn.

a. Interaccidén facilitador - nifio. Donde el

facilitador asumird el rol de guia y orientador
del proceso educativo, tanto en relacién a un nifio como al
grupo en general. Esta relacién se dard con base en la
igualdad y respeto mutuo, considerando al facilitador como
un miembro mas del grupo.

b. Dramatizaciones. Que pueden darse de tres

formas:
1) Juego simbdélico, expresidn esponténea del nifio
que,
juega "como si fuera..."
juego paralelo, sin un verdadero intercambio entre los
nifios.
juego grupal, " al lado de..." otros nifios, dandose
mayor comunicacién e intercambio verbal

2) Dramatizacién planificada. Implica formas de

colaboracién, eleccién, creacién previa del tema,
preparacidn, organizacién de materiales, ensayo y
presentacién.

3) Cantos, Jjuegos, expresién corporal e

imitacién.
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c. Expresidébn gréfico pléstica. Incluye las
siguientes técnicas,
l) Bidimensionales: dibujo, dactilopintura vy
collage.
2) Tridimensionales: modelado, tallado,

confeccidén de mbéviles, etc.

d. Expresién oral. Pasar del mondlogo colectivo al

di&dlogo, y del lenguaje implicito al lengua‘je
explicito; propiciando que el nifio se exprese sin temor,
gque escuche y que comprenda lo gque los otros dicen;
animéandolo a preguntar, responder, informar y discutir.

e. Lenguaije escrito. Preparacién para el

aprendizaje de la lengua escrita, especialmente

en los grupos de 5 a 6 afios, considerando el siguiente
proceso de adquisicién,

representacidén simbdlica

conciencia de la necesidad e importancia de la lengua
escrita

considerable nivel de an&lisis de la lengua oral

posibilidad de inventar sistema de gimbolos, dque
permitan representar mensajes en forma arbitraria vy
convencional

posibilidad de establecer correspondencia entre la
lengua oral y la lengua escrita

La participacién en actividades que impliquen




vtilizacién de material escrito, definird el grado de
est.ructuracidén cognoscitiva que alcance el nific para
enfrentarse al aprendizaje de la lecto-escritura.
£, Obijeteos wvarios. Del contexto ambiental que
propicien el desarrcllo de las preoperaciones
l6gico-matematicas: clasificar, elaborar series, establecer
correspondencias unc a uno.

g. El propio cuerpo del nific. Para interiorizar el

conocimiento, por medio del movimiento mismo y de procesos
mentales logrados por las percepciones, © sea el despla-
zamiento, Esto implica medios como la educacidn fisica,
expresién corporal, misica y movimiento. Los siguientes
juegos apoyan los procesos en cuestién,
. desplazamiento en forma libre y esponténea
. desplazamiento con materiales complementarios, los
cuales dan mayor variedad a los juegos
desplazamiento con implicacién de reglas donde éstas
son impuestas por el grupo,
. Jjuegos de caza
escondite
. punteria
Simén dice..
juegos de érdenes verbales
h. Jueqos. Los cuales seran jugados

espontaneamente,



1) Tradicionales
pares y nones
. naranja dulce
- toro, toreo gil
el patic de mi casa
listones
ctros de la regién
2) Ciclicos, los que se juegan por temporadas,
ejemplo,
. YOo-vyo
. avién
cuerda
cincosg
barrilete
. capirucho
otros...
3) Construcciones
con arena y agua, materiales que atraen al nifio.
Laberintos
Rompecabezas
Construccién con otros materiales (papel, cartén,
madera, etc.)
4) Medicibdn del tiempo
por medio de cosas concretas

con sonido y movimiento

115
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reloj sclar, de arena,
calendario

i. Mésica y movimiento. Favoreciendo la

estructuracibén del tiempeo.
i) Rondas infantiles
2) Patrones de ritme y movimiento
3) Produccién de sonido con el propioc cuerpo
j. Rutina. Actividades cotidianas,
1) Normas de cortesia
saludo y despedida
2) Higiens
habituacidn, actividades de aseo
orden y limpieza del lugar de trabaijo
3) Rutina
horarioc, programacidn

k. Cultivo de plantas, ornamentales y comestibles

1) Huerto

2) Macetas

3) Usc de herramientas
4) Relacidbén con tiempo
1. Cuidado de animales
1) Dentro del programa
2) En el hogar

3) Vinculo afectivo

m. Paseos, visitas, excurgiones
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1) En la comunidad préxima
2) Centros de interés

7. Materiales. Los materiales se refieren a los

elementos que utilizan los medios para manifestarse.

Se sugiere en esta propuesta la elaboracién del material
educativo necesario para el logro de los objetivos
curriculares. Estos materiales deben ser eficientes,
accesibles; de bajo costo y que estimulen la creatividad
usando recursos locales.

Se requiere que los materiales sean ricos en
propiedades fimsicas {color, textura, forma, peso,
temperatura), variados, atractivos, que planteen retos, con
la posibilidad de descubirir, crear vy reflexionar sobre
ellos.

Algunos de los materiales minimos requeridos son:

todo tipo de material escrito

. prendas de vesgtir

objetos de diferente color, tamafio, forma que permita
desarrollar procesos de clasificaciébn, elaborar series y
relaciédn uno a uno

para artes plésticas, pintura, arcilla, goma y tijeras

radio

cosas que produzcan sonido

petate o alfombra

. arena, agua
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equipo minimo de carpinteria u otros oficios
menaje de casa para las dramatizaciones
titeres

8. Infraestructura. Dado que esta propuesta

curricular puede ser aplicada tanto en la modalidad
formal como no formal, se sefialan a continuacidén algunas de
sus condiciones.,
a. Formal. Como en el nivel preescolar, en cuyc
caso se utiliza la infraestructura de las
instituciones existentes.
b. No Formal. Comunitaria, donde la educacién
inicial se aplica en locales o© Areas de us0
comunitario, en hogares comunitarios, con el apoyo de
mobiliario minimoc disponible.

En ambos casos habrad de considerarse las condiciones
necesarias de espacio para el trabajo c¢olectivo, en
actividades de pequefios grupos y rincones de Jjuego. Los
rincones en cuestién requieren de espacio donde el nifio
pueda identificar 1la actividad especifica que pueda
generarse en funcibén del material que alli se ubica.

El mobiliario disponible habri de ser utilizado con
flexibilidad, <e manera que pueda acomodarse de distintas
manera segun lo requiera la actividad. El mobiliario
sugerido se refiere a mesas y sillas pequefias, alfombras,

petates, cajones y estantes.
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Se requiere ademds, un espacio abierto, campo, patio o
jardin para las actividades de desplazamiento amplio, asi
como la posibilidad de cultivar la tierra o para el cuidado
de animales.

9. Tiempo. Este elemento se refiere al horario y

calendario para la distribucién de actividades.

Esta propuesta es flexible en cuanto al manejo
del tiempo, ya que dependera de la creatividad con que se
aborde, de las caracteristicas del contexto ygeografico y
socio-cultural, de las relaciones que se establezcan entre
"gsituaciones" y contenidos, y de las caracteristicas
individuales del desarrocllo de los nifios.

En la modalidad escolarizada, en el nivel pre-escolar,
el programa se aplicard los 10 meses que abarca el periodo
escolar, En la modalidad no escolarizada, el periodo
regular de atencién, que suele ser de doce meses.

L.a jornada de trabajoc habrid de definirse en funcibén de
lo establecido en cada una de las modalidades. En los
programas escolarizados suele ser de cuatro horas. En
tanto que en los centros de cuidado diurno la jornada es
compatible al tiempo laboral de los padres, ocho horas,
En los no escolarizados un promedio de dos a cuatro horas.

La distribuicién de las actividades para los nifiocs en el
nivel preoperacional se dividira en los siguientes

periodos, los cuales se ejecutaran de acuerdo a la
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disponibilidad de tiempo que permita la jornada donde ae
apliquen.

a. Actividades preliminares.

Limpiar, ordenar el salén y los materiales
Conversacién, relato de los sucesos de los nifios
Cantos y poesia

b. Juego.
Juego/trabajo en los rincones
Al terminar, guardar y acomodar los materiales

¢. Actividad al aire libre.

Desplazamiento
Expresidn creadora
Actividad musical
d. Exploracidn.
Operaciones légico-mateméticas
Operaciones infralédgicas
Procesos simbdlicos
e. Reunidn de grupo.
Plenaria de impresiones de la jornada
Planeamiento para el dia siguiente

f. Atencién individual.

Con grupos pequefios de nifios que requieran atencién
individualizada dado su ritmo de aprendizaje.
g. Habituacién.

Higiene y limpieza personal
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Siesta
Alimentacién, desayuno, refaccién, almuerzo y
refacecidn.
El tiempo de cada periodo varia desde quince minutos
hasta una hora, donde el juego/trabajo es una actividad

privilegiada en tiempo, por ser el quehacer principal del

nifio.

P, Procespos del curriculum

Los procesos del curriculum se refieren a los ejes de
programacidén, planificacién, implementacidn, ejecucidn vy
evaluacidén. A continuacién se describe cada uno de ellos.

1. Elementos OQOperativogs de la Programacidn. Al

seleccionar y planificar 1las wunidades y las
situaciones, se debera considerar que éstas deben ser de
corta duracibn, porque el interés de los nifics en estos
estadios suele durar poco tiempo (2 a 3 semanas en los
grupos de 5 a 6 afiosg) .

La organizacidén de las actividades implica considerar el
trabajo individual, en pequefics grupos y colectivo.
Mientras mas pequeiios son, su actividad seré
predominantemente individual y a medida que su desarrollo
avance y sus experiencias se amplien, las posibilidades de
interaccién social y comunicacidén con los demés serdn
mayores. Por tante, se iré& incorporande gradualmente el

trabajo en pequefios grupos y al trabajo colectivo.
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Los materiales a utilizar pueden ser los mismos para
todos los nifios en el periodo preoperacional, ya que lo que
el nifio hace y la forma como actBa, no depende tanto del
objeto en si, sino del grado de desarrollo alcanzado de las
estructuras previas que el nifio tiene para abordarlos en

relacién a lo gue implican como objetos de su conocimiento.

a, Programacién de Unidades. En el desarrollo de

cada una de las unidades habri de desglosarse la

giguiente informacién, con base en la estructura sugerida

por Yaschine, et al (1981:7-11) en el documento "Programa

de Educacién Preescolar", que a continuacién se presenta en
forma resumida.

1) Introduccién, se especifica el significado
del tema desde el punto de vista del nifio.

2) Objetivos especificos de «cada unidad,
relativos a los contenidos de la misma. Seflalando algunas
de las acciones gue habrid de realizar los nifios sobre los
objetos de conocimiento, ya que es a partir de 1la
interaccién entre el nifio y el objeto de conocimiento, de
la accidén y contacto entre ambos, gque se va estructurando
el conocimiento de la realidad,

3} Referencia a los ejes de desarrollo, con el
propbésito de orientar las actividades y observaciones de
acuerdo con el nivel de desarrollo de log nifics.

4) Situaciones que se derivan del contenido
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general, que facilitan la eleccién de las actividades de
parte del facilitador del desarrcllo. Estas situaciones no
implican limites, WUnicamente pretenden orientar las
posibles opciones para desarrollar el contenido.

5) Contenidos especificos del contexto socio-
cultural y natural que se implican en cada unidad. Su
propbésito es lograr un conocimiento mayor y mas
estructurado de la realidad,

6) Actividades, las cuales indican qué podré hacerse
en cada una de las unidades para lograr el objetivo. Esgtas
actividades serén establecidas por el facilitador del
desarrollo, pudiendc definirlas baséndose en el contexto
geogréfico y socio-cultural donde se trabaja y en las
caracteristicas individuales de los nifics.

7) Los materiales que se utilizaran, con el
propésito de motivar la accibén de los nifios.

8) La evaluacidén, la cual seria de procesc y
sumativa.

Las unidades, a excepcidén de las primeras de
identificacibén consigo mismo y con el lugar de trabajo,
podran seguir cualgquier orden e incluso trabajarse més de
una vez, si el facilitador del desarrollo asi lo considera.
Las unidades no forman blogques cerrades de contenido,
rueden ser ampliadas de acuerdo a las condiciones

geograficas, econbdmicas y socio-culturales de la regidn
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donde se trabaije.

2. Ejes para la Organizacién de las Actividades. De
manera congruente con los objetivos propuestos en
este curriculum de educacidédn inicial, las actividades se
desarrollardn en las unidades y situaciones que las
integran, las cuales se organizan con base en los ejes de
desarrollo.
2. En el periodo sensorio-motor, los ejes en cuestién
son:
1} Procesos psicomotores-motricidad fina y gruesa
a) Reflejos - Formas de ejercicio y coordinacién
sensorial y motriz.
Responde a tendencia instintivas.
Por medio del ejercicio logra discriminaciones vy
reconocimientos préacticos.
b) Hébitos y Percepciones - Identificacidén vy
manipulacidn
Empieza a sonreir.
Reconcdce por rasgos opuestos.
. Capacidad de prensién y manipulacién
c) Ciclo Reflejo - Inicio de hébitos
Incorpora nuevos patrones de movimiento.
d) Reaccidn Circular
Integra movimientos fortuitos al ciclo refledjo

2) Procesos Cognoscitivos
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a) Inteligencia Practica
Se aprecia en la manipulacién de objetos.
Utiliza percepciones y movimientos organizados en
esquemas de accién,
b) Construccién de las categorias siguientes,
Objeto, permanencia sustancial lograda por procesos
sensoriales,
Espacio, se logra por la coordinacién de los
movimientos.
Causalidad, relacién entre estimulo Yy respuesta,
basado en el movimiento propioc.
Tiempo, se corresponde con las relaciones causales.
3) Proceso Socio - Afectivos
a) Eleccién del objeto, objetivacién de 1los
sentimientos en otras actividades que no son sélo las del
yo.
b) Apego e individuacién
Respuesta diferenciada hacia la figura materna.
Sonrisa social
4) Procesos Expresivos
a) Recepcibn, captacién de estimulos y ubicacién de
la fuente de sonido.
b) Percepcién, interpretacién de lo eascuchado.
c) Expresién,emisién de sonidos y mensajes

significativos.
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5) Salud y Nutricién
a) Promocién y conservacién de la salud del nifio.

b. En el periodo preoperacional los ejes son los
siguientes.

1) Procesos Psicomotores

a) Desplazamiento
b} Movimientos gruesos complejos
c) Manipulacién con destreza de objetos pequefios
2) Procescs Cognitivos
a) Preoperaciones Légico - Matemiticas
Clasificacién

- Retne los objetos formando figuras en el espacio,
estableciendo relacicones de semenjanza de objeto a objeto;
asi como de conveniencia (para formar la figura).

- Relne objetos en pequefios grupos tomando en cuenta
semejanzas y diferencias, alternando los criterios de
clasificacién (color, forma, tamafio, textura).

- Retine los objetos tomando en cuenta un solo criterio,
que define en el momento sin que pueda
anticiparlo.,

b} Seriacién
Forma parejas o trios de objetos. No establece las
relaciones mayor que.., menor que.., o mas caliente que. .,
¢ menos caliente que... etc.

Establece relaciones entre un mayor numero de
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«lomentos (4 o mas), de mas grueso a mas delgado, de mas
o3-uro a mas claro, etc.

Ordena elementos por ensayo y error. Establece
relaciones de orden en funcidén de la comparacién de cada
nuevo elemento con los que ya tenia.

c) Conservacibédn de Namero

Cuando se le pide que acomode un conjuntoc de objetos
igual a otro que se le muestra, lo hace baséndose en la
percepcidén, fijandose s6lo en el espacico gque tiene que
cubrir, sin llegar a igualar la cantidad de los conijuntos.

Basa sus juicios en el espacio que tiene que cubrir,
pero ya puede hacer correspondencia uno a uno, s86lo a
partir de ella sostiene que los dos conjuntos son iguales.

Sostiene que hay el mismo niimero de elementos en cada
conjunto y que la cantidad no varia cuando la disposgicién

espacial de éstos es diferente.

d) Estructuras Infralégica

) Estructuracién del Espacio

Nociones espaciales;

arriba -~ abajo; abierto - cerrado;
cerca - lejos; separado - junto; dentro - fuera;
adelante- atras.

Demuestra por medio de las acciones y no
necesariamente de las palabras que comprende esas nociocnes,

teniendo como referencia a =1 mismo.
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Tiene como punto de referencia a si mismo, y/o a otra

persona u objeto,.

Comprende las nociones izquierda - derecha,

teniéndose a 8i mismo como punto de referencia.

f) Estructuracién del Tiempo

Tiempo presente,
- Identifica lo que ocurre ahora.
- Diferencia lo que ocurre ahora de
después.
= No confunde el tiempo presente con
future.

Pagade y futuro,
- Mezcla el pasado y el futuro.
- Diferencia en grandes bloques entre
futuro.

3) Procesos Socio - Afectivos

lo que ocurriré

el pasado y el

lo pasado y 1lo

a) Formas de juego y comunicacisdn

Prefiere jugar sole. Habla para €1 mismo. En "Juego

paralelo"” hay poceo intercambic con otros nifics.

Juega en pequefios grupos. Tiene un mayor intercambio

Yy comunicacién con sus compafieros.

Pregunta, comenta, opina y hace valer su opinidn.

Expresa su critica en relacién al trabajo,

b) Cooperacidén y Participacién

Casi giempre espera o busca ayuda.
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Comparte poco sus materialeg.
Se muestra autosuficiente para resolver sus
problemas, comparte sus materiales.
. Participa en la organizacién y planeamiento de
actividades.
Toma la iniciativa con frecuencia. Propone agpectos
a investigar o trabajos que realizar.
4) Procesos Expresivos
a) Funcién Simbélica - Expresién Grafica
Maneja simbolos individuales
Dibuja, modela, otros, lo gque sabe del objeto que
representa.
Dibuja, ademds de lo gque sabe, lo que ve del objeto
Jque representa.
b) Juego Simbélico
Dramatiza escenas relacionadas con su hogar vy
ambiente mis cercano.
En sus dramatizaciones incluye otros personasgs vy
elementos que implican mayor conocimiento de su entorno.
Organiza y desarrolla su juego en interaccién con
otros nifiog. Mayor intercambio y comunicacién.
c) Lenguaije Oral
Cémo Hablsa,

- Sustituye algunas palabras por (textos, seflalamientos,

otros) .
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- Se expresa en un lenguaje sencillo.
- En sus oraciones conjuga tiempos simples de los verbos,
y utiliza adverbios de tiempo, lugar, modo, otros, de
acuerdo al contexto en que los utiliza.

Cémo se Comunica

. Habla para si mismo aun cuando se encuentra Jjunto a

otros nifics {(monbélogo colectivo).

Sostiene intercambic verbal reducido,.

Entabla didlogo con sus compafiercs, considerando la
opinién del otro y la propia.

d) Lenguaje Lectoc - Escrito

Dénde considera el nific que puede leerse,
- en la imagen vy en el texto
- an el texto

. Cudl cree el nifio que es la funcién de los textos,

- No advierte que los textos "dicen" algo; que tienen
significado.
- Reconoce que los textos tienen significado.

Comprensidén de la asociacibén entre sonidos y graficas
- No reconoce relacién entre la palabra escrita y los
sonidos del habla,
- Establece relacién entre palabra escrita y los aspectos
sonorog del habla. El criteric de longitud entre la palabra
escrita y la hablada adquiere relevancia.

- Reconoce la correspondencia entre letras y sonidos.
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Reconcocimiento de su nombre.
- No reconoce ni la inicial de su nombre.
- No reconoce su nombre, pero identifica la inicial,
- Reconocea su nombre.
a) Proceso de lectura
. Busqueda activa de significado, el nific usa su
razonamiento,
. Se da un proceso constructivo, integra informacitn.
. Aplicacién de diferentes tipos de conocimiento,aplica
conocimiento previo.
. Proceso estratégico, se adapta a conciliar diferentes
propésitoes.
f) Lenguaje Escrito - Escritura
. Egscritura de Letras
- Hace grafias distintas al modele, garabatos.
- Comienza a utilizar grafias parecidas a las letras.
- Utiliza letras convenciocnalmente.
. Escritura del nombre propio.

- Usa grabatos o grafias para representar su nombre.

Usa letras para representar su nombre {(aunque no sean
las correctas), respetando la inicial.

- ©Escribe su nombre correctamente © ¢on una gran
aproximacién.

5} Salud y nutricidn

a) Promover y conservar la salud del nifio.
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3. Planificacién de Actividades. Para la planificacion

de actividades, se propone el esguema gque Se presenta en

la Figura No.7

Figura No. 7

PLANIFICACION DE ACTIVIDADES

Estadio de Desarrollo Fecha
Unidad Situacién
OBJETIVO i PROCESO ACTIVIDAD RECURSOS EVALUACION
Qué espera ?Qué Cémo lo Con qué En qué
lograr ‘proceso lograré medida se
estimularé logrd lo
propuesto

Ref. Adaptacién Ministerio de Educacibébn (1989:65)

4, Implementaciédn Curricular. Se plantea el proceso de

implementacién curricular, de acuerdo a 108 requerimientos
propios de cada uno de los estadios de desarrollo gque
aborda la propuesta curricular. A continuacién se
especifica el procedimiento para cada etapa y se indica de
la pagina No. 133-134, dbénde, céHmo y con qué se realiza el

aprendizaje del nifio.
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a) Periodo sensgrio ~ motriz. En este periodo la

implementaciétn del curriculum, regpectoe al
educando serd directiva, en virtud de la dependencia y los
niveles de maduracién y desarrollo logrados en ese momento.

b) Periodo ©preoperacional. En el periodo

preoperacional se utilizara la metodologia
didactica de centros de interés o rincones de juego. Se
describe brevemente cada uno de la pégina 133-134;
considerando que éstos propician el desarrollo de procesos
respecto a contenidos integradores, hacen énfasis en el
autoaprendizaje, atienden el ritmo personal del educando,
centrandose en la reflexién, reaccién y en el proceso de
interiorizacién.

Estos centros de interés se caracterizarén por ser &reas
claramente delimitadas dentroe o fuera de un salén, en
donde los nifics tengan la posibilidad de experimentar y
jugar solog o en pequeflos grupos.

Se propuso su utilizacién en esta propuesta por las
ventajas que ofrece. Algunas de ellas son las siguientes:

Permiten introducir un nuevo aprendizaje, reforzar
aprendizaje previo y estimular o ampliar el interés.

Proveen oportunidades de descubrimiento personal.

Ofrecen actividades de aprendizaje a nifios con
diversidad de necesidades, posibilidades y niveles de

destreza.
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Algunos criterios a considerar al usar los centros son
el nivel de desarrollo, expresién y ejecucién de los nifios
atendidos.

Para la distribucién de los centros de interés o
rincones de juego, debe considerarse el espacio, 1los
materiales, el nivel de concentracién y relacidén con otros
que necesita el nifio.

Se sugiere contar con cuatro "centros"” basicos, que
pueden ser enriquecidos por otros que el facilitador
considere necesarico. Estos centros basicos son los
siguientes:

Aqui Pensamos: Es el lugar donde los nifios aprenden
los <conceptos bésicos de la prematemdtica y de
aprestamientoc y desarrollo de la lecto-escritura,
utilizando sobre todo materiales de deshecho y materiales
de la comunidad.

. Aqui Creamos: Propicia la oportunidad de expresarse
por medio del dibujo, pintura y modelado.

Aqui Jugamos: Esté dividido en dos espacios, uno
dentro y otro fuera del gran salén de trabajo. Este espacio
exterior puede contar o construirse un pargue infantil,
donde los nifios puedan ejercitar los misculos.

Aqui Trabajamos: Es el lugar donde a los nifios se les
brinda la oportunidad de utilizar herramientas sencillas,

para practicar la carpinteria, albafiileria, el cuidado de
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plantas y animales. Las actividades en este centro se
realizan tanto fuera como dentro del lugar de trabajo.

Centro de Aseo: No es un lugar de trabajo propiamente,
sin embargo es necesario reforzar dentro de &1, log habitos
de higiene que los nifios estan aprendiendo en el programa
y en casa. Este espacio contarid con agua, jabén, espejo,
toallitas, peines y cepillos individuales.

En cuanto a la ubicacidén de los centros de interés, en
el area de trabajo, es conveniente situar en lugares
opuestos a los ruidosos de los silencioscos, para evitar la
interferencia del sonido.

Los materiales gque se utilicen deben propiciar la
actividad; también presentarse ordenados y en cantidades
suficientes para el juego de aproximadamente cinco o seis
nifios, pudiendo enriquecerse o cambiarse a medida que los
niflos han agotado sus posibilidades © se observe 1la
necesidad de wuna reestructuacién. El1 adulto serd un
facilitador de ©procesos, apoyando al nifio en sus
descubrimientos.

En cuanto al mcbiliario, éste debe ser de fécil
construccién, wutilizande materia prima del lugar o de
deshecho. El uso de cojines y petates responde mejor a la
naturaleza del nifio, quien prefiere estar parado o
recostado en el suelo, gue sentado, quieto en una sgilla.

Una mesa grande, elaborada con caballetes, permitira el
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trabajo colectivo. Este tipo de mesa, ademds puede ser
guardada cuando no estd en uso, facilitando un mayor
espacio.

La distribucién del espacio habrd de acomodarse a las
necesidades y posibilidades de la naturaleza del programa,
formal o no formal. En ambos casos se respetarad en la
medidad de lo posible, los requerimientos de espacio para
que los nifics se movilicen cédmodamente.

En un programa formal, suele contarse con
infraestructura fisica que permite la definiclén de los
centros de interés. En uno no formal, puede utilizarse
bambG, cafia, petates, ponchos y plantas para delimitar los
centros. Estas divisiones deben permitir, al facilitador,
la wvisibilidad de todo el contexto. En cualquiera de las
dos modalidades, debe contarse con ambientes con mucha luz,
pisos cubiertos, seguridad y un Area de aseo. La ubicacién
del local debe ser accesible a la mayoria de nifics de la
comunidad.

Respecto del personal facilitador del desrrollo, serd
necesario considerar un sistema de capacitacidén y
perfeccionamiento permanente para garantizar la eficacia y
eficiencia en la aplicacién del curriculum.

La normativa en cuanto a la definicién de dispositivos
legales que regulen el desarrcllo curricular, seri
proporcionada en las instancias donde se genere este nivel

de educacién.
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5. Ejecucién Curricular. La ejecucién del proceso de

ensefianza aprendizaje, en el ambiente de aprendizaje,
se lograri, fundamentalmente, por medio de la estimulacién
de procesos de asimilacién y acomodacién.

Para la ejecucidn de las actividades con los nifios,
habrd de considerarse la naturaleza de la misma, pudiendo
ser:

- Libre o Esponténea, en la cual los nifios hacen lo gue
guieren.

- Dirigida, donde el facilitador propone e interviene.

- Permanente,las gque propician la formacidn de habitos
de higiene, por ejemplo.

Los espacios donde se desarrolla cada periodo pueden ser
al aire libre, dentro de un ambiente o en los centros de
interés, especialmente preparados.

La distribucién del tiempo estéd determinada por el
estadio que se esté atendiendo. Es necesario mantener la
secuencia en la distribucién hasta que el nifio reconozca
todos los momentos. Posteriormente se pueden variar,
fusionar u omitir cualquiera de los periodos, de acuerdo al
dominio e interés en la actividad.

A continuacién se presenta un ejemplo de distribucién
del tiempo para ocho horas, para cada nivel de desarrocllo

abordado en la propuesta curricular.
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a) Periodo Sensorio - Motriz

Tiempo Actividad

10 ' Recibimiento. Ubicacién de cada nific en el
drea que le corresponde. Se recoge ademis, la
ropa y alimentos que el nifio utilizard
durante el dia.

30 7 Aseo, cambio de ropa y pafales, si fuera

B necesario. Habituacién,

20 7 Actividad al aire libre. Juegoc libre en el
drea verde del establecimiento. Estimulacién
de procesos psicomotores, gateo, arrastre,
desplazamiento.

45 7 Refrigerio. Pueden consumir los alimentos que
llevan de su casa, © los gque el programa
ofrezca.

20 7 Actividad musical. Canto y relajacién

- muscular. _

B 20 7 Aseo. Habituacién.

30 7 Siesta

20 7/ Ronda, canto y expresién corporal. B

| 20 7 Manipulacién de objetos.

20 7 Desarrolle de patrones de movimiento.

10 - Aseo. Habituacién.

o 40 - Almuerzo.

20 7 Aseoc. Habituacién.

40 7 Siesta.

30 7 Dominio espacial por medio de movimientos
organizados,

20 7 Expresién y emisién de sonidos

ﬁ* significativos.

20 7 Juegeo libre con diferentes materiales.

20 7 Asec. Habituacién.

20 7 Entrega de nifios a la madre o encargado




b} Periode Preoperacional

TIEMPO ACTIVIDADES

10 Recibimiento, conforme los nifios van llegando, colocan sus pertenen-
cias enel lugarprevisto, luego realizan actividades fuera del ambiente
de trabajo, en espera del restc de sus compafieros.

20° Actividades preliminares. Se conversa sobre el tiempo, lo que han
hecho antes de llegar al programa, se pueden entonar canciones.

10 Planeamiento, sentados en semiclrculos. Se conversa sobre los
iugares de trabajo, nombre, material que tiene, uso y cuidado del
mismo. Los nifios deciden dénde y con qué trabajardn. Se desplazan
a los lugares escogidos.

30 Desarrollo, el nifio ejecuta Io que ha decidido hacer. El facilitador
trabajara con los nifics individual ¢ colectivaments, seglin las nece-
sidades.

5 Ordenar y guardar los materiales. Se utiliza una campana o alguna
sefal para indicar al nifio el fin de cada periodo.

15 Autoevaluacion, reunidos en el mismo lugar donde se planificé, se
conversa sobreloque sehizo. Losnifos muestran al grupo su trabajo
y hablan sobre ello,

15 Aseo. Habituacidn

20 Refrigerio. Pueden consumir lo que hayan llevado de casa o lo que
proporcions el programa.

25' Actividad esponténea. Juego libre con poco material.

40’ Rotacion de grupos porios centros de interés. Planeamiento en cada
uno de los grupos,

=) Ordenar y guardar materiales.

15’ Autoevaluacion

15 Aseo. Habituacién

40’ Almuerzo

20 Siesta

30 Actividad musical, canto, expresion corporal

40’ Rotacion de grupos porios centros de interés. Planeamiento en cada
uno de los grupos.

5 Ordenar y guardar materiales.

20' Despedda, se ordena y guarda el material utilizado, se entona una
cancién. Recogen sus pertenencias y forman para salir en orden.

139
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6. Evaluacién. La evaluacién permitird valorar el

avance del nific respecto de las experiencias del
aprendizaje. Esta evaluacién tendrd més cardcter formativo
(permanente, todos lozs dias) que sumativo {(cada 6 meses),
como se propone més adelante. A continuacién se desarrolla

el contenido de este proceso.

a. FEvaluacién formativa del crecimiento Y

desarrollo del nifio. Los momentos criticos para
evaluar el desarrollo se pueden identificar al finalizar
un dia de trabajo, una unidad o gituacién. Otra forma de
evaluar es en pequefios grupos, donde comenten el resultado
de su trabajo, de la cooperacién y de los resultados en
funcién del obijetivo. En este caso, el facilitador también
es sujeto de evaluacién,

El facilitador mantendrid en un lugar accesible vy
visible, un cuadro con los ejes de desarrollo para cada
estadio. Este cuadro pretende orientar su observacién vy
apreciacién respecto de la estimulacién requerida y los
logros alcanzados por cada nifio.

Los ejes que se deben evaluar se refieren a los
siguientes procesos; Psicomotores, gccioc-afectivos,
cognitivos, expresivos, galud y nutricién.

1) Cuadro de Referencia, Ejes de Desarrcllo Periodo

Sensorio - Motriz. A continuacidén se presenta lo que
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corresponde evaluar en el nific en cada nivel. Estos
aspectos tienen relacién con lo gque ya se indicd en los
objetivos (ver péginas 89 y 90), lo que se sefiala en el
perfil del egreso (ver pAgina 93) y los contenidos
integradores (ver pAgina 102).
Nivel Procesos Pasicomotores
1 Reacciones Reflejas
Prensién palmar, succién, hociqueo, reptacién,
en una superficie plana al halarlo por los
brazos y soltarlo, abre los brazos hacia los
lados y luego los cierra abrazandose, marcha
Yy escalonamiento, responde a la traccidn.
Mueve brazos y oJjos en forma descocordinada.
2 Reaccibédn Circular
Inicia hébitos, incorpora nuevos patrones de
movimiento.
Controcla cabeza y cuello.
Se acuesta, da vuelta.
Se sienta.
3 Gatea
Camina
Sube escaleras con ayvuda.

Sube y baja de una silla sin ayuda.

Nivel Procesos Cognitivos - Inteligencia Practica

1 Sigue objetos con la mirada.
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Nivel

Nivel

Bota cosas gue se le dan en la mano,.

Busca objetos escondidos frente a é&l.
Retiene en la mano lo gque se le entrega.
Chupa objetos para conocerlos.

Imita movimientos y gestos.

Mira sus manos y juega con ellas.

Busca algun objeto escondideo, sin haber visto
dénde los escondieron.

Sefiala y nombra algunas partes de su cuserpo.
Manipula objetos con propbdsitoc (para resolver

problema)

Procesos Socio - Afectivos
Se calma cuando se le carga y habla.
Sonrie en respuesta a caricias
Explora la cara de la madre con la vista y las
MANOS .
Manifiesta reconocer voces familiares.
Cambia su actitud ante extrafios
Se enoja cuando no se le da lo que quiere,.
Expresa sentimientos de miedo, cblera, alegria
y tristeza.
Juega cerca de otros nifios.

Procesos Expresivos

Llora cuando necesita algo.
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Emite sonidos guturales y vocales.

Busca la fuente del sonido.

Se expresa Con gestos y expresién facial.
Al emitir sonidos combina silabas.

Repite sonidos,

Reacciona al escuchar su nombre.

Suspende actividad cuando se le dice no.
Dice algunas palabras.

Construye frases,

Sigue dos Srdenes consecutivas.

Procesosg Salud y Nutricién
Se alimenta exclusivamente con leche,

Actividacdes, se aplican las siguientes

vacunas,

DPT a los menores de 3 meses, 3 dosis en
intervalos de 3 meses.

Polio Recién nacido, 3 dosis en intervalos de
3 meses,.

Sarampién a los 9 meses, 1 dosis.

BCG 1l mes, 1 dosis.

Duerme de 8 a 10 horas c¢on interrupcién
durante el dia, 3 a 5 horas en la noche sin

interrupcién,
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2 Acepta semisdlidos
Empieza a masticar
Duerme 7 ¢ mé&s horas en la noche, sin
interrupcién.
Duerme 2 a 4 horas durante el dia,

3 Usa utensilios de comida.

Indica gque su pafial estid sucio.
Se alimenta solo, con cierta destreza,
Hace una siesta de 1 6 2 horas; en la noche

duerme de 8 a 10 horas.

2} Cuadro de Referencia, Ejes de Desarrollo
Periodo Preoperacional
Nivel Procescs Psicomotores
1 Logra detenerse al ir corriendo.
Camina sobre una linea recta.
Se para en un pie con apoyo.
2 Camina de puntillas.
Alterna los pies al subir escalera.
3 Camina sobre los talones
Salta cuerda.

Salta sobre un pie.

Nivel Procescos Cognitivos

Preoperaciones LOgico-Matemédticas
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Clasificacibn, al jugar acomada el material
de acuerdo a diferentes criterios.

Seriacidn, forma pares o triocs de objetos.
Congervacidén, al repartir material a sus
compafieros, mis o menos los distribuye en
cantidades adecuadas.

Clagificacidén, utiliza los criterios de color,
forma, tamafio, textura.

Seriacidén, establece relaciones "mas que.."
"menos dque.." para agrupar material. Con base
€n ensayo y error.

Consgervacidn, distribuye material "unc a uno”.
Coloca material detréds, delante y dentro de
una caja.

Clagificacién, incorpora el criterio de
utilidad.

Seriacién, ordena material segin critero de
tamafio.Reconoce posiciones de orden.
Conservacién, distribuye utilizando el
concepto de numero.

Reconoce analogias.

Procesocos Infraldbdgicos,

Estructuracién del Esgpacio
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Nivel

Demuestra a través de acciones y respecto a si
mismo, las nociones espaciales opuestas,
lejos-cerca, separade - Jjunto, largo -
corto. ..

Demuestra por medic de acciones, repecto a si
mismo, a otras personas u objetos, las
nociones espaciales opuestas.

Comprende las nociones de izquierda, derecha

teniéndoge a si mismo como referencia.

Procesos Infralégicos,

Estructuracidn del Tiempo

Tiene clarc lo que ocurre en el presente,
mezcla el pasado y el futuro.

Diferencia entre lo que ocurre antes vy
después.

Comprende el concepto hoy, ayer, mafiana.

Puede nombrar los dias de la semana.

Procesgsos Socio - Afectivos

Juega s8olo. Ocasionalmente habla para si
mismo.

Autonomia; casi siempre espera o busca ayuda.

Cooperacidn, comparte poco.
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Juega en pequefios grupos.

Autonomia, muestra mas autosuficiencia para
resolver sus problemas.

Cooperacidn, participa mAs activamente en el
grupo y comparte mAs los materiales.

Se integra mas facilmente al Jjuego con
diferentes nifios, proponiendo y respetando las
reglas.

Autonomia, toma la iniciativa con
frecuencia. Comenta, opina y hace preguntas.
Cooperacién, colabora y participa en la
planificacién, organizacién y desarrollo de

las actividades.

Procesos Expresivos, Funcién Simbdlica
Expresitén Grafico Plastica

Dibuja simbolos individuales. Hace garabatos.
Dibuja modelos.

Dibuja lo gue ve y lo que sabe del objeto.

Dibuja figura humana, minimo 4 partes.

Juego Simbélico
Representa papeles relacionados con su hogar

y ambiente mAs cercano.
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En sus representaciones incluye elementos que
implican un conocimiento més amplioc de su
entorno.

Selecciona © crea el tema a representar, el
papel gque va a desempefiar y prepara los

materiales que requeriri.

Lenguadje Oral

Habla: al expresarse sustituye alguna palabra
por acciones.

Repite su nombre y apellido.

Comunicacidén; habla para si mismo aunque esté
junto a otros nifios.

Habla: utiliza un lenguaje mAs explicito.
Emplea adijetivos, nombra dos sucesocs en el
orden en que ocurren. Dice su edad, sabe el
nombre de sus familiares y amigos.
Comunicacidén, sogtiene intercambic wverbal
reducido con sus compafieros de juego.

Habla: en la construccién de oraciones conjuga
tiempos simples, utiliza adverbios de tiempo,
modo, cantidad, etc., de acuerdo al contexto.
Comunicacién, establece comunicacidédn con nifios

y adultos respetando el punto de vista
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del interlocutor y el suyo propio.

Lenguaje Escrito

Lectura, considera que puede leerse tanto en
la imagen como en el texto. Reconoce la
inicial de su nombre.

Escritura, hace garabatos.

Lectura, considera que se lee en los textos,
porque les confiere algun gignificado.
Establece alguna relacibdn entre los scnidos y
las letras. Reconoce dénde estd su nombre.
Egcritura, inicia la ejecucién de graficos
parecidos a las letras. Hace la inicial de su
nombre, aungue el resto sean letras sgin
sentido.

Lectura, inicia la lectura en textos. Asocia
sonidos y grafias, comprende la relacién entre
sonidos y letras.

Escritura, inicia escritura de letras. Escribe
gu nombre correctamente © Ccon una gran

aproximaciédn a lo correcto.

Procesogs Salud y Nutricién
Come solo, requiriende ayuda para dJque le

sirvan. Participa activamente cuande se le
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bafia.
Usa el inodoro cuande lo necesita.

Actividades, refuerzo de vacuna,

DPT 3 dosis en intervalos de 3 meses.
Polio 1l dosis
2 Se protege del peligro.

Se lava y seca solo, las manos y la cara.
Se sirve los alimentos.
Se viste y desviste con peca ayuda.
Cepilla sus dientes.

3 Al comer no riega los alimentos.
Come con la boca cerrada y mastica bien.
Ha aprendido hébitos de higiene.
Conoce la direccién de su casa.

Conoce algunas medidas de seguridad vial.

b. Evaluacién inicial v transversal. La

evaluacién inicial se aplica al ingreso del nifio

al programa, cuando ya haya superado la crisis de
separaciédn de la madre y del hogar.

El propésito de esta evaluacién es conocer el estado
del nifio para poder orientar la accién facilitadora del
desarrollo. Ademas podrid detectarse alguna limitacién en
ese proceso para tomar alguna decisién de referencia a

alguno nivel de atencién superior, y/o disefiar la
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estrategia de intervenciém del desarrollo integrando al
nifio al programa.

La evaluacién transversal se realiza al finalizar el
primer y segundo semestre de aplicacién del programa.
Haciendo una cohorte de 1la evolucién lograda. Esta
evaluacién no requiere crear ambientes o situaciones
diferentes a las programadas, sino de la observacién
cuidadosa del facilitador del desarrollo, gsobre las
actividades que realiza usualmente el nifio.

El registro de estas evaluacionegs podrié hacerse
utilizando el protocolo disefiado con ese propésito, el cual
se basa en el cuadro de referencia de los ejes de
desarrollo.

Eg  importante considerar que la evaluacién es
individual, y los resgultados, tanto los de la evaluacién de
proceso como los de la evaluacién inicial y transversal,
podran ser compartidos con log padres, a quienes habra de
darse una interpretacién de los resultados, con el
propésite de aumentar el conocimiento sobre su hijo vy
definir puntos de apoyo y seguimiento en el hogar. A
continuacién se incluye un formato para registrar 1la
gituacién inicial y la evolucién del proceso de crecimiento

y desarrocllo del nifio.




HOJA DE REGISTRO DE EVALUACION INICIAL Y TRANSVERSAL

I. Informacién del Programa

Identificacién del programa

Nombhre del facilitador

Fecha

IT. Datos Generales del Nifo

Nombre

Edad Fecha de nacimiento

Nombre de la madre

Nombre del padre

Direcciédn

1. Composiciéon Familiar
Hogar: Integrado Desintegrado
NGmero de hermanos Lugar que ocupa el nino

Idioma que se habla en casa

Persona respensable del cuidado del nifio

Antecedentes familiares significativos-—mme

2. Antecedentes

Datos significativos del embarazo, parto, primercs meses
afios de vida, segun corresponda.




3. Examen Fisico

h

i

Condicién de cabeza, cara, boca, dientes, cuello térax,
abddémen, piel, extremidades.

Morbiliadad

Signos Vitales

Monitoreo de Crecimiento, utilizar grafica adjunta. Anotar

comentarios de evolucidn.




Vacunacidn,

indicar désis y fecha de

aplicacidén.

VAaCUNA

FECHA

EDAD

DOSIS

DPT

fi

POLIO

SARAMPION




4, Valoracidn de la Evalucidn del Desarrollo

Fericdo Sensorioc — Matviz

EJE DE Ev. Inicial Ev.Trans. I Ev.Trans. I1I
DESARROLLOD
Fecha Fecha Fecha
Nivel Nivel MNivel
1 2 3 1 £ i 2 3
PSICOMOTOR
Reflejoas

Reaccidn

Circul ar

Coord. de

Movimienta

COGNOSCITIVO

o ——
e

Inteligencia

Fractica

Permanencia

de Objeto

SOCTIOAFECTIVO

Apego

Reaccidén ante

Extranos




Sanrisa

Social

LENGUAJE

Recepcidn

Fercepcidn

Expresidn

sALUD /

NUTRICION

Al imentacidn

Habituacidn




Periodo Fre - Operacional

Ev.Inicial Ev.Trans. I Ev.Trans. II
Fecha Fecha Fecha
EJE DE
DESARROLLO Nivel Nivel Nivel
1 2| 3 1 2 3 1 2 2
PSICOMOTOR

Desplazamiento

Movimientos

Complejos

Manipul azidn

de Objetos

COGNEITIVO

LOGICO

MATEMATICO

Clasificacidn

ISeriaciﬁn

Conservacidn

COGNITIVO

INFRALOGICO

Espacioc

Tiempo




SOCIODAFECTIVO

Juego

Autonomia

Cooperacidn

EXPRESIVO
FUNCION

SIMBOLICA

Brafico -

Flastico

Juego

Simbédlica

EXPRESIVO

LENGUAJE ORAL

Habla

Comunicacidn

EXFRESIVO

LECTURA

Dénde Lee

Funcidn Textas

ASGC .

Sonida/grafica




n

5

Reconoce su

nombre

EXPRESIVO

ESCRITURA

Letras

Noambr e

Dby wag iohss
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c. Respecto del Curriculum. La evaluacién

curricular pretende determinar en qué medida lo
planificado obtuvo los resultados esperados. Esta
evaluacién deberd responder a los requerimientos del
proceso educativo, constituyéndose en un estimulo adecuado
al desarrollo del curriculum.
El fin de esta evaluacién es retroalimentar futuras
planificaciones curriculares, que permita el mejoramiento
del proceso ensefianza-aprendizaje y el logro de los fines

de la educacidn nacional.
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Evaluacidén Curricular

A continuacién se presenta una serie de factares, gue
facilitan la estimacidn del gradoe de eficiencia con gque se
esta operando.

Los niveles de logro son los siguientes:
1 Nada

2 Faco

3 Lo esperada

4 Mas de lo esperado

Marque con una X la casilla que contenga la respuesta
apropiada a cada concepta, marque solamente una casilla a
la vez.

En la parte final ancte sugerencias o comentarios.

CAMFOS CONTENIDO 1 2 3

Revisidn de las hojas de registro
SLJETOS :de 1a evalvacidn inicial y transversal

Educandaos Experiencias

Educadores Ejecucidn de tareas
curriculares

Capacitacidén

Comunidad Participacidn

ELEMENTOS

ObJetivos FPericdo Sensoeric — Motriz

FPericodo Precperacional

Coherencia con fines
educativos nacionales

Contenidos Periocdn Sensorio ~ Motriz

Periodo Preoperacional

Aceptacidn por los
educandos

Agimilacién porlos
educandos

| Instrumentacidn de los
abjetivas

Métodos Funciaonal idad

Adecuacién a contexta
cultural




Adecuacidn a objetivos

Aplicabil idad docente

Materiales

Utilidad

Adecuacidn

Infrestructura

Adecuac idn

Incidencia en =]
aprendizalje

Tiempao

Racionalizacidén

Utilizacidn

FROCESOS

Flanteamientos
basicos

Congruencia con politicas
nacionales

Coherencia con principias
y fines de la educacidén
nasional

Investigacién

Educandos

Facilitadores

Comunidad

Elemantos

Frocesos

Frogramacidsn

Seleccidn de métodos y
técnicas

Seleccidén de recursos

Infraestructura fisica

Organizacidn del tiempo

Adecuacidn de los
educandos

Urganizacidn de acciones

Impiementacidn

Aprobacidn de la
programacidn

Disponibilidad de material
de apoyno

l

Capacitacidin de
facilitadares

Elaboracién de materiales

Habilitacisn de
infraestructura fisica
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Equipamienta

Adecuacidn de dispositivos
legales

Ejecuc idn

Desarrollc de procesos en
los educandos

Orientacidn y apoyoc a
facilitadores

Interaccidn entre sujetos

Evaluacidn

DiseAc curricular

Educ andos
Inicial/Transversal

Educandos Proceso

e

Sugerencias o Comentarics
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E. Sujetos

Los sujetos se refieren a todas aquellas personas que
intervienen de algln modo en el pProceso educativo,
distinguiendo en ellas a los educandos, facilitadores del
desarrollo y a la comunidad.

1. Educandos Son las personas cuyo aprendiza-de es

promovido hacia el logro de los objetivos de la
educacidén en una sociedad concreta. En el caso de esta
propuesta, los educandos son todos los nifios guatemaltecos
comprendidos en las edades de 0 a 6 afios.

2. Facilitadores del desarrollo. Para la ejecucién del

programa se requiere de la participacién de facilitadores
profesionales y no profesionales, basicamente de los

sectores educacién y salud.

Los facilitadores profesionales actuarén como
catalizadores sociales, incentivaran, motivaran,
capacitarén Yy orientaran permanentemente a los

facilitadores no profesionales, a los padres de familia y
a la comunidad; pudiendo intervenir directamente en 1la
atencidn de los educandos.

Los facilitadores no profesionales atenderan
directamente a los educandos y actuarin como promotores en
su relacién directa con los padres de los nifios atendidos.

Los requisitos para ser seleccionados como facilitadores

no profesionales son los siguientes: tener
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buena sgalud fisica y mental, residir en la comunidad donde
se desarrolla el programa, tener un minimo de escolaridad
correspondiente al 6to. grado o equivalente, facilidad de
expresién y comprensién, comprometerse a trabajar por 1o
menos un afio en el programa.

En Guatemala, el personal que actualmente se desempefia
como facilitador de la educacidén inicial, estd integrado
por nifieras, maestros, trabajadores sociales, enfermeras,
médicos, psicélogos y personal comunitario, poxr estar
ubicado dentro del &mbito de instituciones de salud,
educacién y de bienestar social.

a. Caracterizacién del personal institucional ¥

comunitario. Datos aportados por investigaciones

realizadas en centros de cuidado diurno y en el nivel de
educacidén inicial, por UNICEF-UCATAIN, en el periode 1988-
1990, indican que el nivel de escolaridad de este perscnal
va en un rango de tercer grado de primaria, magisterio
primaria, hasta el nivel educativo superior, que es la
minoria. El nivel de comprensién de lectura es, en la
mayoria de los casos, el minimo para utilizar material
escrito interactivo.

Este tipo de personal requiere capacitacién sistemética
a fin de lograr la eficiencia y eficacia en la prestacién
de servicios de educacién inicial, debido a las carencias
de conocimiento detectado en este campo.

Las investigaciones sefialadas anteriormente indican
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que los facilitadores de los programas de atencién a la
primera infancia,evidencian carencias comunes en los
siguientes componentes,
1) Capacitacién . En la mayoria de instituciones el
personal tiene escasa formacién académica. Las
necegidades fundamentales se refieren a psicologia del
desarrollo del nifio y a metodologia de ensefianza.

2) Recurscos materiales. Log recurscs son minimos,

desde material didactico hasta espacioc fisico
disponible para trabajar.

3) Coordinacién. Existe falta de coordinacién tanto

intra como interinstitucional, lo cual dincide
negativamente en la poblacién objetivo.

b. Padres de familia. Su rol es fundamental como

primeros educadores y directamente responsables
de la formacién de sus hijos. BSe integran al equipo de
facilitadores por medio de 1la orientacién que éstos
porporcionen para lograr la adecuada integracién entre la
crianza y el proceso de educacién inicial que se genera.
3. Comunidad. La educacién dinicial se imparte,
principalmente, en programas de cuidado diurno
{guarderias) de organismos gubernamentales v no
gubernamentales; y en una modalidad de educacién no formal

del ministeric de educacién.







VI. RECOMENDACIONES

A. Desarrollar a partir de esta Propuesta curricular,
una dirigida al personal operativo involucrado en la
atencidén de programas de educacién inicial; considerando
que muchos de ellos tienen una baja escolaridad.

B. Disefiar un sistema de capacitacién en servicio,
-dirigida a los facilitadores, para propiciar la adecuada
implementacién de la propuesta curricular. El
fortalecimiento de este personal habrd de incluir
respuestas favorables a las necesidades del educando vy a
las expectativas de la comunidad.

C. Poner en manos de la comunidad educativa que
actualmente atiende programas de educacién inicial, esta
propuesta curricular, la cual es un aporte que pretende
favorecer 1la atencién y calidad de vida del nifio
guatemalteco.

D. Continuar la elaboracién de innovaciones curriculares
que respondan a las necesidades vy condiciones de desarrollo
fisico, psicoiégico, social y situacién lingliistica de los
nifios.

E. Propiciar la coordinacién de los sectores nacionales,
comunidad y organizaciones de base involucrados en la
educacién inicial, para lograr la atencién integral del

nifio.
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