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CAPITULC I,

INTRODUCCION

El presente satudie tiepe por finalidad preporciomar dates
objetivos acerca de la capacidad de prediccidn de los tests de
habilidad general en um drea de conocimiento especifico: Estu-

dios Sgeiales.

Se trata de 1la correlacidn entre los puntajes del test de
habilidaed general Otis Superior forma A y los de un test de

aprovechamiento en el grea de Estudios Sociales.

Es conocido ampliamente que los tests Otis sirven para los
propdsitos que fueron construidos: medir la habilidad general,
pero en el medio centroamericano no hay suficientes estudios que
nos ilustren sobre la validez predictiva de rendimiento escolar

de estas pruebas,

Este estudio de correlacién estadistica pretende aportar da-
tos objetivos acerca de la capacidad de prediceién del test de
habilidad general, Otis Superior forma A, para Estudios Sociales,
el cual se realizd con estudiantes de ambos sexos del cuarto cur~

so de bachillerato del Colegio Americano de Guatemala.

A. JUSTIFIcACION

1. Hay insuficiente evidencia acerca de la capacidad de los



tests de habilidad general para predecir el rendimiento
académico en Estudios Sociales; "los tests de inteligencia
han hallado buena acogida porque predicen la habilidad del
estudiante para el aprendizaje; 2) porque se pueden aplicar
en un tiempo relativamente breve; 3) porque se pueden usar
con alumnos cuyos antecedentes educacionales estén en un ma-
yor intervalo de variacidn; 4) porque el tipo de aprendizaje
gue se mide es aquél mds comin para la mayoria de los alum-
nes, un individuo se expone menos a ser castigado por causa
de debilidades especificas en su adiestramiento pasado; y
5) porque las pruebas de aptitud miden experiencias basadas
en una amplia game de situaciones tanto intraescolares como

extraescolares" (Gronlund, 1973).

Partiendo de la premisa de que los tests de habilidad
general predicen las potencialidades del estudiante para
aprender, se trata en el presente trabajo de demostrar la
correlacidén entre los puntajes obtenidos en un test estan~
darizado de habilidad general, Otis Superior forma A y los
de un test no estandarizado {elaborado por el investiggdor)

de rendimiento en Estudios Sociales..

En nuestro medic se aplican diversidad de instrumentos
de medicidn originados en otros paises. Algunos han sido
adaptados al medio haciéndoles modificaciones; otros se
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aplican utilizando las mismas normas que sSe usan en el pails
de origen del instrumento, especialmente los Estades Unidos.
Aqui sc¢ trata de proporcionar dates estadisticos sobre lo

validez predictiva en el medio del mencionado test de habi-

lidad general,

2, Esta investigacién es un requisito parcial para ebtener
el grado de Maestria en Medicidn, Evaluacién e Investi-

gacidén Educativas.
B,. PROPGSITO

Investigar el grado de prediccién del rendimiento escelar
en Estudios Sociales del test de habilidad general, Otis Supe-

rior forma A en estudiantes de cuarto afio de bachillerato.



CAPITULO II.

REVISION DE LITERATURA

Al efectuar la revisidn de publicaciones sobre investigacio-
nes educacionales, no se encontrd informacidn especifica sobre el
test Otis Superior forma A, pero s{ se encontrd sobre tests muy
semejantes como el Otis-Lennon, El Lorge-Thorndike Intelligence-
Test y el Metropolitan Readiness Test. Con estos se han hecho
diferentes estudios para determinar su validez como predictores

de rendimiento académico.

Ahmadz/ realizd un estudio en Pakistdn Oeste para probar la
validez predictiva del Test Otis de Habilidad Mental, Superior.
Las normas utilizadas fueron las mismas que se usan en los Esta-

dos Unidos.

600 sujetos graduados de educacién superior y bachillerato
universitario solicitaron trabajo ejecutivo en una firma comer-
cial. Los sujetos incluidos en el estudio fueron 244 individuos
seleccionados aleatoriamente después de evaluar sus expedientes;
se les aplicé el Test Otis de habilidad mental, Nivel Gama de ca-

lificacién rdpida.

Los resultados fueron divididos por niveles: 1lo., 2o0. y 3a.
87 sujetos obtuvieron el primer nivel, con un puntaje superior al

60 por ciento; 101 sujetos calificaron para el segundo nivel, con



puntajes entre el 45 y el 60 por ciento y 56 individuos obtuvie-
ron la tercera divisién entre 33 y 45 por ciento, Lstos resul-
tados fueron comparados con las calificaciones obtenidas en su
rendimiento académico y se encontrd una relacidén positiva esta-
dfsticamente significativa al nivel .001, ubilizando un X° como
test de comprobacidn de la hipdtesis nula (Ho)’ entre ambos pun-—

tajes,

El énfasis de este estudio fue medir la validez del Otis co-
mo un predictor de rendimicnto académico en el Pakistdn. Aunque
los resultados fueron analizados con las normas de los Estados
Unidos, se concluyé que el Otis puede ser un excelente predictor
del ¢xito acaddémico en ¢l Pakistdn para los aspirantes a educacidn

superior,

El investigador considerd que este test proveec una excelen-
te gufa sobre la cual basar futuras estandarizaciones de tests de

habilidad mental en Pakistan.

Chissom y Thomass/, realizaron un estudio sobre la validez
mdltiple del test de habilidad mental Otis-Lennon en el nivel I

de primaria,

Este cstudio utilizd una compleja escala del profesor para
la calificacidn de los alumnos en su rendimiento en el kinder-
garten como criterio para determinar la validez del test de ha-

bilidad mental Otis-Lennon, nivel I para primaria.



Los nifios emplecados como sujetos en este estudio estaban
agrupados en dos clases, cada una con 20 nifies. La edad prome-
dio para el grupo fue de 64.48 meses en el tiempo en que fue

aplicado el test.

Dos instrumentos fueron utilizados en el estudio; 1) la es-
cala del profesor sobre la cual los maestros de los grupos de
kindergarten deberian asignar porcentaje numéricoc desde 1 hasta
9 para cada sujeto en cuatro dreas académicas: Lectura, Matemd—
ticas, Verbal y Discriminacién Auditiva; y 2) el punteo obtenido

en la aplicacidn del test Otis-Lennon,

El test de Matemdticas consistid en 55 itemes divididos en
dos partes: 1) identificar diferentes figuras en un grupo de
cuatro; 2) seleccionar la figura correcta correspondiente a una

descripcidn verbal.

La confiabilidad de la calificacidn asignada por el profe-
sor fue calculada en .92 y la del resultado del Otis-Lennon en
.91, Il coeficiente de correlacidn (r) encontrado entre ambas

variables fue de .76, significativo al nivel de .001,

X /

Prager y otrosll , realizaron una investigacidn que trata
de proporcionar informacidn sobre la validez predictiva de los
tests Otis-Lennon, Lorge-Thorndike Intelligence Test y el Metro-

politan Readiness Test. Para el estudio se utilizd un andlisis



de regresidn miltiple para establecer la validez predictiva re-
lativa de tales tests en las dreas de Lenguaje y Matemdticas en

los grados 20, a 40. de primaria,

E1 Otis-Lennon de habilidad mental para este nivel resultd
ser un efectivo predictor en esas dreas. Una restriccidn al es-
tudio es que los estudiantes seleccionados estaban definitivamen-
te por arriba del promedio de habilidad mental y muy orientados

.
verbalmente, 70

9/

En otro estudio realizado por HMendels”' , se investigd la va-
lidez predictiva de los tests LTIT (Lorge-Thorndike Intelligence

Test), en el nivel de kindergarten.

E1l instrumento fue administrado a 79 sujetos al final del
kindergarten. Al medio del primer grado se les aplicd a los mis-—
mos sujetos un test de rendimiento (Metropolitan Achievement

Test).

Fueron seleccionados los puntajes de grado del profesor y
los de lectura para cada sujeto. La correlacién entre el LTIT y
el criterio académico did coeficientes de correlacidn que oscila-

ron entre .46 a .62.

De estos resultados los autores infieren que el LTIT es un

instrumento vdlido para predecir el éxito académico.



CAPITULO III.

METODOLOGIA
A. HIPOTESIS

La hipétesis que se someterd a prueba en este estudio es que
existe relacidén positiva, estadisticamente significativa a un ni-
vel de P<.05, entre los puntajes obtenidos en la aplicacidn de un
test estandarizado de habilidad general, Otis Superior forma A ¥y
los resultados de un test no estandarizado de rendimiento en Es-
tudios Sociales (elaborado por el investigador), aplicadoes a los

estudiantes de ambos sexos del cuarto afio de bachillerato,
B. VARIABLES
1. Predictora

Los puntajes obtenidos en el test de habilidad general,
Otis Superior forma A, por los estudiantes de cuarto curso

de bachillerato (1974) del Colegio Americano de Guatemala.
2. Predicha

Puntajes obtenidos en el test de rendimiento en Estu-

dios Sociales, por los mismos estudiantes.



INSTRUMENT 05

1. Test de habilidad verbal, Otis Superior forma A

Este test contiene una amplia variedad de cuestiones,
Se administra en un ticmpo 1imite de 30 minutos. Les resul-
tados se contrastan en un baremo o tabla especial para en-—
contrar el C.I, de cada estudiante de acuerdo con la edad
cronoldgica en aflos y meses. El C.I, se da en una escala

de percentiles de la que se extraen simples puntajes,

El manual posee un grdfico sobre el cual los puntajes de
una clase o escuela pueden ser trazados y los estudiantes ai-
vididos en grupos de ejecucidn rdpida, regular y lentos, Ds-
te método nos ayuda a establecer el grado de habilidad men-

tal, (inteligencia) tomando en cuenta la edad cronoldgica del

individuo.

a. Historia

Los tests Otis se originaron durante la primera gue-
rra mundial en los afios 1915-16; los Estados Unidos con-
frontaron el problema de seleccidn y clasificacidn de

personal,

Otis y sus ayudantes elaboraron un test que, midien-
do habilidad mental, facilitaba la seleccidén y clasifi-
cacién del personal reclutado., ILstos tests han sido au-

mentados y han recibido revisiones sucesivas,
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b. Estandarizacidn

Ll proceso de estandarizacidén ha sido largo y cuida-

doso y su aplicacidén en el medio escolar, muy amplia,

Para la seleccidn de los ftemes un gran nimero de
ellos de varios tipos fue incluido, algunos nuevos des-—
pués de su aplicacidén original, con la finalidad de cu-
brir una amplia variedad de cuestiones para obtener una
medida mds comprensiva de la habilidad mental. Edicio-
nes preliminares de este test fueron administrados a un
promedio de 1,000 cstudiantes de Oakland, California y
en Rockford, Illinois, y a 1,000 estudiantes de escuela

elemental en Moorload, Minnesota.

Los estudiantes fueron divididos en cada caso dentro
de dos grupos: un grupo "alto" y un grupo "bajo'". Se
tomd igual nidmero de estudiantes de cada grado para am-
bos grupos. El grupo "alto" lo farmaban estudiantes jé-
venes y el otro estudiantes mayores. Ambos grupos ha-~
bian alcanzado el mismo promedio educacional pero una
diferencia en puntajes individuales. Los resultados fi-
nales de comparacidn de ambos grupos dié el hecho que
los estudiantes de mediana edad del grupo "alto" estaba
arriba dos afios en los puntajes que los del promedio del

otro grupo.
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Se justificd la inclusién de cada {tem, se estudié
cada uno cuidadosamente para determinar su capacidad de
diferenciacidn entre estudiantes que progresaban despa~

cio de aquellos que lo hacian rdpidamente.

Los ftemes fueron clasificados en orden de dificul-
tad, de acuerdo al ndmero de fases de cada uno que ha-—
bian sido rcspondidos por los estudiantes en las aplica-

ciones preliminares.

Una segunda forma fue obtenida de la primera, ambos
muy parccidas. Cuando se aplican ambas a los mismos su-
jetos éstos tienden a responder mejor & la segunda, [El
efecto del primer test e¢s denominado "efecto de précti-
ca", pero esto puede incluir otros tipes de ejecusidn:

rapidez, memoria, resolucidén de problemas, etc,

¢c. Administracidn

Una de las mcjorcs formas para aprender a adminis-
trar (examinar) este test es resolverlo antes por si mis-
mo, Dsto le d4 al que se lo autoaplica una experiencig
valiosa sobre lo que el test pretende medir. Las instruc-
ciones se dan oralmente, escribiendo si es necesario aque-

llas instruccioncs que ameriten mds detelle.

8i un examinador recomienda a2 los examinandos traba-

jar rdpidamente y otro que lo hagan tan cuidadosamente
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como les sen posible, los resultados pueden ser comple~
tamente difercntes y no comparables. Por eso el exami-
nador no puede decir nada que no esté pre-—establecido en

las instrucciocnes estandarizadas,

El mejor periodo para aplicar este test se conside-
ra que es la primera hora de clases, pues entonces los

estudiantes no estdn mentalmente cansados.

2. Test de rendimiento en Estudios Sociales (Ver Anexo B)

Este es un test de cincuenta preguntas del tipo de se-
leccidén mdiltiple. Segin Gronlund "este tipo de Itemes sir-
ven para medir tanto el nivel de conocimientos como el de
comprensidén y también estd libre de muchas limitaciones que

tienen otras formas de elementos objetivos".

Los puntajes obtenidos en este test fueron analizados

para determinar su validez y confiabilidad (ver Anexo C}.
Para la construccidn del test se tomd en cuentas

a. Los objetivos especificos del maestro para el cur-—

50, ¥
b. Los contenidos programdticos

Se elabord una tabla de especificaciones para relacio-

nar los objetives y los contenidos programfticos (Anexo A),
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a. Aplicacidn

El test se aplicd a 72 alumnos de tres secciones del
cuarto curso de bachillerato del Colegio Americano de

Guatemala en septiembre de 1974.

El andlisis de los resultados se detalla en las pd-

ginas 15 a 20 de este estudio.

SUJETOS

Veinticinco alumnos de ambos sexos del cuarto curso de ba-

chillerato del Colegio Americano de Guatemala, a los que se apli-

caron los dos tests.

E.

PROCEDIMIENTO

1,

De las tres secciones del cuarto curso de bachillerato

se selecciond al azar una, (la 4-2).

De esta seccidn sc seleccionaron todos aquellos estudian-—

tes a los que se les habia aplicado previamente el test

Otis Superior forma A, para correlacionar estos puntajes con

los del test de rendimiento en Estudios Sociales.

3.

Se elabord una tabla de especificaciones (ver Anexo 4),

para relacionar los objetivos especificos del curso con

los contenidos programdticos del mismo, como paso previo a

la elaboracidn del test de rendimiento en Estudios Sociales,
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4, Se elabord el test de rendimiento descrito,.

5. Se aplicd éste a todos los estudiantes de las tres sec-

ciones del cuarto afio de bachillerato, 72 alumnos.

THIrDOIMER prrp e,
SR e e ey x



CAPITULO IV.

RESULTADOS

Para establecer las caracteristicas del test de rendimiento
en Estudies Sociales, se procedid de la siguiente manera: 1) se
hizo un andlisis de ftemes del test de rendimiento aplicado, co-
mo se detalla en el Anexo (C; 2) se organizaron los puntajes obte-
nidos de mayor a menor y se calculé el indice de dificultad de
los ftemes; 3) se caleuld el indice de discriminacidn de los ite-—
mes del mismo test entre el 27 por ciento de los sujetos que ob-
tuvieron los punteos mds altos y el 27 por ciento con punteos md s
bajos; 4) posteriormente se procedid a calcular el grado de con-
fiabilidad del test (consistencia interna) mediante la férmula

KR_. de Kuder y Richarson (Gronlund: 6:122}, obteniendo un {ndi-

21
ce de .38. In la mayorfia de los casos esta fdrmula arroja un co-
eficiente de confiabilidad menor que el que se obtiene con la fér-

mula KR pero los resultados de ambas son aproximadamente los

20’
mismos. Se utilizd para el cdlculo la KR21 porque no requiere di-
vidir el test en mitades y calificar cada una separadamente, aquf
basta con una sola administracidén del test y se le aplica la fdr-
mula a los resultados. Su ventaja principal es la facilidad con

que puede aplicarse; ademds, se adapta a la forma en que se admi-

nistré el instrumento,

Una vez establecidas las caracteristicas del test de rendi-

miento se procedid a calcular el coeficiente de correlacidn entre

i5
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las variables: 1) cociente intelectual (C.I,) obtenido mediante
la aplicacidn del 0Otis Superior forma 4, y 2) puntajes obtenidos
en el test de rendimiento. Se encontrd un coeficiente de corre-
lacidén de .57, ¢l cual es significativo al nivel predeterminado

de .05.
PRUEBA DE HIPOTESIS

La hipdtesis nula planteada fue: H :r=0, o sea que no hay
correlacidn cntre los resultados del test estandarizado de habi-

lidad general y los del test de rendimiento.

Esta hipdtesis fue contrastada mediante el estadistico "t"
de Student para un ensayo unilateral para el nivel de significa-

cién de .05 especificado con n-2 grados de libertad (0 sesa 23).

E1l "t" observado fue de 3.8434, mientras que el "t" critico
para el ndmero de grados de libertad (23) es de 2.069. Por lo
que el "t" observado es mayor que el "t" critico y en consecuen-
cia rechazamos la hipdtesis nula y se acepta la alternativa;
pues si existe una relacidén positiva entre los resultados del
test de habilidad verbal y los del test de rendimiento, signi-

ficativa al nivel de .05,



UADRO 1
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Medias, Desviaciones listandard, Amplitudes Observadas
y Posibles de los Tests de Habilidad General

y de Hendimiento

Desvia- . . -
Tests No.l Medialcidn ks- Amplitud Amp}ltua
Observada| Posible
tandard
Otis Superior: Forma A 25 1106.12 8.19 95-128 075
Test de Rendimiento T2 23,23 4,44 12-34 0-50




CUADRO 2

Fdrmulas Utilizadas para los Cé&lculos Realizados

18

Media X=Xs+&TFi)i
n
12 1 2
Desviacidn Lstandard Sx=i.fZFx "~ Fx7)
n n

Correctas p.s.+Carrectas g.i.

Indice de Dificultad a

CofleSe—Coffal
n

2

Indice de Discriminacidn

Grado de Confiabilidad Kr21=n¢r2-M n-M
(n-1) 2

Coeficiente de Correlacidn rxy=n X¥-{ X} ( ¥)

Valx3-( 0 4[n ¥-( D]

r\j_n-2 .

Estadistico M e

\frl—r2

Correctas:

g.s.=Grupo Superior
g.i.=Grupo Inferior
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CUADRO 3

Coeficientes de Confiabilidad, de Correlacidn entre
- C.I. y Rendimiento; y Prueba "t" para el
Coeficiente de Correlacidn

Estadistica Valor Obtenido
Confiabilidad .38
Coeficiente de correlacidn (r) - W57
""" opbservado 3,8434

" eritico 2,069




chPiTULO V.

CONCLUSIONES

Los datos recogidos a través de esta investigacidn soportan
la hipdtesis experimental de que si existe una relacidn positiva,
estadisticamente significativa, entre los puntajes de ambos tests
al nivel de significacidn predeterminade, por lo que se rechaza

la hipdtesis nula.

Entre las variables bajo estudio: cociente intelectual
(CeI.) y el rendimiento acaddmico en Estudios Sociales se encon=-
trd un coeficiente de correlacidn (r) de .57. Lste coeficiente
explica un 32 por ciento de variabilidad observada en los punta-

jes de ambos tests,

Ademds como ya se¢ menciond en la parte II de este estudio,
de las investigaciones se inficre que los tests de habilidad ge-
neral utilizados en los difcrentes niveles escolares también re-

sultaron ser buenos sredictores de rendimiento académico.

Los resultados obtenidos en el presente estudio de correla-
cién entre los puntajes del Otis Superior forma A y los del test
de rendimiento en Estudios Sociales, nos llevan a inferir que es-
ta seric de tests (0tis) puede ser un auxiliar cxcelentc en nues-
tro medio si se adapta y estandariza para los diferentes niveles,

(en forma semejante a la que el Colegio Americano de Guatemala

20
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adaptd y estandarizd el Otis Intermedio, Modelo A en 1953 y 1954),

como predictor de ¢éxito académico.

Este estudio puede servir como un aporte a futburas investi-
gaciones en el campo educativo, para ampliarle o para extrapolar

los resultados obtenidos a otras dreas, como las vocacionales,

Particularmente servird al autor para fundamentar estudios
similares: estandarizacidn y aplicacifén de tests de habilidad
general, evaluacién de personal e investigacidn educativa en la

Repiiblica de Honduras.
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AREAO A

TABLA DE ESYRCIFICACIONLS

I's
Area

Objetivos
de C 0 IS E Total
Contenido % onoci mpren-| Ap-tica= Itemes
miento s10n cion
50% 35% 15%
Sociologia 40 10 7 3 20
Historia 30 8 5 2 15
Teonomia 20 5 4 1 10
Antropologia 10 2 2 1 5
Total 100 25 18 7 50

25



LNEXO B

COLEGIO AMERICAKO DE GUATLEHMALA

EXANENDS DE FIN DE CURSO,
EPTIEMBRE, 1974

Materia: Estudios Sociales R.C.
Grado: 40, Bachillerato, Secc.l, 2 y 3 R.P.
Examinador: Juan Ramdn Miralda R. P.0O.
Profesor: Guillermo Diaz Romeau Cal.
Alumno: Techa:

INSTRUCCIONES: esta prueba contiene 50 preguntas. El mimero de
cada pregunta corresponde al nimero indicado en la HOJA DE RES-

PUESTAS. Para responder use exclusivamente la H0JA DE RESPUESTAS.

Todas las preguntas son de seleccidn miltiple. Usted debe
escoger una de las cinco opciones que aparecen precedidas por las

letras 4, B, C, D y L.

Para resolver esta prueba, usted tendrd 30 minutos a partir

del momento en que el examinador lo indigue.
Al contestar las preguntas tenga en cuenta que:

a) solamente hay una respuesta correcta para cada cuestidn
b) debe marcar sélo un espacio para cada cuestidn

¢) si marca dos o mds espacios la respuesta se anulard y

26
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d) si tiene que hacer algiun cambio en su respuesta borre

bien y cuidadosamente.

No conteste al azar. Una proporcién de las respuestas IN-

CORRECTAS Sh RESTAR& DEL NﬁMLRO DIl CORRECTAS.
NO DE VUELTA 4 EST4 HOJA SINO HASTA QU SD LE DIGA.

1. Para lograr la paz en kuropa, en el afio 1918, fue presentado
un plan de catorce puntos, que fue redactado por
A, el Mariscal Foch.
B, el General Pétain.
. Woodrow Yilson.
D. Gerges Clemenceau.
E. Dbavid Lloyd George.
2, Con la separacién de los Paises Bajos en 1825, Holanda pasé
a ser gobernada por
A. la reina Guillermina,
B. la princesa Carlota.
¢, Guillermo I de Orange
D. Leopoldo I de Sajonia

. Guillermo II,
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3. Hacia 1871, por el tratado de Frakfort, Alsacia y Lorena

A, formaron un sélo reino unificado.
B. pasaron a formar parte del territorio francés.
C¢. fueron entrepados al Imperio Alemédn.
D. se separaron para formar reinos independientes.
E. quedaron en la mismna situacidn en que estaban a princi-
pios de ese siglo,
4, Tntre los siguientes, el dnico pais que NO participd en for-

ma directa en el Congreso de Viena, en 1815, fue

A. Austria,
B. Rusia.
C, Tspafia.
D. Gran Bretaila.
E. Prusia.
Je Identifique la siguiente ciudad europea: sede de una corte

internacional, florecieron las artes y las letras en el si-

glo XVII1, sus edificios fueron construidos en estilo gdtico.

A

B.

Amsterdam.
La Haya.
Florencia,
Nepoles,

Bruselas.
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le llama poliandria a la unidén matrimonial de

un hombre con una mujer.

un hombre con varias mujeres.

una mujer con varios hombres.
varios hombres con varias mujeres.

una mujer con un hombre de diferente tribu.

Cuando un grupo que tiene espiritu de comunidad nacional se

establece en un territorio propio se le debe llamar

A,

=

La

pueblo.
tribu,

ciudad.
nacidn.

Villao

tendencia a formar agrupaciones estables

es privativa del hombre.
. - ”, . -
se da en los animales superiores tnicamente,

no es privativa del hombre pues se da en todos los anima-

les.
se ve tnicamente en los grupos civilizados.

es propia de los pueblos atrasados.



30

9. Cuando la Sociologfa estudia las causas generales por las
que ocurren determinados fendmenos sociales; se llama Soclo-
logia
A, Dpura.
B, aplicada.
C. general,
D, especializada,
E., descriptiva.
10, Cudl de los siguiente NO debe considerarse comc un rasgo cul-
tural?
A, bienes materiales.
B, conocimientos técnicos,
C. creencins religiosas.
D, estatura y fuerza fisica,
E, costumbres y hdabitos.
11. Desde el punto de vista de la Antropologfa, a los pueblos
que no tienen lenguaje escrito se les llama

A, 1iletrados,

B, atrasados.

C. primitivos.

D. no histéricoé.

E., (no tienen nombre}.



12,

13.

14,

31

La ciencia que estudia las distintas mediciones que se ha-

cen en el cuerpo humano se¢ llama

A,

E.

Antropologia Social.
Antropologia Fisica.
Etnologia,
Antropo-etnologia,

Antropometria..

;Cudl de los siguientes NO debe considerarse como

la

feal

La

superioridad humana?

habilidad de la mano.
fortaleza fisica.,
conformacidn del pie.
laringe .,

lenguaje.

riqueza de un pafs depende, fundamentalmente de

sus reservas de 0ro,.

la utilizacidn de sus recursos naturales.
los bienes materiales que posea.

la aceptacién internacional de su moneda.

sus sistemas ccondémicos nacionales.,

factor de
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15, Napoledén Bonaparte influyd en la vida politica y social de

Bélgica porque, en 1779,

A, dividid al pais en nueve distritos.

B, implantd el sistema métrico decimal.

C. fortalecid y modernizé el ejército.

D. (A y B son las respuestas correctas).

E. (Ninguna de las anteriores es correcta).
16, ;Cual de los siguientes NO debe considerarse como factor que

influyé en la transformacidn del Japdn durante el periodo
Meiji?

A. descontento por los sistemas de gobierno,

B, 1la rebelidn de los boxers,

C. falta de apoyo de la nobleza.

D. oposicidn a las concesiones hechas a extranjeros.

E. resurgimiento de un sentimiento a favor del emperador.
17. ;Cudl de los siguientes factores NO influyd en el estableci~

miento del imperialismo inglés en territorio de la China®?
A. los mayores derechos comerciales, en general.

B. 1la aceptacidn de la diplomacia inglesa.

C. el mejor trato a los diplomdticos ingleses,

D. el derecho a extraterritorialidad.

E, las razones bélicas expresadas por Inglaterra.



18.

19.

20.

33

;Cudl de los territorios africanos cque se mencionan & conti-
nuacidn NO fue colonizado por ingleses, en el siglo XIX?

A, HMozambique.

B. Rhodesia.

C. Nigeria.,

D. Costa de Oro.

E, Suddn.

En la guerra de Crimera (1854-1856), Gran Bretafia, Francia,
Cerdefia y Turquia se aliaron en contra de

A, Rusia.

B. Rumania,

C. Bulgaria.,

L. Servia.

E. (B y C son las correctas).

La transformacidn del gran Ducado de Varsovia en el reino

de Polonia se debe al zar.

A. UNicolas I.
B, Alejandro I.
€. ©Nicolas II.
D. Ailejandro II,

E., Alejandro III.



21.

34

11 método socioldgico que se basa en la afirmacidn de que

los fendmenos sociales son hechos motivados por ideas, sen-

timientos y actitudes colectivas se le llama método

22,

23,

A,

comparativo,

de interpretacidn y evaluacidn.
ideolégico.

tipoldgico-social

de correlacidn integral.

Exogamia es el término que en Sociologia utilizamos para in-

dicar

A

la unidn matrimonial con personas de diferente grupo.
la tendencia a unirse con personas del mismo grupo.

la inconveniencia de las uniones entre parientes cerca-

nos.

que el matrimonio debe ser con una persona de grupo ex-—

traiio.

que las uniones matrimoniales pueden realizarse como sea.

Etnocentrismo es

A,

la creencia de que existe una raza superior.

la tendencia a valorizar m€s lo nuestro que lo ajeno.
una diferencia que existe entre varias razas.

la disciplina que estudia la clasificacidén de razas.

el estudio de las diferencias etnoldgicas de los pueblios.
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24, TLas caracteristicas de las sociedades de insectos en las que
el macho es un parasito que asegura la fecundacidn de la rei-

na para la perduracién de la especie se llama
A, divisidén del trabajo.

B. vpredominio del macho.

C. simpatia social.

D. ginecicracia.

E. cooperacidn.

25, Desde el punto de vista de la Sociologia, prostitucién es

A. la actividad inmoral que ejerce un grupo de personas

que desacreditan a la sociedad.

B. 1la unidn sexual con indiferencia emocional y con afdn

de lucro,
C, 1la actividad econdmico~social mas antigua que se conoce.

D. un mal necesario entre grupos sociales de los paises ci-

vilizados.
E. la relacién extra-marital gque es terminantemente prohi~
bida per la ley.
26, ;Cudl de las sigulentes caracteristicas es la que mejor con-

tribuye a hacer del hombre un ser diferente de los animales?

A. 1los diferentes rasgos fisicos.
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B. las formas de aprendizaje.
¢, la estructura social.
D. los patrones de comportamiento.
E. el lenguaje.
27. §Cudl de los siguientes NO debe considerarse como forma o
tipo de migracidn?
A, dispersién.
B. invasidn.
C. conquista,
D. colonizacidn,
E. urbanizacién,
28. ©1 dnico resto fdsil cuya capacidad craneana es superior a
la del hombre moderno es la del Hombre de

A, Cromagnon,
B, Neanderthal.
C. Heildelberg.
D.  Pekin,

E. Java.

29, El primero que hizo relatos sobre viajes, por lo que se le
considera iniciador de la Antropologia y padre de la Histo-

ria fue
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A, Tucidides.
B. Herddoto.
C. Tdcito.
D, HMarco Polo,
E. Ibn Batuta.
30. Cuando el indice cefglico de un crdneo es menor de 75, debe~
mos considerarlo como
A. masocéfalo.
B. mesocéfalo.
¢. dolicéfalo.
D, braguicéfalo.
E, minicéfalo.
31, La persona que tenga tendencias patoldgicas violentas que le

impulsen a realizar agresiones inmotivadas como el robo, los

insultos, etc. denota que padece de
A. demencia.
B., neurastenia.
C. psicosis impulsiva.
D, psicosis obsesiva.

E. histeria.
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32. NO es campo de la Antropologia Fisica el estudio de la
A, herencia.
B. nutricidn.
C. sociedad.,
D, anatomia.

E. fisiologia.

33, Los factores de la produccidn son: capital,
4. recursos naturales y trabajo,
B, produccidn y consumo.
C. oferta y demanda.
D, +trabajo y cambio.

™

E. produccidn y cambio.
34, Atendiendo al uso que se le destine al capital, se le puede
clasificar en Capital
A, fijo y circulante.
B. de produccidn.
C. de ahorro.
D. de consumo y produccidn.

E. circulante y de produccidn.
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35, Trabajo es, en Lconomia

A,

36, El

todo esfuerzo humano que incorpora & los bienes alguna

utilidad.

la forma como una persona satisface sus necesidades pri-

marias.

1g actividad necesaria en el hombre para poder vivir en-—

tre sus semejantes.

la transformacidn de un esfuerzo en un sueldo o salario.
una forma consciente de ser Util entre el grupo que Vvi-
vimos.
Imperio Austro-hingaro se formé

debido al auge del capitalismo en los paises del centro

de Buropa.
con el objeto de fortalecerse econdmica y politicamente.

para lograr establecer una fuerte tirania en contra de

los Eslavos.
para poder hablar y escribir un mismo idioma.

con el objeto de evitar una guerra entre ambas regiones.,

37. La guerra Chino-japonesa de 1894 fue originada, fundamental-

mente, por el control de ? , que ambos paises ambi-

cionaban




38.

39.

E.

40

Filipinas.

Formosa.

Hong-Kong.

Corea.

HManchuria,

Cuando las tropas francesas invadieron territorio mexicano,

en 1862, los Estados Unidos NO defendieron la Doctrina Monroe

A

Los

e

porque se encontraban en luchas internas en la llamada

guerra de Secesién,

por la falta de vias de comunicacidn que dificulté el

traslado de tropas.

debido a que no les convenia por sus intereses comercla-

les con Europa.
porque el Congreso de la Unidn decididé permanecer neutral.

por el tratado Estados Unidos-Francia de apoyo politico y

comercial.

Cipayos fueron, en la India

ayudantes del servicio religioso,

jefes militares de alto rango.
personajes pertenecientes a la nobleza.
soldados bajo mando militar inglés.

trabajadores en el campo de la industria.

OKIVERSIDAD DEL 7iLl® DE GUATEMALR
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41.

41

Hocia 1914 ;cudl de los siguientes territorios NO pertene-

s . . .
cfa al Imperio Britdnico

La

en

bre de

42,

A,

Unidn Sudafricana,

Australia.

Birmania.

Sierrn

Libia.

Leona.

abolicidn de la esclavitud en territorio britdnico se dio

el afic de 1833, por medio de una ley que recibid el nom-

Ley Tory.

Ley de

Ley de

Ley de

Ley de

reforma Whig.
liberacidn nacional.
reforma laboral.

emancipacidn.

El rey francés que se encontraba en el trono en 1827, que es-

s
timuld el imperialismo de su ~ais en Africa, fue

Leopoldo Ii.

Luis XIV.

Leopoldo I.

Carlos X.

Luis XV.
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44,

45.

42
China fue presa fdcil del imperialismo europeo debido a que
a la (al)
A. ineficacia de los emperadores manchies.
B, falta de industrias.
C, bajo nivel de vida.
D. desorganizacién del ejército.
E. (todas las anteriores son correctas).
A principios del siglo XIX, Inglaterra alcanzd una enorme
prosperidad debido al
A. apogeo de la Revolucidn industrial.
B. sistema de gobierno por parlamentos.
C. 1limitado poder del rey.
D. derecho de libertad de expresidn.
E. (todas las anteriores son correctas).
El término SIB se utiliza actualmente en Sociologia para se-
flalar que la linea de parentesco es

A. Matrilineal y patrilineal a la vez,
B, matrilineal,

C. patrilineal.

D, matrilineal a los abuelos.

E. patrilineal a las abuelas.
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47

48,

43

;Cudl de los sipguientes NO debe considerarse como factor que

influyé al surgimiento de las ciudades?

A,

B.

agricultura.

medio geogrdfico favorable,
comercio.

religidn.

falta de vias de comunicacidn.

;Cudl de los siguientes NO es un factor que

+ £ . . g?
macion de migraciones:

los conflictos bélicos internacionales.
los terremotos y las inundaciones.

un medio econdmico adverso.

un medic fisico apropiado.

la bdisqueda de mejores oportunidades.

estimule la for-

Louis y Mary Leakey descubrieron en 1959, restos fdésiles que

le dieron una antigliedad de ? afios
A, 50.000
B. 100,000
C. 150.000
De 500.000
E. 21,000,000




49,

50.

La

44

Antropologia general NO estudia actualmente

los rasgos fisicos.

las diferencias etnolégicas.
el lenguaje humano.

la localizacidn de razas.

los objetos de arte antiguo.

;Cudl de los siguientes NO puede considerarse como factor de

1a

Al

produccidn?

consumo.
empresa.
trabajo.
capital.

recursos naturales.

Por razones de simetrfa del trabajo algunos {temes queda-
ron con las opciones separadas de los enunciados corres-
pondientes. Técnicamente al elaborar un test para ser

aplicado, los enunciados y sus opciones deben gquedar im=

presos en la misma pdgina.
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ANEXO D

TABLA DE FRECUENCIAS DE LOS PUNTEOS DEL

TEST DE RENDIMIENTO EN ESTUDIOS SOCIALES

(n=72)
X F x* Fx Px
34-35 2 6 12 72
32-33 0 5 0 0
30-31 3 4 18 48
28-29 4 3 12 36
26-27 15 2 30 60
24-25 11 1 11 11
22-23 12 0 0 0
20-21 12 -1 -12 12
18-19 6 -2 ~12 24
1617 4 -3 ~12 36
14-15 1 ~4 i} 16
12-13 2 -5 ~10 50
72 - 27 365
X=23.,26
S= 4.44
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