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1. INTRODUCCION

“ A diferencia de otros paises con unidad racial y de len-
o ' I ERERURE
' guaje, Guatemala presenta un mosaico étnico con variedad de
SR A e
dialectos indigenas en convivencia con el idioma espafiol.
A la mayor complejidad del problema educativo, de la ya
enorme poblacién en edad escolar, se agregan las diferencias
de comprensidén de la palabra escrita entre los alumnos de
los medios urbanos y de los medios rurales. Siendo el idio-
ma materno de muchos nifios de las dreas rurales distinto del
espafiol, idioma en el que se imparte la emsefianza. en las es-
cuelas, es necesario prestar atencidn-a este detalle e in-

vestigar si no obstaculiza el proceso de ensefianza-aprendi-

zaje.

Lia lectura es una’actividad mentaL en la éué;iﬁs s imbo-
.. los encierran una estrecha unidn conllgs péiabras gue repre-
sentan y las palabras a su vez regrese#tan idéas y bensamien-
tos . Al leer se conocen y a veces, héeémos nﬁestfés las
ideas éjena;; Lé'léctura es un acto de creacidn; para gue

el ﬁiﬁo coﬁprenda 1o qﬁe iee, es necesario gue posea madurez

y cierto dominio del lenguaje.



LY

En dreas rurales del altiplano guatemalteco, los nifios po-
seen dqminio de un lenguaje distinto del espaﬁol, y hay mds de
:EOGiaiéétos y lenguas.diferentes en el terrltorlo de Guatema-
-i;: bufante léréa51ltotalldad.de su edad pre—escolar ‘los ni-
ﬁos épréﬂéen a héblar.la lengua de sus pééfés; e sus-vec1nos,
'y.de su comunidad, gue hablan también esa lengua.. Algunos,
 por efeeto de la.interaccidn social, oyen el i@iqmaxespaﬁol y
aprenden a hablarlo,  conociendo muy poco de su vocabg}ario.

Al llegar a la edad escolar, estos niﬁps_enf;ep}gp el_proble-
ma del idioma, pues. los programas de la escuela‘son en espa-
- fiol, impartidos por maestros gue no hablan ;a ;gngua“de los
nifios, -sino sélo espafiol. Al planificar los programas esco-
.- lares, no se han tomado en cuenta las.dificgltaéegrﬁel len-
guaje gue tendrdn estos nifios durante su permanencia;en 1la
escuela, problema que se agudiza en los primeros afios, porgue

el desconoc1m1ento del 1dloma of1c1al es casi completo. Sin

embargo, se exlge que estos nlﬁos rlndan como cualquler otro

de habla castellana.

Siendo la lectura una disciplina . gue va intimamente unida
--al lenguaje hablado; la dificultad que. estos nifios tienen pa-
ra aprender a leer es mayor.. Al asistir a la escuela, poco a

poco incrementan su conocimiento del idioma espafiol, pero en




surﬁedio hogareﬁo.sigueﬁ é?éﬂdo f hébléndo btfozidioma; Los
pédfés déest6$niﬁos cééi en su'ﬁdtalidad no saben iéer ni
escr%bir el?ééﬁaﬁbl; En sﬁ-hogér né héy;iibidg'ni nédé gue
lée;:. Eétos nifios siguén hablando lé;lenéué materna en sus

casas, en su comunidad y ain durante los recreos en la misma

escuela.

Para. un aprendizaje efectivo en la escuela, es necesario
- que el nifio sepa leer. EIl nifio que no posee un conecimiento
del idioma y. cuyo vocabulario es muy limitado, no puede do-

minar la mecanica de la lectura, menos comprenderla.

- Bl nifio indigena no es una excepcidn; es un nifio que ha
0ido su dialecto desde que nace hasta gue entra en lalescue—
~la. Bl ingresar a la escuela, el conocimiento de su propia
lengua es la de un nific normal, pero el conqcimientoique po-
see del idioma espafiol, en el que seran impartidas las cla-
ses, es casl nulo, por lo gue este nifio no tiene la facili-

dad para la comprensidén de la lectura que posee un nifio que

domina el idioma en gque se imparte dicha asignatura.

El nific de la capital aungue viva en adreas marginadas ya
vive en un medio diferente al del Area rural. Muchos de es-

tos nifios son indigenas ladinizados. Sus padres han venido



a larcapital en busca dermejores salarios Y po:.efecto de la
ladinizécién va ﬁo hablan;sﬁ leﬁgua matérna, sino-un espafiol
mal pronunciado y con un vocabulario limitadqa Sus padres
éeneralménte son analfabétos y su nivel socié—econémico es
mas bajs en eéééla. .Debido a su falta de preparacién, los
pédres generalmente 5610 pueden trabajar en ocupaéiones ma -
nuales por su carencia de adiestramiento técnico; Estos ni-
fios al compararlos con los nifios ‘dé otros niveles socio-
econémicos de la capitai, tienen también desventaja para el

aprendizaje y, sobré todo, para la comprensién de la lectura.

La finalidad de esta investigacidén es la de explorar si
la diferencia en comprensién de la lectura, entre los nifios
de una comunidad rural bilingue y los .de un grupo escolar de
la ciudad de Guatemala, no bilingle, es estadisticamente sig-

nificativa.




"I1. FUNDAMENTACION TEORICA

_-8e-exponen en este capitulo los fundamentos tedricos de
-.la investigacidn efectuada en los grypos escogidos de alum-

. -nos -de segundo. grado elemental del medic urbano ylde; medio

-7 ryrdl de Guatemala, en relacidén con la comprensidn de la

lectura.

A@?ximportagcia del lenguaje

,;QDicg Rgbinstein‘(;961:448—456) que 1la mayo:_p;oegﬁ inte-
lectual del hombre es la adquisicidén del lenguaje. El len-
.éﬁéj; es mé; qué.ﬁn meéié ée éomunibaéién pues estd vincula-
do con el péng;ﬁiéﬁtéjv Mééiéﬁfe:el“lenguéjé, la’conciencia
de un indivi@uq.sgﬁpgpg:aseqﬁiblé a ;g de otro. El habla, lo
fuismo qgé-eiTl?ngugje,-signifiéa uﬁiﬁefiejo.del ser. La pa-
labra es la unidad especifica dgl.qugeqidorsgnsiblg Y racio-
nal y tiene un contenido semdntico que‘es su significado.
ES L o PR tnons el
- Las dos funciones kisicas del lenguaje, tanto la comuni-

cacidén como la significacidn constituyen un medio del trato

con el préjimo.

ELl nimero de psicélogos, educadores y linguistas gque se

dedican a estudiar el lenguaje humano, es cada vez mayor.






‘adquiere. El lenguaje es universal, pero es la_més_variable
de las instituciones humanas; el lenguaje es el producto del
medio en gue el nifio crece. Un nifio francés que crece en un
hogar espafiol, hablard espafiol y no francés, aunque sus pa-

dres sean de esa nacionalidad.

5. 1 lenguaije tiene comeo base simbolos convencionales.

No hay razdn légica por la cual la "f" tenga que ser
la sexta letra del alfabeto. No hay una justificécién por
la cual un objeto con patas,‘respalao:y asiento, se llame
"silla“. Es sencillamente una forma ccnvenéional de llamar

a ese objeto "silla“ en espaﬁol.

6. El lenguaje es esencialmente una actividad social.

El uso mads mencionado del lenguaje es el de la co-
municacién de ideas. El lenguaje del. nifio que principia su
educacidén escolar, y aiin el de edad pre-escolar, es mads que

todo el que usa para comunicarse con los gue lo rodean.

7. EL lenguaje tiene una significacién individual a la

par gue social. ELl infante que nc puede comunicar
sus deseos es la imagen de la frustracidén. Hellen Keller
cuenta que a la edad de seis afios, antes de principiar su

instruccidn, poseia un incontrolable cardcter. Cuando mds

p
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tarde pudo comunicar sus pensamisntos, controld su caracter
v dejé de tener accesos de célera. Investigaciones cienti-
ficas muestran una correlacién muy Intima entre la dificul-

tad de aprendizaje y la persohalidad mal adaptada.

fa adquisicién del lenguaje puede estar ligada con algu-

”;né-félléLeﬁ‘la personalidéd del nifio.

B.  Lectura

La lectura es importante para adquirir conocimientos. El
‘nific. necesita saber leer para realizar numerosas actividades
de su vida académica y aln al terminar ésta, sigueﬁpe¢esitan~
do de la lectura. Mientras viva y se comunigue con Ssus se-
meﬂaﬁféé}‘el;sef‘huﬁano necesitara de la lectura, no solo en

su campo cultural, sino en lo social.

‘La lectura se ha definido de muchasfmaneras, para algunos
es el acto de interpretar‘simpros: parazotros es una activi-
dad creativa ligada Intimamente con el pensamiento. La lec-
tﬁréiim;iicarcd&bieﬁéién,'eé uﬁaLactiVidad"mediante la cual
éi éﬁjézo.identifica; iﬁtérpreta'y“eﬁél&é*lés:ideas y puntos
rde vié%a'éxpresados'éor.el'eéériﬁbé.L

= . .Betts. (1945:6~10) hizo ;Qvestigaciopes sobre la lectura y

descubrid que los nifios pasan por seis etapas para aprender a

leer.




1. Experiencia. Lo que el nific ha visto, oido, sentido
'y vivido, constituye una base necesaria para desa-

“rrollar su lenguaje..

2. Comprensidn auditiva. 'El nific désarrolla habilidad

para asociar los sonidos,.  palabras y vocablos que es-~
-cucha con sus experiencias sensoriales y objetos y situacio~

- nes.

3. Produccidén fonética. EL nific aprende a usar sonidos

para éomuniéarsé con sus semejantés: A los cuatro
meses balbucea;-a 1osl12.érincipia a de&ir &nés pocas pala-
bras, después de los 18 meses, su vocabulario crece rapida-
mente y mds tarde, en los afios pre—escha;esrmejora ;p uso

de frases y oraciones.

4. . pprestamiento. Antes de leer, el nifio pasa por una
‘etapa de aprestamiento. Etapa muy necesaria para

desarrollar una correcta percepcidn visual y auditiva.

5. Escritura. - El nifio principia a usar los signos en
en vez de sdlo interpretarlos con la vista. Es de-

cir, el nifioc aprende a escribir.

6. Refinamiento-.del.lenguaje. Con los afios viene la
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mgduracién y con la_maduracién una gran variedad de experien-
_cias que estimulan la mejor comunicacidén de sus ideas. EIl
lenguaje escrito depende de las riguezas de experiencias y

del vocabularic gue posea.

,Z_Dg;ante_qlisgqggdo_grado de escoia#l&éd; e; niﬁo ha supe-
. rado la:p;imera etapa de la lectu;a,’pero sigue_geperalmente
necesitando la ayuda del maestro, para reforzér 1élcompren4

sién de lo que lee, pues atn no ha madurado lo suficientemenw
te para tener fa un COncepto~inﬁerno-ﬁe muchas palabras nue-

vas que oye duranté sus actividades -académicas.

Ningln nifio es igual a otro, de manera que no se puede
dictar un diagndstico general de la capacidad de comprensidn

de la lectura de los nifios de segundo grado.

Carter et al (1962:27-31), reconoce tres periodos en el

.proceso de la adquisicidén del hdbito de la lectura.

1. EL periodo en que el nific desarrolla interés por los
. dibros, por las nuevas palabras y por las nuevas fra-

. Bes..

2. El periodo en gue el nific se siente encantado con

.. leer en voz alta, desarrolla un gran vocabulario, se
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inte:esa,po: buscar infopmaciép_gn los libros, se aficiona a
. consultar obras, desarrolla su hdbito de lector y principia

a formarse.

S 3. Elrtepge;_periodq es cuando el nific se vuelve lector
P por sy propia satisfaccién, busca libros de consulta,

diccionarios, enciclopedias o cualquier obra de conceptos de-

finidos.

Estos tres Qeriqdos no estan aislados uno del otro, se
traslapan y el nifio. pasa, sin darse cuenta, de uno a otro pe-

riodo.

Las experiencias con el lenguaje oral, 'a través de escu-
cha}lo, son un féqﬁisito prévioréara'aprénaer a leer. En el
\ﬁuado écfuai nada se resuelve sin la comunicacidn y ésta tie-
néilugér éofJﬁédio'de'éﬁmbdlés, palabraé e ideas. EI nifio
debé saber éséudhé}} hagiaf;.escribir y leer para llegar a la
compfensién.

Es necesario comprender la lectura, es decir, saber lo
que‘se.eété léféﬁéo v éicienéb'oraimehte; “heér'es mds que co-
ﬁocer e identificar'simbOios; es coﬁérehaegids’é‘ihterpretar_

los.

Comprender lo que se lee estd intimamente ligado con el
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. proceso mental del aprendizaje: Quien comptende lo que lee,

. sabe leer y quien sabe leer, posée algo que le serd util to-

da la vida.

.. Los factores que intervienén en el aprendizaje de la lec-

-,_turaﬁson—fisicos,'fiSiOlégidOSf‘pSicdlégicos'y sociales.

L

El aprendizaje de la lectura puede estar afectado por al-
. 13 -~ . - - - . 0

gunos factores fisioldgicos, geneticos, psSlqulcos, sociales ¥y
fisicos tales cdmo: la visidh, audicidn, lenguaje, estado de
salud, percepcién y coordinacidn motriz, etc. “por ejemplo,
una buena coordinacidn motriz es necesaria para el aprendiza-
je de la lectura; un nifio que no posee buena salud o el que
estd mal alimentado, no puede rendir lo mismo en el aprendi-

zaje de la lectura que el nifio sano. Los factores fisicos

gel establecimiento también pueden afectar el rendimiento del

alumno en lectura. Un saldén de clases mal ventilado, obscu-

g

ro y poco acogedor, afecta en alto grado el rendimiento del

nifio.

Segén dice A. B. Garcia (1966:69-70), tal vez no existe
ni existird un método para ensefiar a leer. Por lo tanto, los

métodos que emplea un buen maestro en la ensefianza de la lec-

tura deben adaptarse a las circunstancias y a las diferencias

individuales de los ‘alumnos.’
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En Guatémala el maestro debe recurrir a los medios gue le
sean mds propicios y adaptables en el ambiente en que se desa-

‘rrolla 'su labor docente.

Ci Apréstamiento_

'al periodo gue precede al apfendizaje de la léétu¥a se le
1lama de_aprestamiento. _El maestro debe prestar mucha aten-
,Cién a la madu;ez y al desarrolio QelAniﬁo an£és de iniciar
la ensefianza sistematizada de la iéctﬁré; ‘ﬁsté no aebe prin-
cipiarse si el nifio no tiene madurez fisica, ﬁadurez mental,

estabilidad emocional, madurez social, un desarrollo de len-

“ guaje normal y coordinacidén motriz.

Gates (1939:140-144), dice gue el épregtamiento tiene di~
 ferentes significados para distintos cientificos. BAlgunos
hacen énfasis en que el éxito del aprestamiento de la lectu-
ra se debe ante todo, a la maduraqién‘fisica; para otros an-
teceden los factores mentales; aléﬁnos dan mayor importancia
"a los factores sociales, por ejemplo: la habilidad que el
=niﬁo’poé’éé paié cémuhicarseféon su grﬁpo;'Y'finalmente, otros

dan mayor preponderancia a los factores psicoldégicos.

La falta de aprestamiento es una situacién que no se da

s6lo en los nifios que principian su escolaridad; se da
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frecuentemente en alumnos de primaria y muchas veces, en ado-
lescentes de segunda ensefianza gue no han,supe;ado_la_etapa
del aprestamiento y por lo tanto, leen deficigntemente. Un
maestro gue se encuentra con un alumno gue no ha desarrolla—.
do ni superado la etapa del aprestamiento para la- lectura, de~
be aunque su materia no sea la de Idioma Nac1onal o de Litera-
tura, ayudar a ese alumno, pues su rendlmlento académico en
cualqﬁiéf materla dependera de.la habllldad que tenga para la

lectura.

Existen varios tests para investigar si el niﬁo,superé ya
la etapa del aprestamiento en lectura, entre ellos se pueden

citar los siguientes.

Predictive Value of a Reading Readiness Test and of Teacher

Forecasts de Max-S. Henning.
Gates Reading Readiness Tests por A.I. Gates.

Tests de pre-lectura por Marion Monroe, que €s una traduc-
cidén y adaptacién para nifios de Guatemala, del Basic Reading

Test.

Clasification tests for Beginners in Reading, de Clarence

R. Stone y:C.C. Grover..
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Metropolitan Readiness Test de G.H. Hildreth and N.L.
' Griffiths. Este Gltimo fue construido para kindergarten, pri-

mero y segundo grédoi

Como ayuda al aprestamiento de la lectura, es necesario
dar al nifio un vasto campo de experiencias y el conocimiento
ae%un éxtehso vocabulario. lﬁn la clése:frééuentemente se en-
cuentra 15 maestra con un gfupd delniﬁds'ée variados niveles
econémicos y culturales. Dice David ﬁ;sséil (l;é1;i67—l98),

.que es muy convVeniente que la maestra incluya en el programa
que formule -y desarrolle, muchas actividades gque los nifios
puedan llevar a cabo en grupo, para que por medio de .éstas,

_ ?p?@qgeZgan sus experiencias y su vocabulario y gue, al dis-
cutir las experiencias en clase, usen su lepguaje y.adquie-
ran nuevas palabras gue vendran a enriquecer‘su vocabulario

y por lo tanto, favorecerdn el aprestamientc.

Russell (1961:181-188) da una lista de .actividades que
ayudan a la maestra a guiar al alumno hacia un periodo de

aprestamiento rdpido y provechoso:

1. Paseos o visitas a los distintos departamentos del
' establecimiento y a sitios de interés en la comuni-

dad.




1le

2. Actividades para complementar esos viajes. Discur-
sos, representaciones de teatro relativas al viaje,
hacer un libro de recortes, pcemas e historias sobre algin

punto de interés del viadje.

3. Experiencias con dibujos y recortes: dibujos, cua-
dernos de recortes, archivo con un tema determinado,

escogido por cada alumnc.

4. Teatro: experiencias de pequefias piezas de teatro en
la clase, 'ya sea dentro de las actividades regulares

'ée la clase o en un programa especial para determinada festi-

;Qidad} ‘Escoger temas relativos al medio, a la familia o a la

comunidad.

5. Experiencias de lenguaje: conversaciones, historias,
dramatizaciones, discusiones, planeamiento, vecabula-

rioc o reportajes.

6. Experiencias de biblioteca: ir a visitarla, ensefdr-

selas y decirles cdmo sacar y usar libros de ella.

7. Juegos educativos: escuchar voces y sonidos, ver ob-
jetos y observar los parecidos y diferencias, artes

ritmicas, ejercicios para diferenciar conceptos vy colores,
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- .. denguaje..para construir frases y para una correcta pronuncia-

cién.

Todas las actividades se encaminan a gue el alumno tenga
mejor conocimiento de su medio escolar, de sus compafieros y
de sus maestros, ayuddndolo de ese modo a su mejor adaptacién

y predisposicién para un mejor rendimiento en lectura.

Siendo cada nifio diferente, no se pueden generalizar re-

glas respecto al periodo de aprestamiento de la.lectura, ni

predecir plazos en gue el nific ya estard listo para iniciar

el aprendizaje sistematizado, pero si se puede establecer ni-

veles minimos para iniciar la ensefianza de la lectura.

D. Comprensidén de la lectura

Gray {l9é5ﬁéé—101), publicd una ihveStigacién sobre la

lectura en la gue relata cémo a fines del siglo XIX no se le

daba a la lectura la importancia que requiere en los progra-

mas de estudio. Los primeros tests iban encaminados a medir

si el alumno manejaba la lectura mecdnicamente y no la com-

prensién de lo que leia. ‘Gray clasific8 los experimentos y

determiné la diferencia entre la lectura oral y la lectura si-

lenciosa 'y llegb a la siguiente conclusidn: el nific aprende

- -a-leer cuando llega a .tener una edad_mental de sels aflos ¥
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"medio. En este nivel ya puede pensar y hacer comparaciones,

ver relaciones de semejanza y diferencias.

‘También llegd-en su interesante invéstigacidn a las si-

'guientes conclusiones.

1. Repetir dg memoria lo que sewhé‘iéiaé no‘prueba que
‘se ha éomprendido su significado; |
"2. El lector debe saber interpretar lo leido.
3. No se puede reaccionar ante lo gue se lee, si se des-
conoce el tema .
'4." Existe contraste entre la lectura oral.y la lectura
silenciosa-
5. Lz comprensidén de lo leido alcanza su mayor perfec-
iép mediante la 1egtﬁr§ sileﬁgiosé-
6. Leer es un proceso delbensamienﬁo.
7f ‘La lectura es un proceso de aprendizéje individual.
8. Existe una intimé reiaeién‘engré.el-lénguaje, el pen-
sar y gl leeﬁ. : | |
_79. Aprender a iden;ificag lo léiéo eé un proceso que

continda ain después de terminada la edad escolar.

10. Cdﬁprendér el significado de lo leido estd determina-

do por la capacidad del lector para comprender el tema.
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Un nifioc que posee un lenguaje reducide, no puede compren-
der lo que lee con la capacidad de otro gque si posee un am-

plio vocabulario.

EL ﬁiﬁo para gue pueda comprénder;lo que lee, debe domi-
nar la mecdnica de la lectura. Un rico volumen de ekperien—
‘cias es necesario pafa faciliﬁai‘lé'bomprenSién'dé 13" lectu-
‘ra, a la vez gue un extenso vocabulario. Los niﬁOSiﬁacidos
'y‘érecidos en ambientes prdpicioé,'éniﬁoéa}és agradables,
llenos de amor y ternura, generalmente comprenden mids la
lectura que agquellos gue haﬁ nacido y crecido en un ambiente

- limitade, carente de amor y comprensidn.

La madurez gue el nifio posee es otro factor muy importan-
te en la comprensidn de la lectura. EL nific debe poseer ma-
durez suficiente para formar conceptos, pues sin ella es im-

posible que comprenda lo qﬁe esta leYéhddZ

El maestro puede ayudar al nific en la formacidn de con-
.Eépﬁds 1lamando éﬁ'atencién con numerosas ilustracicnes, fi-
éuras,.diaPOSitivgs v otras éyudas audiovisuales. Para com-
préhdef la lectura, es necesario tomar en cuénta dos aspec-—
~tos: el neurcldgico y gl psicolégicp, que_juegap parte prin-

cipal de todc aprendizaje. EL aspecto neurolégico explica



20

cémo'tiehé lugar‘gl aprenaizaje en élésistemarnervioso, ante
el estimulo y la respuesta. No ha sido posible aln saber cé-
mo se realiza el aprendizaje, pero se siéuén haciendo muy im-
po;iantes énvestiggciones en el campq neurolégico y se formu-
 lan contipuamente hipéte;is para explicar algunocs hébitos ob-
A:sg:vables en los_experimentos sobre la cpnducta, La psicolo-
_gia ayqdqzenormemgpte en los campos del apxendizaje, experi-
mentando continuamente en }Qs laboratorios. Hay investiga-
c;ones_que proporcionan_gna base para explicar e;“aprendiza—

. je, aungue aun hay mucho por recorrer en este campo.

En el actuai sistema de estudios, la mayor parte del
aprendigaje escolar se realiza por medio del lenguaje y de
%Qs simbolos, es por eso que la comprensidén de la lectura es
., de vital impo:tancia‘para el alumnoc gue principia su escola-
ridad, pues a través:de la lecturaJpodré agquirir gran parte

de los concocimientos.

Algunos investigadores han llegado a la conclusién de gue
. los alumnos de segundo afio elemental comprenden y usan correc-

tamente la mitad del vocabulario que usan diariamente.

La habilidad de comprensién de la lectura estd en estre-

cha relacidn con la maduracién y con el aprestamiento. Cada
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individuo da un sentido a su lectura, de acuerdo a como per-
cibe €l los estimulos. Las experiencias previas tienen re-
lacién directa con la interpretacién de la lectura. . En todo

caso, la comprensidén de la lectura es la parte esencial.

Arthur I, Gates (1949:178—203) dijo gue el programa de en-
- sefianza de la lectura debe alinear técnicas_que”ayuden al
- alumno a la comprensién,.al pensamiento, a la imgginacién,

al juicio, a la evaluacién. al andlisis y al razonamiento.

Roma Gans (1963:1884512) opina qué: 'lgér no es simple-
mente pna_destxeza'mecéniqaﬁ‘no'es una hef;amien;a escolar
-estrecha. _Si se cul;@gg apropiéaamente, es_esggciiimente
. un proceso dg pengam;ento,.“La lectura debe desarrol}arse en
un procesorquerabarque pensamiepto,_evaluacién,‘imag;yacién

Yy razonamiento.

‘Actualmente los mentores dan a la comprensién de.la lec-
tura el .lugar importante gque tiene y no se dedican solo a en-

seflar la mecdnica de la misma.

Los cientificos gue han hecho investigaciones en este
campo estdn de acuerdo en gue el pensamiento debe ser estimu-

lado para gue el nifio normal rinda en forma maxima. Los
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‘maestros .deben saber estimular a log nifios para que al leer
piensen 'y al pensar comprendan. Si nc se hace pensar al

alumno,!se'esté-desbérdiciando potenéial-intelécﬁﬁal;

éﬁanéo el nifio posee vya suficiente-voéabulario-para prin-—
cipiar el aprendizaje de la lectura, generalmente estd tam-
bién en'posibilidéd de comprender el significado” de cada pa=-
labra. Si desde el principio se hace énfasis en la ejercita-
cién de la comprensidn se hard del nific un mejor lector, y
con esto se le facilitard todo el aprendizaje académico.

;\ : o ST

Es labor del maestro motivar al nific. 'Un nifio que lee lo

.que le“interesa, superard en rendimiento al gue lee sdlo lo

que ‘es forzado a leer. Alguncs alumnos- tienen mayor facili-

‘dad”que-éiros para interpret&r lo gueée leen.

Algunos leen palabras pero no interprétan las ideas que
“8stas encierran: "El lector efectivo, debe comprender lo que
estd leyendo vy saber qué propbsito tiene esa lectura. Por lo
tanto, el papel del maestro es ayudar a sus alumnos a compren-

der sus lecturas.

Carter H.L. et ai (1949:64-70) en Teaching Individuals to

“Read; llegaron a las-siguiéntes recomendaciones.




23

1. Ayude a sus alumnos a hacer preguntas y a plantear
problemas gue tengan respecto al tema, para que la

lectura tenga una motivacién.

2. Procure que sus alumnos voluntariamente hagan repor~
tes orales de algln tdpico definido o de temas de in-

terés personal.

3. Ayude a sus. alumnos a hacer informes en sus propias
palabras sobre lo leido y aplicar lo leido a un pro-

blema persocnal.

4. Bstimule a los alumnos a leer por placer frecuentemen-
te, esto puede hacerse a través de lecturas escogidas

leidas de cuando en cuando por la maestra.

5. Ensefie a los alumnos a escogef y a localizar lectu-

ras gue sean Utiles, amenas y de su interés.

6. Insista en gue sus alumnos lean las instrucciones al
principic de una prueba; gue lean las instrucciones

éuidadosamenterén sus iibros; que ieah las instrucciones es-
critas en el pizarrdn; que lean las instrucciénés en cgal—

guiler material informativo.

7. Desarrolle el habito de prepafar'cada'actividad dando

instrucciones claras y concisas.
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- La’ comprensién de la lectura es un problema dé cognicién.
Estos problemas han sidc tratados por psicéidgos, filésofos
y educadores gue han estudiado el asunto desde distintos pun-

tos de vistafrr

' La disposicidén para la comprensién de la lectura inicial

depende de muchos factores.

Gates (1949:103-117), estd de acuerdo con'éstbs factores,

pero los menciona en este orden:

1. 1Inteligencia o aptitud verbal
2. ‘Visién

3. Capécidad—ante colores

4. Audicidn

5. Habilidad manual

6. Lgnguaje

7. Salud y vigor

" 8. Estabilidad emociocnal

Harris (1970:25-41) diq una lista de algunos de estos

factores:

1. 1Inteligencia

2. Percepcidn visual




3. Percepcidén auditiva - - -,
4. Lenguaje oral
5. Experiencias vividas. -

J6. _Qpndggta SOC%al
Pueden adquirirse algunos tests para evaluar disposicio-
nes.fisicas. Fjgmp}o;
Betts Ready to Read Test. -.Keystone View Co. Meadville.
- Penn. . . |
.E} Fegt A.B.C. Qg Lorenzo:Filho, i§29."
Metropolitan Readiness Test, 1933. .
| - ﬁoﬁroe Reading Apégtﬁéé Tésf;‘l935-
El test de Lorenzo Filho explora:

a. Coordinacidn visual motora

b. Resistencia-.a la:inversidn en la copia de figura
¢. Memorizacidn visual

d. Coordinacidén auditiva motora

e; Cépééidéé dé pronunciacién

f. Resié£eﬁéia-;.la écolalia

Sl " . g. Memorizacidn auditiva
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h. 1Indice de fatiga -
i. Indice de atencidn dirigida

j. Vocabulario y comprensién general

Hildreth Metropolitan Reading Test. Explora los facto-

‘res siguientes.

a. Capacidad del material visﬁél Y dél.lenguéje
oral, a través de palabras y frases . :

b. Informacidén mediante el reconocimiento de obje-
tos por su uso

c. Méneﬁo de nﬁmeréé y algunos procesoé aritméticos

d. Capacidad de copia

e. Memoria visual (reconqcimiento de fo:ma y obje-

to)

E. Vocabulario

Durante el aprendizaje sistematizado de la lectura, es
" importante que el nifio incremente su vocablilario continuamen-

te.

Estudios sobre el vocabularic de los alumnos de primaria

han llegado a los siguientes resultados.

Al final del primer grado el nific posee 200 a 400 palabras
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Al final del segundo grado de 800 a 1,200 palabras
. Al final del tercer grado de 1,500 a 2,000 palabras

‘Al final del cuarto grado de 2,800 a 3,000 palabras

cada alumno va agregando nuévaérﬁaiéﬁras”a'éuj;ocabulario
y al final de la segunda ensefianza, elmgLumnglq?m%Pa urn pro-
”ymedioﬁde.l0,000_palabxag? - Naturalmente el conocimiento de
eaas,palabrasxcontribuyera:hacer:més_fxuctifera su;+§Ppr de
aprendizaje. El desarrolloﬂdel‘vocqbu}a;io_pgﬁgﬁwtan_senci—
-1lo como: piensa la:mayoriarde.los mqestrqs{)e%ﬂgoqsquencia

de una labor de muchos afios.

En el caso de los nifios de 5an Pedxo Sacatggégpez gue vie-

nen-de hogares bilingies, el nifio tiene una especial dificul-

-.tad 'para incrementar su vocabulario, pues lasg palabras qgue

oye en la escuela son nuevas para él y por lo tanto, toma mas
stiempo en hacerlas suyas. Siendo su idioma materno el kakchi-~
:quek, el espafiol es un idioma nuevo para.ellos.y targgrén mas
gue un nifioc proveniente de un hogar donde se hgp}g espaﬁol en

llegar a la comprensién de la lectura.

El nifio de un nivel SOCiQ—econémigg muy bajo tiene difi-
cultades en fijar en su mente nuevas palabras, pues el len-

guaje gue usa en su hogar es muy limitado. . Ese nific no puede
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usat las nuevas palabras con 1la misma fluidez gque un nifio de
un nivel socio-econdémico mas alto gue oye  continuamente a
sus padres y a su familia v a su medio expresarse en lengua-

je mds rico y més amplio.

F. Lectura sistematizada

Una vez terminado el periodo de aprestamiente, el-nifio
estd listo para empezar su aprendizaje formal de la lectura.
Sin embargc, el maestro debe continuvar forzando €1 desarro-
llo de algunas de las destrezas ‘iniciadas durante: el periodo

del aprestamiento.

Carter et al (1962:1-5), investigaron con un grupo de ni-
fios y llegeron a la siguiente conclusidén: para hacer mds
efectiva la ensefianza de la lectura, debe tomarse. ern. cuenta
que el nifio es un individuo ‘distinto de los demds y no debe
el maestro olvidar las diferencias individuales de cada alum-
no. También debe tomarse en cuenta el nivel socio-culturai

‘del nifio.

Para implementar un programaz de lectura sistemidtica, la
maestra puede usar un libro bdsico y diferentes materiales
seleccionados por ella y su labor serd mids fructifera, si in-

cluye en el plan lo siguiente: =
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- Actividades de lectura con la clase completa

- 'lermacién de grupos de a lumnos que tengan el mismo ni-
vel:de”cohOCimieﬁto'

-  Formacién de grupos de lectura oral-

- Agrupaciéq de los alumnos de acuerdo con sus intere-
ses y necesidades, y

- Elaboracidén de un programa de lectura individual

G. Lectura recreativa

Ccuando el alumno supéra la etapé de la comprensién de la
léctura es cuando sé'convierte en un verdadero lector. Si
“en los primeros afios de su escolaridad el nifio llega a com-
hprehdér, a hacer suyo todo lo que leeé‘dedicaré'muchas horas
a esta actividad mental. Durante todos los afios que dure su
escolaridad, el nific no tendrd dificultad, pues cualquier li-
bro que consulte lo comprenderd y ésto lo ayudard a resolver

muchos problemas. Su vocabulario se incrementard dia tras

' dfa y tendrd mds facilidad para comunicarse y escribir sus

”'?;Qegs con facilidad. Lo que_esbriba"gdseéré fluidez y ameni-
déd; factores importantes para la comunicacién con sus seme-
jantes. FEsta habilidad no la adquirird el alumno en poco

tiempo; serd resultado de muchos afos de cultivar el arte de

la lectura.
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‘La_;gcturg_recxeativahtiene sus comienzgg al inicia; el

. nifio su edad egcoLa;,EADesde_pgqgeﬁqaupglaltg,gomp;ensién de
lectura principiara a desarrol;g; gu_babi%i@ag_de pensar, gue
estd intimamente unida a la lectura reg:gg;?yaf

N

Todo ser humano, nifio o adulto tiene néecesidad de reac-

cionar activamente ante lo gue ve o escucha, en el mundo que

7ibmrgdééw"Cbﬁprenderﬂlo-Qﬁé lee lo S}udaré—é tener m&s par-
ticipacién en toda actividad. Copligwlecyu;a recrgativa el
-.alumno_;ncremgntaré:sugAconocimientog_eqtqdasfiéézdiscipli—
nas del saber;humano,_:Se,inﬁprmaré_sqb;e\eulﬁu;aVy'égocas pa-
sadas, y también tendrd interés en informarse del pensamiento
- del hombre contemporaneo y de . tados lo% adelantqghdeT;a cien-

- cia.-

Antonia Sdez, (1948:68), dice

- ... "La lectura recreatlva es capacxdad para aprender
nuevos modos de pensar y de sentir, de comprender
- por qué. los demés son.como son v.sienten como sien-
ten. Es simpatia por 1a gente que se enfrenta con
problemas diversos de la vida en toda su compleji-
dad y trascendencia. BEs desarrollo cabal del ser,
-~ - .- .~ennoblecido con nuevos sentimientos e imaginacilo-
nes". o ' '

~H. Instrumento de evaluacién para la lectura

La necesidad de comprender mejor el indole de la
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inteligencia del hombre, ha 1llevado a la necesidad de admi-

nistrarle algin tipo de test que sirva para medir su, gociente

de inteligencia o alguna medida de madurez mental. Estos

tests han sido de gran utilidad para medir réndimiento, vo-

cabulario y nivel de comprensidén de lectura.

Para entender las implicaciones de estas mediciones, es

necesario tener presente gue:

I

o

“fodo test gue se emplea para determinar el desarrollo

‘intelectual.de un sujeto, es sdlo una muestra de su

conducta total..

2.

- Bl puntaje obtenido:mediante_ﬁﬁ.ﬁnico test de inteli-

gencia, no permite predecir una pauta futura.

La inteligencia no sélo varia cualitativa, sino cuan-

titativamente, entre diferentes individuos,

La pauta de crecimiento de la inteligencia como la

del crecimiento fisico, tiene periocdos de progreso ra-

pido y otros periodos de progreso lento gue varian para cada

sujeto.

5.

La inteligencia, segan un test, puede fluctuar a
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causa de variaciones en la actitud emocional,'biénestar fisi~

co,y status sociocultural del sujeto.

6. EL desarrollo de la inteligencia puede ser estimula-
do u obstaculizado por el medio gue rodea al indivi-

duo.
Antonia Sdez, (1948:179), dice:

'"No debe olvidarse gue la lectura es un proceso
evolutivo, ‘gue su dominio demanda ensefianza siste-
mdtica a través de todo su aprendizaje. En la lec-
tura éiempre hay una posibilidad de perfecciona-
miento. No hay tal cosa como ensefiar a leer en los
grados primarios y luego leer para aprender. Ambas
cosas, aprender a leer y leer para aprender se ini-
cian en los grados primarios y continGan conjunta-
mente durante toda la vida, si la ensefianza se rea-
liza adecuadamente®.




III., METODOLOGIA

En este capitulo se presenta el problema que se investi-

gé; ias.hipétesis que se sometieron érpruebaf la definicién
operacional de las variables; la poblacién yalangestra se-
leccionadas para el estudio; los instrumentos utilizades; el
diseflo experimental y el procedimiento seguido para obtener

los. datos.

A. El problema

El problema gue se investigd es el siguiente:

7 ¢Difieren significativamente los nifios de segundo grado
de ‘educacidén primaria, en su comprensién de la lectura, de

acuerdo a su drea de residencia y sexo?

B. Hipbtesis
“s.Hp.: Hay.una diferencia estadisticamente significativa
(a:nivel de pet£.05) entre los nifios. del drea ur-

“bana y los.-del &rea rural, de segundo grado elemental en com~

- prénsidn de la lectura.

Hp : Hay una diferencia estadisticamente significativa
(@ nivel de po(<.05) entre los nifios y las nifias

~de segundo grado elemental, en comprensién de la lectura.
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Hy3 : Hay un efecto de interaccién entre sexo y drea de
residencia, estadisticamente significativo (a ni-
. vel:-de py€.05) entre los alumnos de segundo grado elemental. |

'C. Definicién de las variables

Para esta investigaciéﬁ; como los datos relativos a los
Aiﬁostiﬁcluidos en el éSiﬁdic fueron tomados de las fichas
de "Registro del Crecimiento Individual"” del Centro de Inves-
tigaciones Educativas de la Universidad delryalle de Guate-
mala, rigen los mismos criterios que uséraiéholéentro de In-
vestigaciones para determinar las “"variables independientes"”,
siendo &éstas: d&rea urbana, drea rural, sexo masculino y sexo
femenino. .El mismo caso se dio para la "yariable dependien-

te", siendo ésta: comprensidén de la lectura.

D. Poblacidén y muestra

Las “poblaciones" para esta investigacibén las constituye-
ron las escuelas primarias piablicas, mixtas, de jornada matu-
tina, de la zona uno de la ciudad de Guatemala y las escuelas

primarias, ptblicas, mixtas, de jornada matutina, de San Pe-

‘dro Sacatepéquez,-Guatemala.

De estas poblaciones de escuelas, se extrajeron las mues-

tras que estuvieron constituidas por la escuela "Grupo Escolar
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“Centroamericano” -de la capital y ' la escuela "Justo Rufino Ba-

rrios" de San Pedro Sacatepéquez.

De dichas escuelas se tomaron los alumnosude segundo afio,
asi: 25 nifios y 25 nifas éel "G&upo Escolar Céﬁﬁfoamericano“
y 25 nifios y 25 nifias de la escuela "Justo Rufino Bérrios" de
'San Pedro Sacatepdquez. Todos los nifics fueron seleccionados

al azar, por medio de una tabla de nimeros aleatorios.

E. Instrumento

"El instrumento utilizado para esta investigacidn fue la
prueba de lectura de Segundo Nivel, Serie Interamericana,
Forma No. 12121, distribuida por Guidance Testing Associates

de Austin, Texas, Estados Unidos de Norteamérica.

Los tests de lectura Serie Interamericana, . son tests pa-
ralelos en inglés y espafiol.  Tuvieron su origen en un estu-
dio que se hizo para la ensefianza del idioma inglés en Puerto
_Rico, ya qugrel idioma del nifio portorriguefio es el espafiol.

. por lo . tanto, el Comité de Lengua Moderna del Consejo America-
. no dg‘Educaciénndesarrollé un instrumento.qﬁermidiéra a los

alumnos en los dos idiomas: inglés y espafiol.

El’ Consejo rechazd el uso de algunos de los tests ya co-

nocidés y decidid reacondicionarlos para adaptarlos a medir
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la lengua y la cultura del pais originario. . 'Se crearon estas
series por un eguipo de educadores especializados en los
idiomas inglés Y ?spaﬁol. El objetivo principal fue el de
e#egir iﬁgméé qoﬁﬁnés a l;s dps'cultﬁras y ée ﬁna dificultad
siﬁilarn | ”

© . Log tests elaborados en Puertc Rico fueron publicados
“después de revisarlos y de someterlos a numerosas pruebas de

validez y confiabilidad.

La -serie de Tests Educacionales constaba de dos formas,

“~-la-A y la B, en Inglés y ‘en Espafiol, para medir. la habilidad

7 general en los tres niveles: primario, intermedio y supe-

rior. ° ' = ' e

Tests de lectura en los mismos tres niveles y tests de

“! interpretacién de wvocabulario, vocabulario e -interpretacidn

" de-lectura en Ciencias Sociales.

En i§59 se_deééontiﬁué:la pﬁbiicécisﬁ de-loé Tests Inter-
lamericanos Y sedqné ié é%istencia que quedébahar"éﬁidance
Testing Associaéeé", de Aus£iq, Texas,.uﬁa cor?éraéién no lu-
crativé, cﬁyo fin“e;pecifiéé fue ;llde éomar‘géjsﬂéu respon-
“sabilidad los tégts.  En .el mismo .afio,  con-el patrocinio de

ta Oficina de ‘BEducacidn de Texas, se 'inicid uniestudio
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dedicado al desarrollo de estos Tests en ia: Universidad de
- Texas, - (Proyecto No. 681l), para el ugo de estas ‘pruebas en

" naciones’ américanas cuya lengua-sea’ el espaficl o el inglés.

¢

F. Disefio experimental
Considerando el nimero de variables independientes invo-
: c : : : : N : : A RN

lucradas en esta investigacidén y que ademds era necesario
contrastar la comprensidén de la lectura lograda por cuatro
grupos diferentes de ‘alumnos, se decidid optar .por un disefio

factorial de 2 x 2,:.del cual aparece el paradigma a conti-

B." sexo
A. Aarea . - - Bl . - . U iBo
A Qfﬁago “ .?A-lﬁl ?AlBg | ‘“§A1
© A, rural 0 . TAyB, o FagByic - A,
A. Area de residencia: A : urbana
: rural
: masculino

: femenino
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G. - Andlisis estadistico

~.para.-analizar los resultados relativos.a la variable de-
. pendiente "comprensidn de la lectura', se realizé el cdlculo
de estadisticas descriptivas, para cada uno de los cuatro

cas inferenc1ales para contrastar las dlferenc1as entre los
grupos y establecer si eran'estadisticamente significativas.'
;1. CéAlcuilo de:las estadisticas descriptivas relativas a
: "la comprensién de la lectura para cada uno de los cua-

tro grupos: urbano masculino; urbano femeninos; rural masculi-

no y rural femenino.

5. c4lculo de andlisis de varianza ortopgonal, de doble
_entrzda, para establecer si existen diferencias esta-
diétiééménﬁe siéhificétivés-a nivel délggs.OS; entre los alum-
. hos de-éégpnqugradbieLemgntal dg_diféfentgrsexo que residen
en diversas dreas, y para determinar si se produce un efecto
de interaccién de primer orden entre drea de residencia ¥y

sexo, en cuanto a la comprensidén de la lectura.




IV. RESULTADOS

Los resultados que se presentan a continuacién correspon-

den a 100 alumnos que constituyeron la muestra seleccionada.

A. Estadisticas descriptivas

En el Cuadro 4.1 se presentan las estadisticas descripti-

vas correspondientes a la comprensién de la lectura. -

Cuadro 4.1

Estadisticas descriptivas correspondientes a la
comprensién de la lectura por
drea de residencia y sexo
(n=25 en cada grupo)

Desvia- amplitud Amplitud

Sexo Area Media cidn observada posible
Masculino ‘ ‘urbana - 17.08 3.55 12 a 24 0 a 40
Masculino rural.. . - 1l6.36  5.26 7 a 28 0 a 40
Femenino urbano 17.67 4.4l - 10 a 24 0 a 40
Femenino  rural 13.08  5.30 3 ‘a 24 -0 a 40

En el cuadro antericr, se obeerva gue la media mayor co-
rresponde a nifias del drea urbana y la media menor 2 las ni-

fias del &rea rural. Se puede apreciar también que existe una
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mayor homogenzidad en las puntuaciones de los alumnos del &rea
iugbana,,pxesgr};andq la menor desviacidn esténdar; asimismo, se
puede:iQentificar_mayor‘variabilidadeﬁ.el.gfﬁpo{fémenino ru-
ral. Ana;izando la amélitud observada de este gfuﬁo;”;e puede
ver un rango de tres a 24, due chparadongn;;oqigemés es el
éé‘ﬁayﬁrfreébrridol"Resalta*que an vardn del drea rural obtu-

vo la mayor puntuacidn. S

En el Cuadro 4.2 aparscen las medias aritméticas corres-
pondientés a cade uno de los efectos principales del drea de
residencia v del sexo, asi como la interaccidn de cada una de

estas variebles en los cuatro grupos.

.Cuadro 4.2

valores de las medias aritméticas

3. S2X0 B. Masculiro _B.Femenino
A. Area Te—— Bi B2
. N _ ‘ﬁ.—.\t' . .
"A] “Urbana. . - 17.08 17.67
a, Rural [ - T S e W o1 - 14.72
"16.72 . 15.36

En el cusdro anterior se aprecia gue existe una tendencia

de punteos mayvores en el &rea urbana gue en la rural, en
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" cuanto a comprensidén de la lectura. También se observa que
"la media de ambos grupos. masculinos es mayor que la de los

gripos féemeninos .
En el Cuadro 4.3 se presenta un resumen del andlisis de
varianza.
Cuadro 4.3 .

Resumen del anadlisis de varianza

drigen | | :gl - CMI o QJF' o P
Entre grup&s ' - 3 104.213
A. Area 10 174.243 7.9457%% " 0.006
.B; Sexo | 1.0 46.240  2.1086 7 0.146
A X B Interaccidn ‘ l.b .92.157. . 402025x T 0.040
.Dentrq.- e © 21.929
potal “ 99 ' 24.423

gl = grados de libertad

CM = c¢uadrado medio

¥ = valor critico de. F,

%x = significativa a nivel de py< .0l
x = significativa a nivel de pec<.05.

p = probabilidad



42

En el cuadro anterior se puede apreciar que el valor ob-

- gervado de F para el drea de residencia es de 7.9457, siendo

dste estadisticamente significativo al nivel de pPec€.0l. EI
valor de F para el factor sexo, no resulta estadisticamente
51§niflcatlvo é.ﬁn nivel de po€.05. EL valor de F para la
interaccién igual a 4.2025 y es estadisticamente significati-

vo al nivel de pu¥.05.

De la compafacién mﬁltipie de medias, usando el método de
ﬂé@ﬁan-ﬁeﬁls, para determinar los efectos de interaccién en-
tres los factores: é;é; de residencia y sexo, no se obtuvo
una diferencia estadlstlcamente 51gn1f1cat1va, a un nivel de
pop‘.OS probablemente por lo exigente del método de Newman-
Keuls, ya que la prueba de F del ‘andlisis de varianza si mos-
trdé un efecto de 1ﬁteracc1on estadlstlcémenté significativo

entre dichos factores, como aparece en el Cuadro 4.4, pégina

siguiente. .

En el cuadro 4.4 se observa que los valores_gprrespon-
dientes a las diferencias entre las sumas totales, de los di-
versos grupos, son mayores dJue los valores criticos calcula-
dos para un nivel de alfa igual a cinco por ciento (pa¢£.05),

por lo gue resultaron ser estadisticamente significativas las
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diferencias entre las medias del grupc femenino rural y las
de los demds grupos, de acuerdc a la prueba de Newman-Keuls.
No se encontraron diferencias estadisticamente significati-
vas entre las medias de los ot:os tres grupos: masculino ur-~

bano, masculino rural y femenino urbano.




V. DISCUSION DE RESULTADOS

}153317analizar,;csipgsultadqs_de.}ps tegts dg_cqmp;epgién
e lectura aplicados a los. cuatro g{gpggdggja}umnos,rsgrob—
:sérva,que i hay diferencias entre las mediagﬁaritméticas de
cada uno- de los grupos con la del grupo femenino rural, en-
‘ contrandose la mayor diferencia entre las nifias del drea ur-

bana, "Grupo Escolar Centroamericano" y las niflas del area

rural, "Escuela Justo Rufino Barrios", de San Pedro Sacate-
-~ . - » -

péquez. . Dicha diferencia en comprension de lectura en espa-

fiol, .resultd ser estadisticamente significativa a un nivel

‘@e probabilidad:-de cometer un error de interpretacién de ti-

po alfz, menor gue uno en cien (P 20.01) .

De c¢sta ciferencia se . puede inferir que e; medio ambiente
en_el que viven lus nifias influye en su habiliaad para com-
prender ;o que . lecn. Es probab;e que, adgmés de tener mencor
estimulo de los padres; menos‘material gue leer en sus hoga-
res y menor estimulo de anuncios y rétulos escritos en las
callés de San Pedro Sabhtepéquez,'tambiéh estdn expuestas me-
nos.tiempo alrésfigﬁio $uditivo’dél eépaﬁol; pues en sus ho-
gares oyen y hablég el Kékéﬂiquél, el cﬁa; también usan al

comunicarse con sus ccompafieros en los recreos en la -escuela.
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A.  Conclusiones

. .Bn esta investigacidén se sometieron a prueba las tres hi-

pbtesis siguientes:

- 1. Hay una diferencia estadisticamente significativa (a
nivel de po% .05), entre los nifios del &rea urbana y
. los del &rea rural, de segundo grado elemental en comprensién

de la lectura.

2. Hay una diferencia estadisticamente significativa (a
nivel de pg€.05) entre los nifios y las nifias de se-

gundo grado elemental, en comprensién de la lectura.

3. Hay un efecto de interaccidén entre sexo y drea de re-
sidencia, estadisticamente significativo (a nivel de

pxT .05), entre los alumnos de segundo grado elemental.

De los resultados obtenidos en esta investigacidn, se

llegé a las siguientes conclusiones.

L. . 8Se confirmd, para el sexo femenino, la hipéteﬁis na-
mero uno, a un nivel de probabilidad de error alfa
menor que uno en cien; de lo que se infiere que si hay una
éifefeﬁcié sigﬁificafiﬁaﬁehtre el nivel:dé cbﬁprénsién de la
-iectﬁfa de las hiﬁaéFdél 4rea urbana f del drea rural, de se-

gundo afio de primaria.
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2. Se confirmé la hipdtesis nimero dos entre los grupos
masculinos y el grupo femenino rural, resultando ser

estadisticamente significativa, & nivel de px%.05. =

é.ﬁ Lé hipétesié'nﬁmérd tree si se confirmd a través del
anéiisisldeUVariénza, pues el valor de F resultante

de la intéraccién de-érimer'crden entre los factores &rea de

residencia y sexo, resultd estadisticamente significativa a

un-nivel de probabilidad de cinco en cien (pee=0.05) .

B. Recomendaciones

Se recomienda investigar cudles son los factores que in-
fluyen enzla_menor,comprensién de la lectura, observada en

las nifias-de San Pedro Sacatepéquez al compararlas con los

otros-tres grupos. Con este propésito, se sugieren las si-

guientes investigaciones.

1. Aplicarles a los nifios de San Pedro Sacatepéquez una
prueba para determinar su habilidad en el manejo de
la lengué kakchiquél:y correlacionar escs resultados con sus
punteos de comprensién de lectura en espafiol.
.., 2.-..Comparar el vocabulario que comprenden y que usan los

alumnos de segundo grado de San Pedro Sacatepéquez

i}
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con el vocabulario gue comprenden y que usan los nifios del

Grupo Escolar Centroamericano.

3. Comparar la comprensidén de lectura de log alumnos de
segundo afio del Grupo Escolar Centroamericano con la
comprensidn de lectura de los alumnos de segundo afio de otros
colegios de esta ciudad con un nivel sociocultural mds alto.
Esta comparacidn podria proporcionar informacidn relativa a
la influencia que el medio ambiente hogarefio y escolar tiene
sobre el desarrollo de la habilidad de comprensidén de la lec-

tura de los alumnos de segundo grado de primaria.
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APENDICE

Descripcibén de San Pedro Sacatepéquez

r

san Pédro Sécatéééquez es una poblécién situada en las
moﬁgéﬁas.del Deparfamento de Guatemala, con 10,714 habitan-
teé. Segﬁnlel ﬁltiﬁé censo (1973), de éstos,‘404 son ladi-
.ﬁos £.10,310 indigenéé, lo gque hace un 96.23 por ciento de

indigenas habitantes en ella.

La lengua que habla dicho 96.23 por ciento de la pobla-
cién, es el Kakchiquel. ILos nifios hablan en dicha lgngua en
sus casas y sblo en la escuela aprenden el espafiol, pero du-~
rante los recreos hablan en Kakchiquel con sus compalieros.
Los maestros generalmente sdélo hablan espafiol; la mayoria de
los padres de los nifios, segun los censos, son comerciantes.
Comercian con productos agricolas o revenden articulos que
compran a otros comerciantes. En los Gltimos afios, los ha-
bitantes de San Pedro Sacatepéquez han entrado en una nueva
era: la industrializacidén. Anteriocrmente era una poblacidn
donde tenian un lugar preponderante las fébricas de tejidos
tipicos. Habila fdbricas de tejidos con telar de pie y muchas

mujeres tejian en sus casas con telares de mano. Desde el
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terremoto de 1976, los pobladores de este lugar han estable-
cido fébricas peguefias de-cémisas gue funcionan en el cuarto
més grande de la.casa del duefioc de la industria. Hay algunas
con dos © tres mdquinas, pero las hay también hasta de 25 mé-
quinaé_industriéies instaladas,-haéta én"géiéiééjiﬁprovisa—
das. qucﬁos hqﬁéres trabajan en esas fibricas y otros se de-
dicén arvender el producto. De éstos dltimos, unos venden al
por mayor a compradores que llegah de otras poblaciones a San
pedroc y otros son vendedores ambulantes que vendén sus pro-
ductos ya sea en la capital o en las aldeas cercanas a San

Pedroc.
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