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I. INTRODUCCION

Tradicionalmente los sistemas educativos formales se han
preocupado por dar mds instruccién que formacidén a los alum—
nos. De esta forma, tenemos que la educacidn escolar, ademas
de haber sido -o talvez todavia lo es- meramente informativa,
también ha sido meramente selectiva. Ante este panorama, los
recursos asignados a la educacidén asi como otras decisiones
importantes relacionadas con ella, se han hecho con base en
indicadores gque ya hoy dia se van tornando menos imrportantes;
tales indicadores son, por ejemplo: nlimero de alumnos por
clase, tasas de desercidn, grado de preparacidén de los profe-
sores, afios de escolaridad obligatoria, tésas de matricula,
aflos de escolaridad de 1la poblacion adulta, textos escolares
disponibles, equipo de laboratorio, estado de los edificios

Y otros indicadores similares (18:15).

A partir de la Segunda GuerralMundial, la demanda por edu-
cacidn crece en una forma inesperada y al democratizarse la
educacidén en el sentido de tener apertura para todos, o casi
todos, y de disminuir un poco su selectividad, los sistemas
educativos sufren una crisis especialmente en cuanto a la ca-

lidad del producto educativo se refiere (9:32). Aungue esta



crisis se detecta en forma subjetiva puesto que todavia no se
hacen estudios cientificos del problema, tiene la ventaja de
someter a los sistemas educativos a un intenso cuestionamien-
to acerca de los fines, metas y funciones‘de la educacidn.
Asi, al final de la década de los sesentas, Coombs hace un
estudio que causaria impacto, y en 1968 publica su "The Worlad

Educational Crisis".

asi, surgen inguietudes no solamente en torno a la fun-
cidén informativa de la educacién formal, sino también en
cuanto a la funcién formativa y comienzan a tomar auge los es-
tudios sobre las conductas afectivas gue deberian ser preocu-
pacidén explicita y planeada en los sistemas educativos forma-

les.

Bloom {3:338) sefiala que uno de los obstdculos gue difi-
cultan la ensefianza de objetivos afectivos son las asocia-
ciones orwellianas de lavado de cerebro y adoctrinamiento que
la gente hace en relacion con este tipo de ensefianza, pero
Scriven, citadc por Bloom (3:338), sefiala gue el no ensefiar;
en la escuela estas conductas afectivas no solamente es co-
bardia, sino incompetencia profesional. Ademds, el mismo
Scriven, citado por Bloom (3:339), sefigla tres aspectos fun-

damentales gue se deben considerar en la ensefianza de los



objetivos afectivos, para evitar caer en las asociaciones or-
wellianas antes mencionadas: dichos aspectos se resumen a con-
tinuacidn:
1. Ensefiar como hechos aguellas cosas que pueden real-~
mente ser demostradas en forma objetiva..., las demds
se deben ensefiar como hipdtesis.
2. Desarrollar las habilidades necesarias para llegar a
conclusiones y someterlas a prueba.
3. Hacer ver gue las conclusiones que hoy pueden consi-

derarse como ciertas mafiana podrian ser errdneas.

Otro obstdculo en la ensefianza de conductas afectivas lo
constituye la dificultad gque representa para los educadores
la evaluacidén de tales conductas, dificultad que se debe mis
bien al desconocimiento de las técnicas de evaluacidén apro-
piadas, en algunos casos, y a la complejidad de las técnicas

en otros.

Por otra parte, los sistemas educativos Siempre se propo-
nen el logro de conductas afectivas como responsabilidad,
buenas costumbres, amor por la patria, etc. Por lo tanto,
debemos "abrir los ojos" y tratar de determinar si se estan

tlogrando tales conductas y cémo se estan logrando.

Este "abrir de ojos" lleva a que los planificadores de



la ensefianza piensen en resultados de tipo afectivo ¥y asi,
por ejemplo surgan conceptos de logros multidimensionales y
secuenciales (18:12) y se consideran dimensiones de logros
para el desarrollo personal concebido como desarrollo inte-
lectual y emocional, calidad de vida y también de desarro-
llo social, todas esas dimensiones con resultados secuencia-
les a corto, mediano y largo plazo; entre esos resultados

hay rendimiento, habilidades basicas para el trabajo, deseos
de progresar, actitudes, aptitudes, intereses, calidad de vi-
da ée los usuarios y de sus hijos y muchos otros mis, pero se

nota ya la preocupacidén por los logros de tipo afectivo.

Por otra parte, surge la corriente de los evaluadores
sistematicos, cuya ideologia se hace sentir con fuerza con
Scriven en 1967, con Stake en 1969, con Stufflebeam en 1971,
citados por Worthen y Sanders (21:60-150), que proponen mode-
los de evaluacidén y ellos como todos los de su época coinci-
den en qgue uno de los aspectos importantes que se debe eva-
luar es el desempefio real de los sujetos o producto de la
educacién contra las metas y objetivos del sistema que los

formé.

Ahora, todo sistema educativo tiene logros, positivos o

negativos, en el campo afectivo; estos logros se produgen Ya
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sea que hayan sido planecados o no y dada la importancia gue
cada dia planificadores y politicos van dando a estos logros
de la educacidn, es importante desarrollar metodolégias Y
construir instrﬁmentos que permitan evaluarlos. Asi, este

trabajo se propone dos cosas:

1. Elaborar un instrumento para evaluar algunos produc-
tos del drea afectiva junto con su metodologia de

aplicacion y andlisis, y

2. Obtener evidencias sobre los logros de algunos aspec-
tos afectivos del Sistema Educativo Guatemalteco a

nivel medio, en la ciudad de Guatemala.

Teniendo en cuenta que las conductas afectivas incluyen
valores, actitudes e intereses, este trabajo se propone ave-
riguar el logro y la importancia de valores personales, la
actitud hacia el futuro del pais y hacia si mismo Y., por Ul-
timo, el interés ocupacional futuro. Los conceptos citados,
constituyen las variables dependientes de esta investigacidn
y las variables independientes son: edad, sexo, tipo de co-
legio, posicidn social, rendimiento académico, influencia del
docente, influencia del departamento de orientacidn y valores

ocupacionales.



La investigacidén estd dirigida a estudiantes de nivel me-
dio, y por razones de tipo econdmico y pradctico, se realizd
(nicamente en los institutos de bachillerato de la ciudad de
Guatemala, siendo lo deseable que se realice en las institu-
ciones de las diferentes modalidades de educacidén media y a

nivel nacional.

Los objetivos afectivos no se encuentran, en su mayoria,
redaétados en forma explicita. Para determinar la lista de
conductas afectivas que se incluyen en este estudio, se uti-
lizé como base un instrumento elaborado por el Dr. Pedro
Lafourcade (1979) y en ;a adaptacidédn para Guatemala colabo-

raron la Lic. Josefina Antilldén y el Dr. Otto Gilbert.

Los resultados obtenidos podrdn servir a los planificado-
res y politicos de la educacidn de Guatemala, para tomar de-
cislones referentes a innovaciones o cambios en el sistema,
asi como también podrian aprovechar los instrumentos produci-
dos en la presente investigacidén, para realizar estudios lon-

gitudinales.

Finalmente, conviene sefialar que el CEMIE realiza en Cos-
ta Rica una investigacidn que podriamos considerar "gemela” a
ésta y cuya accidén de campo se realizd en el mes de septiembre

de 1980 (6:9) y (7:5).



II. FUNDAMENTACION TEORICA

A. Técnicas de medicidén de conductas afectivas

Los sistemas educativos de los diferentes paises incluyen
entre sus ideales el desarrollo y adquisicién, por los estu-
diantes, de valores, actitudes e intereses. Sin embargo, se
observa gue las escuelas han puesto mayor énfasis en el logro
de objetivos cognoscitivos que en el de conductas afectivas.

{3:337).

Del énfasis puesto en los aspectos cognoscitivos resulta
un descuido del drea afectiva, lo cual a su vez ha incidido
en que muy pocos docentes conozcan las técnicas de evalua-
cién apropiadas para este tipo de conductas. Algunos supues-
tos también han contribuido a que no se evallen este tipo de
conductas entre las cualesg ésté el creer gue los resultados
afectivos no pueden lograrse en un periodo de tiempo relativa-
mente corto de una semana, un mes, un semestre o un afio, v,
por lo tanto, no pueden ser evaluados en el ambito de la es-
cuela. Otro motivo gue debe considerarse gue ha contribuido
al poco desarrollo de estas técnicas es el gue se refiere a
la creencia de que muchas caracteristicas afectivas se consi-

deran privadas, propias del individuo o cuestiones de



preferencia personal y que por lo tanto, no debe haber intro-

misidn en este campo por parte de la escuela (3:340).

Ssin embargo, como se expuso en la introduccidén de este
trabajo, cada dia se hace mds patente la necesidad de evaluar

los logros afectivos de los sistemas educativos.

para hacer una evaluacidén de logros afectivos, lo prime-
ro es identificarlos y clasificarlos operacionalmente. Para
esto, el trabajo desarrollado por Krathwohl, Bloom y Masia en

1971 {2:263-337) constituye una buena guia de trabajo.

Una vez que las conductas afectivas se han identificado
operacionalmente, pueden estimarse indirectamente por medio
de las técnicas que se han utilizado tradicionalmente para la
medicidn de conductas cognoscitivas, pero esto resulta tan
poco efectivo que se hace necesario el uso de técnicas més

adecuadas (3:342).

Lo importante es crear situaciones en que dichas conduc-
tas puedan ser observadas o informadas por el sujeto que es-
t3d siendo analizado. Algunas técnicas desarrcolladas son las
entrevistas formales e informales, cerradas o abiertas, cues-
tionarios de auto-informe, técnicas proyectivas y algunas

otras.




Una de las técnicas mds difundidas, son los cuestionarios
de medicién de actitudes Y son muchos los investigadores que
se han dedicado a desarrollar estas técnicas. A continuacidn,
se consideran algunos aspectos importantes sobre las actitu-

des y su medicién.

Son muchas las definiciones de actitud gue han manejado
los diferentes investigadores y estudiosos de la psicolegia
Por ejemplo, Anastasi (l:496) dice que la actitud es:

"la tendencia a reaccionar favorable o desfavora-

blemente hacia una clase determinada de estimulos
como un grupo social, una costumbre o una institu-

cidén".
Thurstone (1928), citado por Summers (20:14), dice:

"El concepto de actitud se usard aqui para denotar
la suma total de inclinaciones y sentimientos huma-
nos, prejuicios o distorsiones, nociones preconce-
bidas, ideas, temores y convicciones acerca de un
asunto determinado".

Guttman (1950), citado por CEMIE (5:7), define actitud

como una

"totalidad delimitada de comportamiento respecto a
algo",

considerdndose gue esta definicidn conjuga dos aspectos basi-

cos que son la "predisposicién® y la "conducta”.
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Summers (1976), hace resaltar el hecho de gue a pesar de
gue se ha generado cantidad de definiciones para el concepto
de actitud, son cuatro los puntos donde hay un?acuerdo esen-

cial en relacidn con este concepto:

1. La actitud es una predisposicidén a responder a un ob-

jeto.
5. La actitud es persistente, aunque no inmutable.

3., La actitud produce consistencia en las manifestacio=~

¢

nes conductuales.
4. La actitud tiene una cualidad direccional.

De acuerdo con todo lo dicho anteriormente, una de las
definiciones dque mejor contempla todos esos aspectos es la
dada por Kerlinger (15:515), que textualmente dice:

"La actitud es una predisposicién organizada para,
pensar, sentir y comportarse hacia un referente u
objetivo cognoscitivo. Es una estructura durade-
ra de creencias gue predispone al individuo a conm-
portarse selectivamente hacia referencias de acti-
tudes". '

El problema de medicién de la actitud es bastante comple-

jo, ya que la actitud no es una variable que se pueda obser-

var directamente, por lo que debe recurrirse a conductas
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observables o medibles y que se consideran representativas
del objeto actitudinal que se estd investigando. De tal ma-
nera, han surgido numerosas metodologias y consideraciones
técnicas propuestas por una cantidad apreciable de investi-
gadores, entre los cuales Summers (1976) cita a Stuart Cook,
Selltiz, Campbell, Fiske, Thurstone, Likert, Guttman, Osgood,
Kerlinger y Lingoes entre otros. Para este trabajo se ha es-
cogido la metodologia de Likert, dada la sencillez del méto-
do, la validez y la confiabilidad de los resultados obteni-

dos en diversas investigaciones.

La técnica de las puntuaciones sumadas de Likert (1931),
o0 método simplificado como &1 mismo lo llama, ahorra mucho
tiempo y trabajo dificil en comparacién con otras técnicas,
como la técnica sigma (20:188). La técnica simplificada con-
siste en asignar valores de uno a cinco a cada una de las op~
ciones diferentes de las afirmaciones relacionadas con el ob-
Jeto actitudinal. EL valor uno corresponde siempre al extre-

mo negativo de la escala y el valor cinco al positivo.

Después de asignar el valor numérico que corresponde a
cada item, se determina la media aritmética para cada indivi-
duo, lo cual hace gue la puntuacién de éste se ubigue en una

posicidn de la escala uno a cinco. Sin embargo, si el nlmero
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de itemes que responden fuese igual para todos los individuos,
puede utilizarse la suma de las puntuaciones en vez de la me-

dia, simplificando aiin mds los cdlculos (20:188).

Segin Likert (1931), 1a confiabilidad, determinada por el
método de mitades, produjo los mismos valores para la técnica
simplificada y el método sigma, siendo este dltimo otro méto-
do propuesto por Likert y que simplifica los célculos del mo-
delo de Thurstone. Ademds, se obtuvieron los mismos resulta-
dos cuando se utilizd una escala de uno a siete, © sea itemes
de siete opciones, gue cuando se utilizé una escala de uno a

cinco (20:189).

Los resultados hasta aqui comentados, justifican el uso
de la técnica simplificada de Likert, para la medicién de ac-
ﬁitudes. Ademds, las escalas tipo Likert ofrecen cuatro ven-
tajas que no ofrecen las otras, en el momento de construir-

las:

1. No requieren de un grupo de peritos o jueces para
elaborar la escala, lo cual evita las dificultades

que se suelen presentar cuando se recurre al grupo (20:1886).

2. Con un menor nimerc de itemes produce confiabilidades
tan altas como las obtenidas por otras técnicas

(20:187) .
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3. No contienen los errores dque con mayoxr probabilidad
Pueden presentar la mayoria de las otras técnicas

(20:189).

4. El tratamiento estadistico de los resultados es mu-

cho més simple que el de otras técnicas (20:188).

Conviene mencionar la experiencia llevada a cabo por
Kerlinger y Kaya (1959), con estudiantes Y edgresados de la
Escuela de Educacidn de la Universidad de Nueva York Y per-—
sonas ajenas a la Universidad (20:311-323). ©Dicho estudio
tenia como propdsitos, entre otros, (20:312), los dos si-
guientes:

"desarrollar y validar instrumentos para medir ac-~
titudes hacia la educacidén; y comparar la fuerza y
debilidad relativas de las escalas de actitud de
tipo Likert y de las de orden jerdrquico de selec-
cién forzada™,

Las dos escalas se aplicaron a 598 personas, divididas en
tres grandes grupos: 136 estudiantes de educacidn no gradua-
dos, 157 graduados de la misma institucidn Yy 305 personas aje-
nas a la Universidad. El estudio concluyd que los dos tipos
de escalas son vdlidas para las medidas de las actitudes edu-
cativas y que la mayor solidez estd dada por la escala tipo

Likert, siendo ésta a la vez una metodologia md&s rapida, sen-

cilla y econémica.
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Por todas las razones mencionadas anteriormente, en este
estudio se optd por usar la técnica simplificada de la suma

de puntuaciones de Likert, para la medicién de actitudes.

B. Estudios similares al presente

De acuerdo con las referencias consultadas hasta el mo-
mento no existe en el contexto guatemalteco una investiga-
cidn similar a la presente. En el campo actitudinal, se han
realizado algunos estudios sobre actitudes, pero planteados
con un enfoque microscdpico, en el sentido de gque se enfocan
hécia las asignaturas, hacia los profesores, es decir, micro-
aspectos del sistema educativo. Ejemplos de tales investiga-
ciones son las realizadas por los estudlantes del programa
MA-MEI de la Universidad del Valle de Guatemala del afio 1977

y que sont: Gonzélez Rodriguez, Rosa. Relacidn entre las ac-

titudes hacia la asignatura y hacia el profesor y las califi-

caciones; Aparicio C., Mario, et.al. Evaluacién del produc-

to-aprendizaje en matemdtica a nivel de sexto grado en las es-

cuelas primarias de la zona uno, ciudad de Guatemala. Tales

investigaciones solamente se mencionan, porgue aungue llegan a
conclusiones importantes, no aportan conocimiento'relevante al
presente estudio, porque éste pretende medir resultados mis
generales y referidos a productos de un macro sistema, es de-

cir, resultados globales del sistema educativo.
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En Costa Rica, el CEMIE realiza una investigacidén que po-
demos llamar “"gemela" a esta, dirigida por Lafourcade, asesor
de este trabajo; de esa investigacidén en proceso se ha tomado
el marco metodolégico para esta investigacidn y el cues£iona~

rio principal.






III. METODOLOGIA

Esta es una investigacién ex post facto, realizada en el
nivel de cuarto afio de los Institutos Nacionales de Bachille-
rato de la ciudad de Guatemala. Se selecciondé una institu-

cidén de magisterio como grupo control,

A. Presentacidn de los problemas de la investigacidn

Las variables que se involucran en este estudio son:

Dependientes

- ¥; Logro de conductas afectivas

- Y, Importancia de las conductas afectivas
= Y3 Actitud hacia el futuro del pais

- Y4 Actitud hacia el futuro de si mismo

- Y5 Ocupacidén futura

Independientes
- Xl Edad
- X3 Sexo

- X3 Tipo de establecimiento educativo
~ X4 Posicidn social
~ X5 Rendimiento académico

~ Xg Influencia del docente
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- X Influencia del departamento de orientacidn

-

~ Xg Intereses ocupacionales

La variable edad se considera que permanece constante por
tratarse de estudiantes de edades muy gsimilares; sin embargo,
se preguntd por la edad, con 1a intencidén de establecer la ve-
racidad del supuesto anteriormente mencionado. Las variables

logro de conductas afectivas e importancia de las conductas

afectivas, ademds de incluirse en las hipdtesis, servirén pa-
ra referirse a aspectos descriptivos. Las variables ocupa-

cidén futura e intereses ocupacionales, se utilizardn Gnica-

mente para aspectos descriptivos.

De acuerdo con las variables mencionadas anteriormente,

se plantean cinco problemas de investigacién:

1. c:Cémo influyen el sexo, el rendimiento académico y la
posicién social del estudiante Yy el tipo de estable-

cimiento educativo de nivel medio en el logro de conductas

afectivas?

.

2. ¢Cémo influyen el sexo, el rendimiento y la posicidn
social del estudiante y el tipo de establecimiento

educativo de nivel medio en la importancia asignada por los

estudiantes a las conductas afectivas?
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3. ¢Como influyen el sexo y la posicidn social del estu-
diante y el tipo de establecimiento educativo del ni-

vel medio en la actitud del estudiante hacia el futuro gel

pais?

4. iComo influyen el sexo y la posicién social del estu-
diante y el tipo de establecimiento educative de ni-—

vel medio en la actitugd del estudiante hacia el futuro de si

mismo?

5. Influyen los docentes y el departamento de orienta-

cidén en el logro de conductas afectivas?

B. Hipbtesis
Se plantean veintiuna hipdtesis especificas, derivagas
de los cinco problemas de investigacidn y cada una de ellas

se someterd a prueba de significado estadistico a un nivel

poL&“O.OS,

1. Hipdtesis relacionadas con el grupo control

Hl : Existe diferencia en el logro de conductas afec-
tivas entre los estudiantes de bachilleratoy los

de magisterio.

Hy : Existe diferencia en la importancia de las

YRITIIAROIRADN NPT mrrtp pn nnHTpMnE!
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conductas afectivas entre los estudiantes de bachillerato y

los de magisterio.

Hyt Existe diferencia en la actitud hacia el futuro
del pais entre los estudiantes de bachillerato Y

los de magisterio.

Hy : Existe diferencia en la actitud hacia el futuro

de si mismo entre los estudiantes de bachillera-

to v los de magisterio.

Hg t La proporcién de estudiantes que eligen su ocu-

pacidén futura es diferente entre los estudiantes

de bachillerato y los de magisterio.

2. HBipétesis derivadas del problema A-1l

Hg ¢+ El logro de conductas afectivas es diferente pa-

ra estudiantes de sexo masculino y femenino.

E} logro de conductas afectivas es diferente pa-

Hy

ra estudiantes de cada tipo de establecimiento

educativo de nivel medio.

Hg :- EL logro de conductas afectivas es diferente se-

giin la posicidn social del estudiante.
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Hg : Existe correlacidn entre el rendimiento acadé-

mico y el logro de conductas afectivas del

estudiante,

3. Hipdtesis derivadas del problema A-2

Hig: La importancia

diferente para

femenino.

Hyyp: La importancia

diferente para

establecimiento educativo de

Hj,: La importancia

de las conductas afectivas es

estudiantes de sexo masculino y

de las conductas afectivas es

los estudiantes de cada tipo de

nivel medio.

de las conductas afectivas es

diferente segin la posicidn social de los estu-

diantes.

Hy5: Existe correlacidén positiva entre la importan=-

cia de las conductas afectivas y el rendimiento

académico.

4. Hipdtesis derivadas del problema A-3

Hyj,3 DLa actitud hacia el futuro del pais que expre-

san los estudiantes, es diferente segin el sexo

sea masculino o femenino.
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Hyg: La actitud hacia el futuro del pails que expre-

san los estudiantes, difiere segin el tipo de

establecimiento educativo de nivel medioc gque lo forma.

Hig: La actitud hacia el futuro del pais gue expre-
san los estudiantes, es diferente segin la po-

sicién social de éstos.

5. Hipbétesis derivadas del problema A-4

Hy,: La actitud hacia el futuro de si migmoses dife-

rente segin el sexo de los estudiantes.

Hig: La actitud hacia el futurc de si mismo es dife-

fente segin el tipo de establecimiento educati-

vo al que asisten los estudiantes.

Hyg: La actitud hacia el futuro de gi mismo es dife-

i ————— —— ——

rente segin la posicidn gocial de los estudiantes.

6. Hipdtesis derivadas del problema A-5

H,o: Existe correlacidén positiva entre el logro de

conductas afectivas del estudiante y la influen-

cia del docente.

Hyy: Existe correlacién positiva entre el logro de

conductas afectivas del estudiante y la influen-

cia del departamento de orientacidn de su institucién.
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C. Cefinicidn operacional de las variables

1. Variables dependientes. Las hipdtesis derivadas de

los problemas a investigarse involucran a cinco va-

riables dependientes:

a. Logro de conductas afectivas (ordinal). Suma de

punteos obtenidos en la columna II del cuestiona-
rio (Anexo A) y que corresponde a la pregunta: ¢En qué medi-
da cree usted haber logrado este objetivo? Punteos minimo

y mdximo posibles: 0 y 123 respectivamente.

b. Importancia de las conductas afectivas (ordinal).

Suma de los punteos obtenidos por cada sujeto en
la columna II de la pregunta: gCuén importante es para usted
este objetivo? (Anexo A). Punteos minimo Y mdximo posibles:

0 y 123 respectivamente.

€. Actitud hacia ¢l futuro del pais (ordinal). Suma

de punteos obtenidos por cada sujeto en la cscala
de actitud tipo Likert denominada "Escala de actitud hacia el
futuro en relacidén con el pais" (Anexo A). Punteos minimo y

méximo posibles: 42 y 210 respectivamente.

d. Actitud hacia el futuro de si mismo (ordinal).

Suma de punteos obtenidos por cada sujeto en la
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escala de actitud tipo Likert denominada "Escala de actitud
hacia el futuro® (Anexo A). Punteos minimo y méximo: 20 y

100 respectivamente.

e. Ocupacidén futura (nominal). Nombre de la carrera

universitaria o trabajo futuro, que el responsa-
ble anotd en los espacios del item uno, pdgina 22, del cues-
tionario (Anexo A). Esta variable tiene trés categorias cu-
yo cddigo y nombre son: 1) carrera universitaria; 2) trabajo

y 3) carrera universtiaria y trabajo.

2. vVariables independientes. Las hipétesis derivadas

de los problemas a investigarse involucran a ocho va-

riables independientes:

a. Sexo {(nominal). Nombre escrito por cada sujeto

en respuesta a la pregunta especifica para esta
variable. Esta variable tiene dos categorias cuyos cddigo

y nombres son: 1) masculino y 2) femenino.

b. Tipo de establecimiento educativo (nominal). De

acuerdo con la composicién del estudiantado por
sexo y la distincién entre civil y militar, resultan cuatro
categorias para esta variable, cuyos cbédigos y nombres son:
1) masculino civil; 2) masculino militar; 3) mixto civil y

4) femenino civil.
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c. Posicién social (ordinal). Punteos obtenidos al

aplicar la escala denominada "Indice de dos facto-
res para determinar la posicidén social", de Hollingshead (13),
adaptada al medio guatemalteco. Esta escala clasifica la po-

sicién social en cinco grupos, asi:

Grupos Amplitud de punteos
1. alta 11-14
2. media alta 15-27
3. media 28-43
4. media baja 44-60
5. baja 61-77

Siendo 11 el punteo minimo posible y 77 el midximo.

d. Rendimiento académico (ordinal). Promedio de las

calificaciones generales de los alumnos, que les
han asignado sus profesores en los dos primeros trimestres de

1980, en todas las asignaturas.

e. Influencia docente (ordinal). Suma de los pun-

teos obtenidos por cada sujeto en las columnas IV
Y V de las preguntas ¢cufntos de sus profesores se han esfor-
zado para que usted pudiera lograr este objetivo? y ¢cudntos

de sus profesores actuaron de tal modo que pudieran haber
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afectado negativamente al logro de este objetivo? (Anexo A).

Punteos minimo y mdximo posibles: 0 y 123 respectivamente.

£. 1Influencia del departamento de orientacidn (or-

dinal). Suma de los punteos obtenidos por cada
sujeto en la columna VI de la pregunta (cree usted que el
servicio de orientacidén de esta institucidén ha hecho lo su-
ficiente para gue usted pudiera lograr este objetivo? (Anexo
A). Punteos minimo y méximo posibles: O y 41 respectiva-

mente.

g. Intereses ocupacionales (ordinal). Suma de los

punteos obtenidos por cada sujeto en la escala
que se emplea al contestar la pregunta dcuanta importancia
asigné a los siguientes motivos? (Anexo A). Punteos minimo

y méximo pasibles: 14 y 56 respectivamente.

3. Vvariables de control

a. Edad (de razones). Afios exactos, cumplidos en el
Gltimo cumpleafios de cada sujeto, determinados
mediante ndmero escrito por el estudiante en un espacio espe-

cial del cuestionario (Anexo A).

b. Modalidad de educacidén (nominal). Educacidn ofi-~

cial, bachillerato académico y magisterio.
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D. Pruebas estadisticas utilizadas

De acuerdo con el tipo de variables involucradas en las
hipdtesis y con el cuadro de paradigmas estadisticos sugeri-
do por Dougherty (10:37), se aplican las siguientes pruebas

estadisticas.

1. Prueba de significado de diferencia entre medias. Pa-

ra las hipbtesis de contraste de medias y que involu-

cran variables dependientes ordinales y variables independien-
tes nominales, se usaron pruebas con puntajes Z o t, segin co-

rrespondidé al tamafio de la muestra.

En todos los casos las muestras son independientes y, por

lo tanto, se usaron las férmulas:

Y; - ¥
Zo = tg = ———1 (3.1)
Se
s;°  s.° \
NP1 ]
Se =\l —— + — (3.2)
nj n

Las hipbtesis que se sometieron a prueba de significado

estadistico son: Hy, Hy, Hy, Hy, Hg, Hyy, Hyp v Hyq-

2. Correlacién por rangos de Spearman. Las hipdtesis

que involucran correlaciones se refieren a variables

ordinales. Las férmulas que se utilizaron son:
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s 42
- 62 d
rg =1 - 3 - n (3.3)
c _$x% 4 Fy* - ¥a? (para observa- (3.4)
s - ciones ligadas) g
2\ £x2 5y? I
b3 2 . n> - n <
S TR - (3.5)
2 = EE_:_E
Sy = 5 - 2T (3.6)
3
T (.7

En la férmula (3.7), t es el nimero de observaciones 1li-

gadas.

$i n> 10, como lo es en todos los casos de esta investi-

gacién, la significacidn de rg, se puede probar por:

(3.8)

Estos valores de t estdn distribuidos como la t de Student

con grados de libertad gl = n-2.

Las hipdtesis gue se sometieron a prueba de significado

estadistico por medio de esta técnica son: Hg, Hyjzs, Hyg:
HEl’

3. Andlisis de varianza. Se utilizé el analisis de
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varianza de una direccidén para aquellas hipdtesis que contras-

tan medias entre grupos independientes.

Las variables dependientes son ordinales en todos los ca-
sos y las variables independientes, unas ordinales y otras

nominales.

Los andlisis de varianza se hicieron por medio de la prue-

ba de rangos de Kruskal-wallis, cuyas férmulas son:

k_ 2
R.
H = JET 3L 3(m-1) (3.9)
n(n+l) 5=1 nj
_ £
c=1- N (3.10)
T=t3 -t © (3.11)

En la £6rmula (3.11), t es el nimero de puntuaciones li-
gadas. La formula (3.10) calcula un factor de correcciénAen
el caso de puntuaciones ligadas; los valores de H se corrigen
dividiéndolos por C. Sin embargo, la férmula (3.10) se usd
Gnicamente en los casos gue era necesario, pues el efecto de
correccidn por las ligas hace los valores de H aan més signi-

ficativos (19:219).

Los valores de H estédn distribuidos aproximadamente como



30

los valores de chi cuadrado para muestras grandes, es decir,
n >5 en los diversos grupos, y por lo tanto, si el valor ob-
servado de H es igual o mayor qgue el valor de chi cuadrado,
con grados de libeftad gl=k-1, entonces se rechaza la hipd-
tesis nula en el nivel de significacidn gque corresponda

(L9:216) .

Las hipdtesis que se sometieron a prueba mediante la téc-
nica de rangos de Kruskal-Wallis son: H-, Hg, Hjj;, Hjj. Hyg,

Hygs Higs Hjg-

4. Prueba de diferencia entre proporciones. La hipdte~-

sis Hg involucra dos variables nominales, por lo tan-
to, para probar la diferencia entre proporciones se usé la
prueba de chi cuadrado (XZ) para muestras independientes.

‘La férmula que se usd es:

r k
x° Z Z (0ij - E"-J) (3.12)
i=1 3=l Eij

En la férmula (3.12) r es el nimero de subdivisiones de
la variable independiente y k es el nimero de grupos de la
variable independiente; Oj4 son las frecuencias observadas y

Ejj las frecuencias esperadas. Para calcular las frecuencias

esperadas se sigue el procedimientos descrito por Siegel (17:

130).
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Para la prueba de significacidn de X2, los grados de li-

bertad estdn dados por gl=(k-1)(r-1).

E. Poblacidn y muestra

La poblacidn estd constituida por 429 estudiantes de cuar-
to curso de bachillerato de los institutos nacionales de la

ciudad de Guatemala (Cuadro 3.1l), del anho 1980.

Para hacer el estudio se selecciond® una muestra estrati-
ficada al azar del 30 por ciento en cada institucidn. La
muestra consta de 129 estudiantes. La unidad muestral es el

estudiante, lo mismo que la unidad de andlisis.

Cuadro 3.1

Composicién de la poblacidon y de la muestra,
cifras absolutas, totales y por instituto

Iinstitutos Nacionales Total Muestra
Totales 429 129

Adolfo V. Hall

Varones-militar 76 23
Central
Varones-civil 226 68

Enrique Gémez Carrillo
Mixto-civil 67 20

Nacional Centro América (INCA)
Mujeres-civil 60 18
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€omo grupo control se utilizd el instituto nacional deno-
minado Rafael Aqueche, jornada vespertina, que es de magiste-
rio. Este instituto es mixto y, en 1980, tuvo en cuarto curso
73 alumnos de magisterio: el 30 por ciento de estos estudian-
tes, o sea 22, fueron seleccionados al azar, para inciuirlos

en esta investigacidn.

F. Instrumentos & usar

Se utilizd un instrumento dividido en cinco partes (ver

Anexo A).

1. Cuestionario para las variables independientes: edad,
sexo, rendimiento académico, modalidad de la institu-
cién y posicidén social. Los itemes para determinar la posi-

cidn social corresponden a la escala de Hollingshead (13).

2. Escala de valoracidn de los objetivos afectivos, con
seis columnas identificadas con numerales romanos de

Ia VI

3. Escala de actitud hacia el futuro del pais, tipo Li-

kert, con 4z itemes.

4. BEscala de actitud hacia el futuro de si mismo, tipo

Likert, con 20 itemes.
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5. Cuestionario sobre el futuro ocupacional, gue incluye
una escala valorativa de motivos con 14 itemes y tres

preguntas adicionales.

Se efectuaron andlisis de confiabilidad de las diferentes
escalas, utilizando para ello la prueba alfa de Cronbach en
una muestra del 15 por ciento de los cuestionarios llenos, y

los resultados se resumen en el Cuadro 3.2. pagina siguiente.

Como se puede observar, los valores obtenidos para la con-
fiabilidad de las diferentes escalas, en general son muy al-
tos. Estos resultados altos pueden atribuirse al hecho de
que el instrumento usado fue una adaptacidn de la tercera
versién del instrumento usado por el Dr. Lafourcade (7:5) en

Costa Rica, es decir, tiene dos pruebas piloto.

En cuanto a validez, se hizo la validez de contenido del
instrumento, para lo cual se recurrié a la técnica conocida
con el nombre de criterio de jueces; para eso, S€ selecciona-
ron siete personas con gran experiencia docente y fuertemente
involucradas en el planeamiento educativo. ELl instrumento
usado para este fin aparece en el Anexo B y se consideré que
agquellas conductas con punteos medios de 3.00 o mayores son

los importantes. De las 41 conductas contempladas, selamente
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Cuadro 3.2

valores de la confiabilidad alfa de Cronbach, obtenidos
para las diferentes escalas usadas

oa—gr_-‘—r(l-g—z—z“—)
t
Escala | n 5552 Stz ot

Valoracién de objetivos

Columna II 41 19.83 98.20 0.82

Columna IIIX 41 16.68 "131.12 0.89

Columna IV 41 32.16 476.66 0.96

Columna V 41 30.48 585.94 0.97

Columna VI 41 7.88 146.88 6.97
Actitud futuro pais 42 49.28 417.37 G.90
Actitud futuro si mismo 20 26.62 81.63 0.71
Valoracidén motivos ocup. 14 9.54 23.79 0.72

Significado de los simbolos:

2

n es el nimero de itemes de la escala; 3S;i¢° es la suma

de las varianzas obtenidas para cada item de la escala y Stz

es la varianza de los puntajes totales obtenidos para cada

escala.

tres de ellas se consideraron que son poco importantes; en el

instrumento esas conductas llevan los numerales: 31, 34 y 38.
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A los resultados del instrumento del Anexo B, se les
calculd la confiabilidad por medio del alfa de Cronbach, ob-

teniéndose 0.92, lo cual se considera un valor muy alto.

G. Procedimiento a sequirse

1. Elaboracidén del instrumento. Se tomdé como base el

instrumento elaborado por Lafourcade (CEMIE, 1979)
en su tercer versidén después de ser sometido a dos pruebas
piloto en Costa Rica. Se hizo un andlisis cuidadoso del con-
tenido, para adaptarlo a Guatemala. En este andlisis parti-
ciparon los catedrédticos de la Universidad del valle de Gua-

temala, J. Antilldén y O. Gilbert, ademids del investigador.

2. Preparacién de la muestra. Se hizo una visita preli-

minar a cada instituto para determinar la muestra y
proceder a calcular los promedios de las calificaciones de los

estudiantes elegidos.

Una vez hecho ésto, se convocd a los estudiantes, en una
fecha apropiada, para proceder a la aplicacidén del instrumen-

to.

El instrumento fue aplicado, en realidad, a muestras del

35 por ciento, para eliminar a los defectuosos y el cinco
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por ciento restante se eliminé al azar. Solamente un cues-

tionario se desechd por estar incompleto.

3. Andlisis de resultados. Se codificaron y tabularon

los datos de los cuestionarios y los resultados y conclusio-

nes aparecen en los Capitulos IV y V de esta publicacidn.



IvVv. RESULTADOS

Los datos que se presentan a continuacién son de dos ti-
pos: descriptivos y de comprobacién de hipdtesis, y se re-
fieren a 129 estudiantes de la muestra y 22 del grupo con-

trol, o sea un total de 151 estudiantes.

A. Resultados descriptivos

como se dijo en el Capitulo anterior {(pdgina 18), se pre-
guntd por la edad de los estudiantes para comprobar si efec-
tivamente se puede asumir como constante en esta investiga~

cién. Los resultados se resumen en el Cuadro 4.1.

Cuadro 4.1

Distribucién de las edades de los estudiantes encuestados.
Cifras absolutas, relativas y relativas
acumuladas "menos de"

Edades en afios £ £% _E%d
Tota les 151 100.0
14-15 8 5.3 5.3
le-17 104 68.9 74.2
18-19 26 17.2 91 .4

19-23 13 8.6 100.0
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En el cuadro anterior se aprecia que el 68.9 por ciento
de los estudiantes tienen una edad entre 16 y 17 afios, el
86.1 por ciento tienen edades entre 16 y 19 afios y el 91.4

por ciento de ellos son menores de 19 afics.

Esos resultados permiten, efectivamente, considerar la

edad como una constante.

Ademis de los datos descriptivos que se mencionan en el
capitulo anterior (pagina 31), referentes a la poblacidén y a
1a muestra asi como a algunas caracteristicas de las escalas
usadas, se consideran importantes los datos que aparecen en

el Cuadro 4.2, pdgina siguiente.

La columna VI fue contestada por 83 sujetos unicamente,
debido a que los alumncs del Instituto Central para Varones,
seccidén vespertina, manifestaron que no contaban con el ser-

vicio de orientacidn.

En las columnas II, III, IV y V se asigna a cada item uno
de los valores 0, l, 2, 3, segln corresponda; al sumar los
punteos de los 41 {temes se obtienen valores que van desde ce-
ro hasta 123 y cuyos puntos criticos se muestran en el diagra-~

ma 4.1, pagina 40.

De acuerdo con el djagrama 4.1 y los resultados del
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biagrama 4~1‘ Sk ?

Interpretac1on de 1a escala—ampllada para las

columnas II, III, IV y V oo -

61.5  , — 10255 Y

N :
¥ 1§ 1

0 ' 41 ' g2 '~ 123 2

(0xal) ' (1x4l) ' (2x4l). ' .(3x41)'T  columnas

' s, _ 1 : Ly ﬁ
- no lo he '- en muy es- - en algd— ' - en gram I i
lograde ' casa medida ! na medi- ' medida - " ~
adn : - ga ¢ i ’
1 ! ' '
- sin nin- '- aléo impor- ' - importan-'--< muy im- iIij
guna im- ' tante ' te |7 ' - portante
portancia' ' T S .
' ! : coa 5 . - Co
- muy pocos'- potos. . ' - muchos % - casi to- IV yTVi
o ninguno' : ! ‘" " dos o ; P
' i : ' ' todos : L
' , 1 ' S
Cuadro 4.2, se puede decir.que los estudiantes consideram:
gque los 41 objet&vos afectivos ptOpdéétbéllos han loérado “en

alguna medida", los éuales conéideran que "son imporﬁantes?lf
i X i i g

Ademds, con51deran que;“muchOS profesores se!esfuerzan lo:

suficiente péra;qué élloé;logren§e$Qs objetivés v qué ”pocésf
. : . el : _/. ‘; I :

profesores actuaron de manera que pudleron afectar negat1va~€
mente el logro de los mlsmos.z'Se nota que en. la escala de

"importancia® ei punteo medio~10;.5, es mayo:{que elﬁde la

[

escala de "logro", cuyo valor es 89.3.

[N
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De acuerdo con la columna VI, gue tiene una escala dicotd-
mica, los estudiantes consideran gue el departamento de orien-
tacidén de la institucidn no contribuye fuertemente al logro

de esas conductas afectivas.

En la escala de actitud hacia el futuro del pais, se ob-
tuvo un punteo medio de 125.48, gue practicamente es igual al
punto central que es 126; esto significa que la actitud hacia

el futuro del pais ni es positiva, ni es negativa.

En la escala de actitud hacia el futuro de si mismo el
punteo medio fue de 66.16 y el punto central de la escala es

60, lo cual significa gue la actitud tiende a ser positiva.

En la escala de intereses ocupacionales el punteo medio
fue de 43.81 siendo el punto central 35; esto significa que
los intereses ocupacionales de los estudiantes son positivos,

en relacidén con su futuro.

Los resultados anteriores son de tipo general y a conti-

nuacidén se comentan resultados mds especificos.

Para hacer un analisis de la situacidn de cada una de las
41 conductas afectivas, se conviene en hacer uso de los cri-
terios establecidos en el siguiente diagrama, para las colum-

nas II y III.
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pDiagrama 4.2

Interpretacién de las escalas de las columnas II y III

. 0.5 1.5 ) 2.5 \
L ' ' ' ¢ '
0 ' 1 ' 2 ' 3 Columnas
] ]
- No lo- '- logrado en '- logrado en '- logrado en
grado ' muy escasa ' alguna me- ' gran medida II
' medida ' dida !
1 i ]
- sin nin-'~ algo impor-'~ importante '~ muy impor-
guna im~' tante ' '  tante III
portancia' ' '

De acuerdo con el diagrama 4.2 y los resultados del cua-
dro 4.3 se pueden obtener perfiles descriptivos de los estu-
diantes, desde el punto de vista del logro de conductas

afectivas.

En el cuadro 4.3 se han subrayado con dos lineas las me-
dias mayores o iguales que 2.5, correspondientes a las con-
ductas logradas en gran medida y se han subrayado con una li-
nea las medias menores o iguales que 1.5, correspondientes a

las conductas logradas en muy escasa media.

Del cuadro 4.3 y de las conductas afectivas contenidas en
el instrumento del Anexo A, se obtienen los siguientes perfi-

les descriptivos {pagina 45).
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Cuadro 4.3
Punteos medios, del total de estudiantes y por instituto,
de cada una de las 41 conductas afectivas en
la escala de logro (columna II)
Instituto
Conducta _Total 1 2 3 4 5

1 2.3 2.2 2.4 2.3 2.2 2.3

2 2.7 2.7 2.8 3.0 2.7 2.8

3 1.9 1.8 2.k i.8 2.2 2.0

4 2.0 2.1 2.2 2.0 2.2 1.7

5 1.8 L.6 2.1 2.2 1.5 2.3

6 2-2 2-3 2-6 2-5 1.9 203

7 2.2 2.0 2.2 2.5 2.2 2.2

8 2.0 1.8 2.0 2.4 2.1 2.2

9 2.2 2.3 2.3 2.4 l.6 2.4
10 2.3 2.0 2.5 2.9 2.5 2.5
ll 1.8 1.6 2-0 2-2 109 108
i2 2.1 2.0 2.3 2.2 2.2 2.2
i3 2.1 2.0 2.3 2.3 2.1 2.4
i4 2.2 2.2 2.2 2.4 2.1 2.5
15 2.2 2.1 2.2 2.3 2.2 2.3
le 2.5 2.4 2.7 2.6 2.+5 2.6
17 2.0 1.9 2.1 2.4 2.2 2.3,
i8 2.2 2.0 2.4 2.6 2.3 2.1
19 2.2 2.2 2.3 2.3 1.9 2.4
20 2.1 1.8 2.8 2.1 2.1 2.5

Claves: =~ Para las conductas, ver el Anexo A.

- Para los institutos: 1) Central para Varones;
2} Adolfo V. Hall:; 3) Enrique Gémez carrillo;
4) INCA; 5) Rafael Aqueche
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Cuadro 4.3
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Perfil general

Los estudiantes de cuarto curso de nivel medio de la ciu-
dad de Guatemala creen tener logradas en gran medida las si-
guientes conductas afectivas, identificadas con los numera-

les: 2, 16, 25, 35 y 36 en el instrumento del Anexo A.

2 - Interés por seguir estudiando.
16 ~ Responsabilidad por los compromisos contraidos
25 - Suficiente sensibilidad para defender con valor y

energia aquello en lo que se cree.
35 -~ Inclinacidén a elegir actividades recreativas sanas.
36 - Un firme respeto y comprensién hacia las personas

de otras razas.

El resto de las conductas estdn logradas, en alguna medi-
da, y no se presentan casos de conductas no logradas o logra-

das en muy escasa medida.

A continuacidn se presentan los perfiles descriptivos de

los alumnos para cada institucién.

1. Instituto Central para Varones. Los estudiantes de

cuarto cursoc creen tener logradas en gran medida las
siguientes conductas afectivas, identificadas con los numera-—

les 2 y 36:
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36

Interés por seguir estudiando
Un firme respeto y comprensidn hacia las personas

de otras razas.

El resto de las conductas estdn logradas, en alguna me-

dida, y no se presentan casos de conductas no logradas © lo-

gradas en muy escasa medida.

2-

Instituto Adolfo V. Hall. Los estudiantes de cuarto

curso creen tener logradas en gran medida las siguien-

tes conductas afectivas, identificadas con los numerales: 2,

6, 10,

10
16
20
22
23

25

26

16,

20, 22, 23, 25, 26, 30, 32, 35, 36, 37, 39 y 40:

Interés por seguir estudiando.

Seguridad y confianza en si mismo.

Responsabilidad por la consecuencia de sus acciones.
Responsabilidad por los compromisos contraidos.
Elevados sentimientos patridticos.

Un definido sentimiento de identidad nacional.
Perseverancia en el logro de un propdsito.
suficiente sensibilidad para defender con valor y
energia aquello en lo gue se cree. .

Comportamientos corteses y amables en el trato con

los deméds.
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30 - Una prudente actitud de duda sistemdtica ante he-
chos o fendmenos no claramente explicados.
32 - Un sentido de entrega social que le impulse a poner

la preparacidén gque recibid al servicio de las nece-
sidades del medio y del pais.

35 - 1Inclinacidén a elegir actividades recreativas sanas.

36 -~ Un firme respeto y comprensidén hacia las personas
de otras razas.

37 - Una buena disposicién para convivir con personas de

otras razas.

39 -~ Habilidad para escoger y practicar una alimentacidén
adecuada.

40 - Habilidad para hacer buen uso de los servicios pi-
blicos.

El resto de las conductas estdn logradas en alguna medida
Yy no se presentan casos de conductas no logradas o logradas en

muy escasa medida.

3. Instituto Enrigue Gomez Carrillo. Los estudiantes de

cuarto curso creen tener logradas en gran medida las
conductas afectivas identificadas con los numerales: = 2, 6, 7,

lo, le, 18, 21, 25, 35, 36, 39, 40 y 4L.

2 - Interés por seguir estudiando.
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6 - Seguridad y confianza en si mismo.

7 - suficiente autonomia para decidir cosas importan-
tes por su cuenta.

10 - Responsabilidad por las consecuencias de sus ac-

ciones.

16 - Responsabilidad por los compromisos contraidos.
18 - Tolerancia y respeto hacia guienes manifiestan

creencias distintas a las suyas.
21 - Disposicidén a modificar una conducta, si alguien
le observara con buenas razones Ssu inadecuacidn.
25 - Suficiente sensibilidad para defender con valor y
energia agquello en lo que se cree.
35 - Inclinacidn a elegir actividades recreativas sanas.
36 - Un firme respéto y comprensidén hacia las personas
de otras razas.
39 - Habilidad para escoger y practicar upa alimenta-

cidén adecuada.

40 - Habilidad para hacer buen uso de los servicios pa-
blicos.
41 - Seguridad para tomar decisiones.

El resto de las conductas estédn logradas en alguna medida
v no se presentan casos de conductas no logradas o logradas

en muy escasa medida.
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Instituto Nacional Centro América (INCA). Las estu-

diantes de cuarto curso creen tener logradas en gran

medida las conductas afectivas identificadas con los numera-

les:

10

16

21

26

35

36

37

2, 10, 16, 21, 26, 35, 36 y 37.

Interés por seguir estudiando

Responsabilidad por las consecuencias de susrac—
ciones.

Responsabilidad por los compromisos contraidos.
Disposicidon a modificar una conducta, si alguien
le observara con buenas razones su inadecuacidn.
Comportamientos corteses y amables en el trato con
los demés.

Inclinacidén a elegir actividades recreativas sanas.
Un firme respeto y comprensién hacia las personas
dé otras razas.

Una buena disposicidn para convivir con personas

de otras razas.

Las estudiantes del INCA también creen que han logrado en

muy escasa medida las conductas identificadas con los numera-

les:

3, 31 y 34.

- Una buena orientacién que le permita elegir su fu-

turo ocupacional.
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31 - Un vivo interés por participar de modo activo en
las corrientes de pensamiento gue definen la vida
politica del pais.

34 - Suficiente sensibilidad para luchar por concepcio-
nes politicas que concreten en hechos los ideales

democraticos.

El resto de las conductas estdn logradas en alguna medi-

da y no se presentan casos de conductas no logradas.

5. Instituto Rafael Agueche. Los estudiantes de cuarto

curso creen tener logradas, en gran medida, las con-
ductas afectivas identificadas con los numerales: 2, 10, 14,

16, 20, 23, 25, 30, 36 y 41.

2 - Interés por seguir estudiando.

10 -~ Responsabilidad por las consecuencias de sus ac-

ciones.
14 - Una buena disposicidén para trabajar en grupos.
16 - Responsabilidad por los compromisos contraidos.
20 - Elevados sentimientos patridticos.
23 -~ Perseverancia en el logro de un propdsito.
25 -~ Suficiente sensibilidad para defender con valor y

energia aguello en lo que se cree.
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30 - Una prudente actitud de duda sistemdtica ante he-
chos o fendémenos no claramente explicados.

36 - Un firme respeto y comprensidén hacia las personas
de otras razas.

41 -~ Seguridad para tomar decisiones.

El resto de las conductas estdn logradas en alguna medi-
da y no se presentan casos de conductas no logradas o logra-

das en muy escasa medida.

De acuerdo con el diagrama 4.2 y los resultados del cua-
dro 4.4, se puede afirmar gue los estudiantes encuestados
consideran casi todas las conductas afectivas incluidas como

"muy importantes"; unas pocas conductas las consideran "im-
portantes" y ninguna de ellas fue considerada como "algo im-

portante" o "sin ninguna importancia”.

Del andlisis de los resultados expuestos en los cuadros
4.2, 4.3 v 4.4, se deduce que los estudiantes otocrgan mucha
importancia a las conductas afectivas gue contiene el instru-
mento y reconocen gue aun no han logrado en gran medida mu-

chas de esas conductas.

Otros resultados descriptivos del instrumento no se con-

sideran relevantes.
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Cuadro 4.4

Punteos medios del total de estudiantes y por instituto,
de cada una de las 41 conductas afectivas en la escala
de importancia {columna III)

Instituto

Conducta Total 1 2 3 4 5
1 247 2.6 2.7 2.6 . 2.8
2 2.8 2.9 2.9 2.6 2.8 2.7
3 2.4 2.4 2.5 2.4 2.3 2.4
4 2.3 2.4 2.1 2.5 2.3 2.4
5 2.8 2.7 3.0 2.6 2.9 2.8
6 2.8 2.6 2.9 2.8 2.9 2,8
7 2.6 2.5 2.7 2.6 2.7 2.6
8 2.3 2.0 2.5 2.3 2.3 2.6
9 2.5 2.4 2.9 2.4 2.3 2,7
10 2.8 2.6 2.9 2.8 2.8 2,7
11 2.1 1.9 2.0 2.2 2.2 2.2
12 2.4 2.4 2.4 2.2 2.7 2.1
13 2.6 2.5 2.6 2.7 2.7 2.7
14 2.5 2.2 2.4 2.8 2.3 2.9
15 2.4 2.2 2.5 2.6 2.3 2.2
16 2.7 2.6 2.9 2.6 2.7 2.6
17 2.4 2.0 2.7 2.6 2.6 2.3
18 2.5 2.3 2.7 2.5 2.6 2.4
Claves: -~ Para las conductas afectivas, ver Anexo A.

Para los institutos: 1) Central para Varones;
2) Adolfo V. Hall; 3) Enrigue GOmez Carrillo;

4)

INCA:

5) Rafael Agueche.
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Inézituto
Conducta Total

1 2 3 4 5
19 2.6 . 3.0 2.6 2.3 2.4
20 2.2 1.9 2.7 2.2 2.1 2.2
21 2.5 2.4 2.8 2.3 2.7 2.4
22 2.5 2.2 2.8 2.5 2.4 2.4
23 2.7 2.5 3.0 2.8 2.8 2.5
24 2.8 2.6 3.0 2.8 2.8 2.6
25 2.7 2.7 2.7 2.8 2.8 2.6
26 2.7 . 3.0 2.8 2.8 2.4
27 2.3 . 2.4 2.1 2.3 2.3
28 2.3 2.0 2.3 2.3 2.4 2.4
29 1.9 2.0 1.7 2.2 1.9 1.8
30 2.5 . 2.6 2.6 2.3 2.6
31 1.9 1.9 2.1 2.1 1.8 1.7
32 2.5 2.4 2.9 2.6 2.2 2.5
33 2.5 2.7 2.8 2.4 2.3
34 2.0 2.4 2.1 1.7 1.9
35 2.7 . 3.0 2.8 2.7 2.4
36 2.8 . 3.0 2.8 2.8 2.5
37 2.7 . 2.7 2.8 2.7 2.6
38 2.5 . 2:9 2.6 2.3 2.4
39 2.7 . 3.0 2.6 2.3 2.7
40 2.4 . 2.8 2.4 2.0 2.5
41 2.7 2.7 3.0 2.8 2.4 2.7

|




54

B. Prueba de hipotesis
Las hipotesis Hy, H,, Hj, Hy, Hg, Hyg, Hiyr ¥ Hyqy de di-
ferencia entre medias gue se someten a prueba recurriendo a

los puntajes zeta, conllevan el planteamiento de hipbtesis

nula y alternativa de la forma:

H, : No existe diferencia estadisticamente significativa
(poS 0.05) entre medias de la variable dependiente de los di-

versos grupos de alumnes.

H] : Existe diferencia estadisticamente significativa

(p= 0.05) entre las medias de la variable dependiente de los

diversos grupos de alumnos.

Los grupos de alumnos estédn determinados por las varia-
bles independientes y dicotdmicas: modalidad de estudio (va-

riable de control) y sexo.

Las variables dependientes son: logro de conductas afec-
tivas, importancia de las conductas afectivas, actitud hacia

el futuro del pais y actitud hacia el futuro de si mismo.
Simb6licamente las hipdtesis anteriores se plantean asi:

Hp Y, (p.< 0.05)

s
._l
W
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en donde Y; ¥y ;2 son las medias de la variable dependiente de

los grupos uno y dos.

Para las hipotesis H7, H8, Hll’ le, H15, Hle' H18 v ng
gue se someten a prueba de diferencia entre medias recurrien-
do al andlisis de varianza por randos de Kruskal-wallis se

plantean las hipdétesis nula y alternativa de la forma:

H, : No existe diferencia estadisticamente significativa
{(p$ 0.05) entre las medias de la variable dependiente de

los diversos grupos de alumnos.

Hy : Existe diferencia estadisticamente significativa
(po§ 0.05) entre las medias de la variable dependiente de los

diferentes grupos de alumnos.

Los diferentes grupos de alumncs estédn determinados pox
las variables independientes: tipo de establecimiento acadé-

mico al que asisten y su posicidn social.

Las variables dependientes son: logro de conductas afec~
tivas, importancia de conductas afectivas, actitud hacia el

futuro del pais y actitud hacia el futuro de si mismo.

Simbélicamente, las hipdtesis anteriores se plantean asis:

=

H 1 = _Y_2 ..=Yj

YI # Y2 ... # Y3 (pxS0.05)

©
Hi
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donde 51' Y2 . Yj son las medias aritméticas de la variable

dependiente de los grupos uno, dos hasta j respectivamente.

Para las hipltesis Hgy, Hy,, Hyn v Hy, que se someten a
prueba de significado estadistico de correlacidn, recurrien~
do al coeficiente de Spearman, se plantean las hipbtesis nula

y alternativa del tipo:

La correlacién entre variables es cero (pF0.05).

.

Hy : La correlacidn entre variables es mayor gue cero

(py0.05).

Las parejas de variables gue se correlacionan son: ren-
dimiento académico y logro de conductas afectivas, rendimien-
to académico e importancia de las conductas afectivas, in-
fluencia docente y logro de conductas afectivas, Yy finalmen-
te, influencia del departamento de orientacibén y logro de

conductas afectivas.

Para la hipdtesis Hg, que se somete a prueba de signifi-
cado de diferencia entre proporciones por la prueba chi cua-
drado para muestras independientes, se plantean las hipdte-

sis nula y alternativa siguientes:

H, : La proporcidn de estudiantes que eligen futuro
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ocupacional es igual en los institutos de bachillerato y en

los de magisterio. (pu¥0.05).

Hy : La proporcién de estudiantes que eligen futuro ocu-
pacional difiere entre los institutos de bachillerato y los

de magisterio. (pnS 0.05).

A continuacién se presentan los resultados de las pruebas

de significado de las hipdtesis.

1. Hipdétesis Hl: Esta hipdtesis establece gue existe

diferencia en el logro de conductas afectivas (Y1)

entre los estudiantes de bachillerato y los de magisterio.

Cuadro 4.5

NOmero de casos (n), punteo medio (Y1), desviacién esténdar
(S) vy punteo estdndar observado (%), por modalidad de
estudio. Z criticas Z¢ = 1.96; p & 0.05

Estadisticas

Modalidad n Y1 S Zo
Bachillerato 129 88.66 14.02

1.60
Magisterio 22 93.14 11.77

El valor de la zeta observada es menor que el de la cri-

tica y por lo tanto, se acepta la hipStesgis nula y se infiere
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gue probablemente no existe diferencia estadisticamente sig-
nificativa (ps$0.05), en el logro de conductas afectivas en-

tre los estudiantes de bachillerato y de magisterio.

2. Hipdtesis Hp. Esta hipdtesis establece que existe di-
ferencia en la importancia que asignan los estudian-
tes de bachillerato y los de magisterio a las conductas afec-

tivas (Y3).
Cuadro 4.6

Nimero de casos. (n), punteo medio (¥;), desviacidén esténdar
(8), v punteo estdndar observado (Z,), por modalidad de
estudio. Z critica:s Zc = 1.96; p,¥0.05

—

' Estadisticas
Moda lidad n Yo s Zo

Bachillerato 129 101.54 13.8¢

0.08
Magisterio 22 101.32 12.20

El valor de la zeta observada es menor que el de la criti-
ca, por lo que se acepta la hipdtesis nula y se infiere que
probablemente no existe diferencia estadisticamente signifi-
cativa (p,§ 0.05) en la importancia asignada a las conductas

afectivas por los estudiantes de bachillerato y de magisterio.

3. Hipétesis H3. La hipbtesis H3 establece que existe

. diferencia en la actitud hacia el futuro del pais (?3)
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que tienen los estudiantes de bachillerato y los de magiste-

rio.

Cuadro 4.7
Niémero de casos (n), punteo medio {¥3), desviacidn esténdar

(8), v punteo estdndar observado (Zg), por modalidad de
estudic. Z critica: 2Z,=1.96; p =0.05

Estadisticas
Modalidad n Y3 S 70

—

Bachillerato 129 125.07 17.27

Magisterio 22 127.77 15,38

El valor de la zeta observada es menor que el critico,
por lo gque se acepta la hipdtesis nula y se infiere que pro-
bablemente no existe diferencia estadisticamente significa-
tiva (p,< 0.05) en la actitud hacia el futuro del pais entre

los estudiantes de bachillerato y los de magisterio.

4., Hipbtesis Hgq. Esta establece que existe diferencia
entre la actitud hacia el futuro de si misme (¥4)
gue tienen los estudiantes de bachillerate y los de magiste-

rio.

El valor de la zeta observada es menor due el critico,

por lo gue se acepta la hipdtesis nula y se infiere gque
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probablemente no existe diferencia estadisticamente signifi-
cativa (pcfso,os) en la acitud hacia el futuro de si mismo

entre los estudiantes de bachillerato y los de magisterio.

Cuadro 4.8

NUmero de casos (n), punteo medio (?4), desviacién estdndar
(S) y punteo estd@ndar observado (Zs), por modalidad de
estudio. 2Z critica: Zc = 1.96; p..50.05

+
T Estadisticas
Moda::;;;r‘ﬁﬂ““maﬁmgﬁx n Y4 S Zo
Bachillerato 129 66.34 8.15
0.83
Magisterio 22 65.09 6.22

5. Hipdtesis HS. La eleccidn del futuro ocupacional es
importante, porgue los institutos de bachillerato
pretenden dar una formacidén general al estudiante, encamina-
da fundamentzlmente hacia las carreras universitarias, mien-
tras que los de magisterio estdn encaminados hacia el ejerci-
cio de la profesién docente; algunos no han escogido todavia
su futuro ocupacional y otros han escogido un trabajo mien-

tras estudian una carrera universitaria.

La hipdtesis cinco plantea gue la eleccidn del futuro
coupacional por los estudiantes difiere segin la modalidad de

estudio gue estdn cursando, ya sea bachillerato o magisterio.
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Considerando que las frecuencias observadas son notoria-
mente mayores para la alternativa de seguir una carrera uni-
versitaria (Cuadro 4.9), se plantea la hipdtesis nula que no
existe diferencia estadisticamente significativa (p,< 0.05)
entre las proporciones de éstudiantes de bachillerato y de

magisterio gue eligen una carrera universitaria.

Cuadro 4.9

NGmero de casos y frecuencias observadas en la eleccién
del futuro ocupacional, por modalidad de estudio

Futuro ocup. Carrera
P
Sin univer-

Modalidad Total elegir sitaria Trabajo Ambos
Bachillerato 129 34 9l 0 4
Magisterio 22 1 15 4 2

Con base en estos resultados, se dicotomizé la variable
futuro ocupacional y se aplicé la prueba de chi cuadrado pa-
ra nuestras independientes. El Cuadro 4.10 contiene los va-

lores de las frecuencias de la variable dicotomizada.

EL valor de chi cuadrado observado fue de Xg = 0.041 ¥
el valor critico para un grado de libertad y al nivel de
PecS$0.05, es de 3.84. Por tanto, se acepta la hipdtesis nu-

la y se infiere que probablemente no existe diferencia entre
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las proporciones de estudiantes de bachillerato y de magiste-
rio que han elegido una carrera universitaria como futuro

occupacional.

Cuadro 4.10

Tabla de contingencia para chi cuadrado (x2)*

Futuro ocup. Carrera Carrera no

universi- universi-

Modalidad taria taria Suma FQO
FO 9l 38

Bachillerato 129
(FE) (90.6) (38.4)
FO 15 7

Magisterio 22
(FE) (15.4) (6.6)

Suma FO 106 45 151

¢

* Frecuencia observada: FO; frecuencia esperada: FE.

6. Hipdtesis Hg, Hip, Hlg y H17. Estas cuatro hipéte-

sis establecen que existen diferencias estadistica-
mente significativas a nivel de py€ 0.05 entre las varia-
bles: logro de conductas afectivas (Y1), importancia de las
conductas afectivas (¥3), actitud hacia el futuro del pais
(Y3) y actitud hacia el futuro de si mismo (¥g) repectivamen-

te, segln el sexo del estudiante (masculino o femenino) .
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Cuadro 4.11

Ndmero de casos (n), punteo medio (Y) y desviacidn estandar
(8), por sexo para las variables dependientes Y], ¥Yp, Y3 ¥
Y4 del grupo control y valores de t de Student observados
(to) para la comparacidén de medias. Valor criticode t a
a nivel p<0.05 y 20 grados de libertad: tc = 2.09

Variables dependientes

Estadisticas por sexo Y1 Y2 T3 Y4
n 13 13 13 13

Masculino Y 95.69 101.69 131.38 64.77
S 12.36 13.35 17.02  6.65
n S S 9 9

Femenino Y 89.44 100.78 122.56 65.56
S 10.43 11.08 11.60 5.90

De los resultados presentados en el cuadro anterior, se
puede inferir gue para los sexos masculino y femenino del
grupo control, probablemente no existe diferencia estadisti-
camente significativa (p_,€0.05) entre las variables depen-

dientes antes mencionadas.

De los resultados del Cuadro 4.12, se puede inferir que
entre los sexos masculino y femenino del grupo de bachillera-

to no existe diferencia estadisticamente significativa
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Q%As;O.OS) en las variables dependientes: LlLogro de conductas
afectivas (Y1), importancia de las conductas afectivas (Y3) vy

actitud hacia el futuro del pais (¥3).

Cuadro 4.12

Nimero de casos (n), punteo medio (¥Y) y desviacidn estdndar
(s), por sexo, para las variables dependientes Y1, ¥2, Y3
y Y4 del grupo de bachillerato. Valores de zeta
observados para la comparacidn de medias.

Valor critico: 2 = 1.96; py<0.05

Variables dependientes

Estadisticas por sexo - Y1 Yo Y3 Y4
n 105 105 105 105
Masculino Y 89.49 101.38 125.78 67.07
S 14.15 14.22 19.05 8.31
n 24 24 24 24
Femenino v 89.42 102.21 122.04 63.17
S 14.68 12.62 18.60 6.38
Zo  0.28 0.28 0.88 2.54

La hipétesis Hy-, que se refiere a la diferencia en la ac-
titud hacia el futuro de si mismo (§4) resulté con una zeta
observada de 2.54 que es mayor que la critica; por lo tanto se
rechaza la correspondiente hipbtesis nula a nivel de p, <0.05

y se infiere que probablemente los estudiantes del sexo
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masculino tienen una actitud mds positiva hacia su propio fu-

turo que la gue tienen los del sexo femenino.

Cuadro 4,13

NGmero de casos (n), punteo medio (YY) y desviacidn estandar
(s) de las variables dependientes YL, Y2, Y3 y Y4 de los
grupos de bachillerato y de magisterio, sexo masculino.

Valores observados de zeta (Zg): Valor critico:
,ZC = 1.96; PQC\? 0.05

Variables dependientes

Modalidad Y1 Y2 Y3 Ya
n 105 105 105 105
Bachillerato Y 89.49 101.38 125.78 67.07
s 14.15 14.22 19.05 8.31
n 13 13 13 13
Magisterio Y 95.69 10L.69 131,38 64.77
s 12.36 13.35 17.02 6.65
Zo 1.68 0.08 1.10 2.3

En el cuadro 4.13 resultd significativa la z de ¥Y,: -
Zo = 2.3, gue es mayor que el valor critico a nivel de p,g0.05,
de lo que se puede iﬁferir gue los estudiantes varones de ba--
chillerato tienen una actitud mds positiva hacia el futuro de

ellos mismos que los estudiantes varones de magisterio. Este
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resultado es semejante al obtenido en la prueba de la hipdte-

sis Hy~y (Ccuadro 4.12), entre sexos.

Ccuadro 4.14

Iimero de casos (n}, punteo medio {Y) y desviacidn estandar
(S) de las variables dependientes Y3, ¥3, Y3y ¥ de los
grupos de bachillerato y de magisterib, sexo femenino.

Valvres bbservados de la t de Btufent (to);
valor critico: tec = L.70; py §0.05; gl= 31

Variables dependientes

Modalidad Yy ¥s Y3 Y4
n 24 24 24 24
Bachillerato ¥ 89.42 102.21 122.04 63.17
g 14.68 12.62 18.60 6.38
n 9 S 9 9
Magisterio Y 89.44 100.78 122.56 65.56
s 10.43 11.08 11.60 5.90
to 0 1.43 0.10 1.01

Ninguna de las "t" de Student del Cuadro 4.14 resulté ma-
yvor que el valor critico, de lo que se puede inferir que en-
tre lag mujeres que estudian bachillerato y las que estudian
magisterio, no hay diferencias estadisticamente significati-
vas (pxS0.05) entre las cuatro variables dependientes consi-

deradas.
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7. Hipétesis Hy, Hyp}., Hps y Hlg. Estas hipdtesis se re-
fieren a la variable independiente denominada tipo

de institucidén educativa y a las variables dependientes: lo-

gro de conductas afectivas (Y1), imp&rtancia de las conductas

afectivas (¥2), actitud hacia el futuro del pais (¥3) y acti-

tud hacia el futuro de si mismo (Y4), respectivamente.

Las hipdtesis nulas establecen que no hay diferencia es-
tadisticamente significativa (p,$0.05) entre las medias de
las variables dependientes obtenidas en los diferentes insti-

tutoes.

La técnica usada fue el anadlisis de varianza por rangos
de Kruskal-Wallis, cuyas férmulas identificadas con los nume-

rales (3.9), (3.10) y (3.1l), aparecen en la pagina 29.

De los valores Kruskal-Wallis corregidos (Hg), se infiere
que hay diferencias estadisticamente significativas (pg<0.05)
entre las medias de los diversos institutos, en las cuatro va-
riables dependientes. Para determinar especificamente entre
cudles institutos se presentan las diferencias, se aplicé
prueba de diferencia entre medias de puntajes estédndar zeta y

los resultados se resumen en el Cuadro 4.16, pagina 69.
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Cuadro 4.156

Niumero de casos (n), suma de los rangos (Rj), valor H de
Kruskal-Wallis sin corregir (H'), factor de correccidn
por efecto de rangos compartidos (C) y valor H de
Kruskal-wallis corregido (Hg), correspondientes a
las variables dependientes Y;. Y,, Y3, ¥4, por

institucidn. Valor criticc de H:

Ho = 9.49; p,<0.05; gl = 4

variables dependientes

Instituto Y1 Yo Y3 Ya
! 68 68
Central para o 68 68
varones Ry 4207.0 4492.5 4462.0  4B41.5
2
n 23 23 23 23
Adolfo V. Hall Ry 2248.0 2348.0  2208.5  2573.0
3
n 20 20 20 20

Enrigque Goémez C.
Rj 1872.5 1630.0 1870.5 1602.5

4
n 18 18 18 18
Nacional Centro
América (INCA) Ry 1191.5  1337.5 967.5 918.0
5
n 22 22 22 22
Rafael Aqueche
Ry 1957 1659.5 1777.5 1540.5
H' 18.87 11.36 15.72 22.72
H de C 0.999 0.999 9.999 0.998

Kruskal-wallis
Hg 18.89 11.37 15.74 22.77
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Cuadro 4.16

Comparacién de medias, por parejas, de institutos. Nimero
de casos (n), punteos medios de la variable "logro de
conductas afectivas" (Y1), desviacidén estdndar (S) y
punteo estandar observado (Zp)}. Valor estdndar
critico: 2¢ = 1.64; p, £0.05

Estadisticas _
Institutos - n Y1 S Zo

Inst. Central 1 68 84.59 i5.64
-4,72
Adolfo V. Hall 2 23 96.17 7.46
Inst. Central 1 68 84.5%9 15.64
: ' -3.65
Enrique Gomez Carrillo 3 20 95.25 9.91
Inst. Central 1 68 84 .59 i5.64
- ~-0.64
INCA 4 18 87.11 15.46
Inst. Central 1 68 84,59 15.64
Rafael Aqueche 5 22 93.14 11.77
Adolfo V. Hall 2 23 96.17 7.46
_ 0.34
Enrigque Gémez Carrillo 3 20 95.25 9.91
Adolfo V. Hall 2 23 96.17 7.46 2.29
INCA 4 is 87.11 15.46
Adolfo V. Hall 2 23 2 .17 7.46 3.07
Rafael Agqueche 5 22 87.11 11.77
Enrique Gémez Carrillo 3 20 95.25 9.91 1.0l
INCA 4 isg 87.11 i5.46
Enrique Gémez Carrillo 3 20 95,25 9.91 0.63
Rafael Aqueche 5 22 93.14 11.77
INCA 4 ig 87.11 15.46 1.36
Rafael Aqueche 5 22 93.14 11.77 o
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De los valores absolutos de los punteos esténdar observa-
dos (Z,) se infiere que los alumnos del Instituto Adolfo V.
Hall manifiestan haber logrado o internalizado mayormente las
conductas afectivas gue los estudiantes del Instituto Cen-
tral, gue los del INCA y que los del Rafael Agqueche. Los es-
tudiantes del Instituto Enrique Goémez Carrillo manifiestan ha-
her internalizado mayormente las conductas afectivas que los
estudiantes del Instituto Central y que los del INCA. Los
estudiantes del Instituto Rafael Agueche manifiestan haber
internalizado mavormente las conductas afectivas gque los es-
tudiantes del Instituto Central. En el resto de las compa-
raciones, no se encontraron diferencias estadisticamente sig-

nificativas (p.,<0.05).

De los valores abssolutos de los punteos estandar observa-
dos (Zo), Cuadro 4.17, se infiere que los estudiantes del
Instituto Adolfo V. Hall confieren mds importancia a las con-
ductas afectivas que los estudiantes de los restantes insti-
tutos. Los estudiantes del Instituto Enrique Gomez Carrillo,
confieren mds importancia a las conductas afectivas que los
estudiantes del Instituto Central. En el resto de las com-
paraciones no se encontraron diferencias estadisticamente sig-

nificativas (poé %0.05).
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Cuadro 4.17

Comparacidén de medias, por parejas de institutos. Nlmero
de casos (n), punteos medios de la variable “importancia
‘de las conductas afectivas” (?é), desviacidn estdndar
(S) y punteo estandar observado (%g). Valor estdndar
critico: Zg = l.64; p,s0.05

Estadisticas _ '
Institutos n Y3 S 2o

Inst. Central 1 68 98.19 15.21 4 86.

Adolfo V. Hall 2 23 109.70 7.13

Inst. Central 1 68 98.19 15.21
-1.78

Enrigue Gémez Carrillo 3 20 103.80 11.45

Inst. Central 1 68 98.19 15.21
‘ -(.83

INCA 4 18 101l.28 13.71

Inst. Central 1 68 98.19 15.21
~-0.98 |

Rafael Agueche 5 2z 101.32 12.20

Adolfo V. Hall 2 23 109.70 7.13
, 2.49

Enrigque Gémez Carrillo 3 20 103.80 11.45

Adolfo V. Hall 2 23 109.70 7.13
- 2.36

INCA 4 18 101.28 13.75
Adolfo v. Hall 2 23 109.70 7.13 5 .80

Rafael Aqueche 5 22 101.32_ 12.20
Enrigue Gémez Carrillo 3 20 103.80 11.45 L

' . 0.6

INCA 4 18 101.28 13.75

Enrigue GAmez Carrillo 3 20 103.80 11.45
S 0.68

Rafael Agueche 5 22 101.32 12.20

INCA 4 1s 101,28 13.75
' ~0.10

Rafael Agqueche 5 22 101.32 12.20
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Cuadro 4.18

Comparacidén de medias, por parejas

de institutos.
de casos (n), punteos medios de la variable "actitud hacia
el futuro del pais" (¥3), desviacidn estdndar (S) y punteo
estdndar observado (Zg).

Ze = 164; p_ 0.05

Valor estédndar critico

Namero

Institutos n Y3 S 2o
Inst. Central 1 68 122.26 18.95
-2.62
Adolfo V. Hall 2 23 132,30 14.72
Inat. Central 68 122.26 18.95
-2.30
Enrigue Gémez Carrillo 3 20 134.00 20.43
Inst. Central 1 68 122.26 18.95 1.95
IMCA 4 18 116.61 16.48
Inst. Central 1 68 122.26 18.95 1.34
Rafael Aqueche 5 22 127.77 15.38
Adolfo V. Hall 2 23 132.30 14.72
-0.31
Enrigque Gomez Carrillo 3 20 134.00 20.43
Adolfo V. Hall 2 23 132.30 14.72 3 17
INCA 4 18 ll6.61 16.48
Adolfo V. Hall 2 23 132.30 14.72
1.01
Rafael Aqueche 5 22 127.77 15.38
Enrique Goémez Carrillo 3 20 134.00 20.43 5 90
INCA 4 18 116.61 16.48
Enrigue Gomez Carrillo 3 20 134.00 20.43
1.11
Rafael Agueche 5 22 127.77 15.38
INCA 4 18 116.61 16.48
~2.20
Rafael Aqueche 5 22 127.77 15.38
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De ios Vélores absoiutos de ioé punteos estdndar ohéerva—
dos (Zy) para la variable denominada "actitud hacia el futuro
del pais", se infiere que los estudiantes del Instituto Adol-
fo V. Hall tienen una actitud mayor que los de los institutos
INCA y Central; los estudiantes del Instituto Enrique Gdmez
Carrillo tienen una actitud mayor que los estudiantes de los
institutos INCA y Central; los alumnos del Instituto Rafael
Aqueche tienen una actitud mayor que los del INCA. Ademés,
si se tiene en cuenta que el punto central de esta escala
(futuro ni "bueno" ni "malo"), es 126 (Cuadro 4.2) y si se
compara con los punteos medios y los desviaciones estadndar
obtenidos para cada instituto (Cuadro 4.18), se infiére gque
la actitud hacia el futuro del pafs que tienen los estudian~
tes de los institutos Enrique GOmez Carrillo y Adolfo V. Hall

tiende a ser positiva.

De los valores absolutos de los punteos estdndar observa-
dos para la variable denominada "actitud hacia el futuro de
sl mismo", Cuadro 4.19, se infiere que los estudiantes del
instituto Adolfo V. Hall tienen una actitud mayvor que la de
los alumnos de los restantes institutos: los estudiantes del
Gomez Carrillo tienen una actitud mayor que los del INCA y
éstos Ultimos tienen una actitud mayor que la que tienen los

del Instituto Central. Teniendo en cuenta gque el punto
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Cuadro 4.19

Comparacién de medias, por parejas de institutos. Namero
de casos (n), punteos medios de la variable "actitud hacia
el futuro de si mismo" (¥4;), desviacidén esténdaxr (S) y
punteo estdndar .observado (Zp). Valor estdndar
critico: Zo = 1l.64: p,<€0.05

e ———,

———Estadisticas ¥
Institutos n ¥q S o
Inst. Central 1 &8 64.90 7.47 4.61
Adolfo V. Hall 2 23 73.13 7.37 )
Inst. Central 1 68 64.90 7.47

-0.97
Enrique Gomez Carrillo 3 20 67.05 9.03
Inst. Central 1 68 64.90 7.47

1.72

INCA 4 18 62.33 5.02
Inst. Central - - 68 64.90 7.47

-0.12
Rafael Aqueche 5 22 65.09 6.22
Adolfo V. Hall 2 23 73.13 7.37

2.40

Enrique Gomez Carrillo 3 20 67.05 9.03
Adolfo V. Hall 2 23 73.13 7.37 5.57
INCA 4 18 62.33 5.02 '
Adolfo V. Hall 2 23 73.13 7.37 3.96
Rafael Aqueche 5 22 65.09 6.22 )
Enrique Gémez Carrillo 3 20 67.05 9.03 5 oo
INCA 4 18 62.33 5.02
Enrique Gomez Carrillo 3 20 67.05 9.03 081
Rafael Agueche 5 22 65.09 6.22
INCA 4 18 62.33 5.02

-1.55
Rafael Aqueche 5 22 65.09 6.22
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central de esta escala (futuro ni "bueno" ni "malo") es 60,
(Cuadro 4.2) y observando los punteos medios y desviaciones
estédndar obtenidos para cada instituto (Cuadro 4.19), se in-
fiere gue la actitud de los estudiantes del Adolfo V. Hall es
positiva y que la actitud de los estudiantes de los restantes

institutos también tiende a ser positiva.

8. Hipbtesis Hg, Hjy, H1g, Hlg. Estas cuatro hipétesis

se refieren a la variable independiente denominada
posicidén social y a las variables dependientes: "logro de
conductas afectivas” (Yy}, "importancia de las conductas
afectivas" (Yp), "actitud hacia el futuro del pais" (¥3) y

"actitud hacia el futuro de si mismo" (Y4), respectivamente.

was hipdtesis nulas establecen que no hay diferencias es-
tadisticamente significativas a un nivel Pex¥0.05 entre las
medias de las variables dependientes correspondientes a los
diferentes grupos determinados por la escala de Hollingshead

(13).

La técnica usada fue el andlisis de varianza por rangos
de Kruskal-Wallis, cuyas férmulas identificadas con los nume-

rales (3.9}, (3.10) y (3.11}), aparecen en la pdgina 29.

La aplicacidn del Indice de dos factores de Hollingshead

(13}, produjo la siguiente distribucidén de estudiantes:
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Cuadro 4.20

Distribucidn de los estudiantes, de cada instituto y del
total, en las cinco categorias de "posicidn social"
de Hollingshead

Categorias de posicion social

Instituto Total 1 2 3 4 5

Totales 151 2 17 1le 47 69
Central 1 68 0 3 4 32 68
Adolfo V. Hall 2 23 2 10 8 2 1
Gémez Carrillo 3 20 2 2 1 6 11
INCA 4 18 0 2 2 3 11
Rafael Aqueche 5 22 0 0 1 4 17

En la distribucidén anterior s6lo hay 35 estudiantes, en
total, en las categorias uno, dos y tres. Por lo tanto, se
giguid la recomendacion de Hollingshead, citado por Siegel
(19:207), de reunir en un sdlo grupo las categorias uno, dos
vy tres. Asi, para efectos del andlisis de datos, guedaron
sdlo tres grupos de posicidn social con 35, 47 y 69 casos

respectivamente.

Debido a gue en el Instituto Rafael Agueche solamente se
presenta un caso de posicidn social tres y ninguno en las po-
siciones uno y dos, no se usd grupo control para las hipdtesis

relacionadas con la variable "posicidn social'.
%
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Cuadro 4.21

Namero de casos (n), suma de rangos (Rj), valor H de Kruskal-
Wallis sin corregir (H'), factor de correcciédn por efecto de
rangos compartidos (C) y valor H de Kruskal-wallis
corregido (Ho), para las variables dependientes Y1,
Yy, Y3y Ygq ¥y por grupos de "“posicidén social'.
Valor critico de H: He = 5.99; p,§0.05; gl=2

vVariables dependientes

Grupos de v Y v v
‘posicidn social 1 2 3 4
n 35 35 35 35
1, 2y 3
Rj 3252.0 3043.0 2866.5 3572.0
n 47 47 47 47
4
Rj 3052.5 3408.0 3836.0 3244 .5
n 69 69 69 69
5
R5 5171.0 5015.5 4779.5 4655.0
H' 8.24 2.13 3.52 15.89
H de
Kruskal- c 0.999 0.999 0.999 0.998
Wallis
Hg, 8.25 2,13 3.53 15.92

De los valores H de Kruskal-wallis observados (Hgy), se
infiere que, en las dos variables dependientes Y] y Y4, hay
diferencias estadisticamente significativas {pxS 0.05) entre

las medias de los diversos grupos de posicidén social.

De los valores de la H de Kruskal-Wallis Hg = 2.13 paia



78

Y, vy Hop = 3.53 para Y3, se infiere gue los diversos grupos
de posicidén social considerados, estiman de igual importan-
cia las conductas afectivas y que entre ellos no hay dife-
rencias estadisticamente significativas (p,=2 0.05) en la ac=-

titud hacia el futuro del pais.

Para determinar especificamente entre cudales grupos de
posicidn social se presentan las diferencias, se aplicd la
prueba de diferencia entre medias de puntajes estdandar zeta;

los resultados se resumen en el Cuadro 4.22.

Cuadro 4.22

Comparacién de medias, por parejas, de los grupos de "posicidn

social". Numero de casos (n), punteos medios de la variable

"logro de conductas afectivas" (Y1), desviacidén estdandar (S)

y punteo estdndar observado (Zc). Valor estdndar criticos:
Ze = 1.64; py$0.05

Estadisticas
Grupos de
posicidén social n ¥l 5 Zo
1, 2, 3 35 95.09 9.32
y 3.51
4 47 86.11 13.78
1, 2, 3 35 95.09 9.32
Y 2.63
5 69 88.77 15,10
4 47 86.11 13.78
Y -0.98
5 69 88.77 15.10
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De los valores absolutos de los punteos estdndar observa-
dos (Zo} se infiere que los alumnos de la categoria social
uno, dos y tres manifiestan haber internalizado mayormente
las conductas afectivas que los alumnos de las categorias
cuatro y cinco. Entre los grupos de las categorias cuatro y
cinco no hay diferencia estadisticamente significativa
(P« 0.05) en la internalizacién de las conductas afectivas

consideradas.

Cuadro 4.23

Comparacidn de medias, por parejas, de los grupos de "posicidn
social”. NOmero de casos (n), punteos medios de la variable
“Yactitud hacia el futuro de si mismo" (Y4), desviacidn
estédndar (S) y punteo estdndar observado (Zo). Valor

critico: Ze = 1.64; pys0.05

Estadisticas
Grupos de -
posicidn social n Ygq s Zo
1, 2, 3 35 71.26 7.83
Y 3.87
4 47 65.06 6.17
1, 2, 3 35 71,26 7.83
Y 4.26
5 69 64.32 7.87
4 47 65.06 6.17
b 0.57
5 69 64 .32 7.89

De los valores absolutos de los punteos estandar observa-

dos (Zo). se infiere que los alumnos de la categoria social
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uno, dos y tres, manifiestan una actitud mayor, mds positiva,
hacia el futuro de si mismos que los estudiantes de las cate-
gorias cuatro y cinco. Entre las categorias cuatro y cinco

no hay diferencias estadisticamente significativas (Rx5§0~05)

en esta variable.

9. Hipdtesis Hg, Hi3, H20 y H2l. Estas cuatro hipdte-

sis afirman gue hay correlaciones estadisticamente
significativas entre los pares de variables dependientes e
independientes siguientes: '"logro de conductas afectivas"
(Y1) y "rendimiento académico" (Xg}: "importancia de las con-
ductas afectivas" (¥2) y "rendimiento académico" (Xs5): "“logro
de conductas afectivas" (Y1) e "influencia docente” (Xg): vy.
finalmente, "logro de conductas afectivas" (Y1) e "influen-

cia del departamento de orientacién" (X7y).

Se usd la técnica de correlacidn de rangos de Epearman,
férmulas (3.4), (3.5), (3.6} y (3.8) gue aparecen en la pagi-

na 28.

De los resultados del Cuadro 4.24, pagina siguiente, se
infiere que el rendimiento académico no se relaciona ni con
el logro de las conductas afectivas, ni con la importancia

asignada a ellas, en el Instituto Rafael Agueche.
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Estadisticas para el cdlculo de correlaciones correspondientes
Instituto Rafael Agueche,entre las variables
dependientes Y1, Y2, Y3 y Y4 vy las variables independientes
X5, Xg ¥ X7. Correlacién calculada (rs) y punteo estdndar

al grupo control,

observado (tg).

Punteo estdndar critico:

te = 2.09; gl=20; p,x0.05

Estadisticas
vVariables n zv? Edz ¥s to

Logro (Y1) 88l1l.5

22 1232.50 0.30 1.41
Rendimiento (Xs5) 875.5
Importancia (¥3) 879.5

22 1167.75 0.33 1.56
Rendimiento (X5) 875.5
Logro (Y1) 88l.5

22 893.50 0.49 2.51
Docentes (Xg) 884.0
Logro (Y) 88l.5

22 1L01l3.00 0.43 2.13
Orientacidn (X7) 883.0

Se infiere gue si hay una relacidn significativa (py ¢0.05)

entre la influencia de los docentes y la influencia del depar-

tamento de orientacidn con el logro de conductas afectivas;

los coeficientes de correlacidén obtenidos para estos dos casos

fueron 0.49 y 0.43 respectivamente.
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Cuadro 4.25

Estadigticas para el cdlculo de correlaciones correspondientes
al grupo de estudiantes de bachillerato, entre las variables
dependientes Y1, Yy, Y3 Y ¥4 y las variables independientes

X5, Xg,¥ X7. Correlacién calculada (¥s) y punteo estdndar
observado (tg). Punteo estdndar critico:
1.96< t-< 1.98; gl=127; p, X 0.05
Estadisticas

variables n 32 532 Ys to
Logro (Y1) 178708.00

129 283298.75 0.21 2.42
Rendimiento (Xg) 178723.50
Importancia (Yp) 178665 .00

129 262376.25 0.27 3.16
Rendimiento (Xg) 178723.50
Logro (Y1) 178708.00

129 193056.75 0.04 0.45
Docentes (Xg) 18724.50
Logro (Y1) 178708.00

el* 195461.75 0.02 0.15%
Orientacidn (X7) 18724.50

* EL Instituto Central,

seccidén vespertina, no tiene orien-

tador, por lo que se elimind de esta correlacién; el pun-
teo estdndar critico correspondiente es te 7 2.00; gl=59;

Px< 0.

De los resultados del Cuadro 4.25 se infiere gue en el

5.

grupo de bachillerato si existe relacién significativa

(P 0.05) entre el logro de conductas afectivas y el
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rendimiento académico y entre esta ultima variable y la impor-

tancia asignada a las conductas afectivas.

Comparando los resultados de los Cuadros 4.24 y 4.25 se
observa que mientras en el grupo control las hipétesis Hg ¥y
H]3 no son significativas, en el grupo de bachillerato si lo
son (p & 0.05). Las hipdtesis Hyg y Hp; son significativas
en el grupo control, pero no lo son en el grupo de bachille-

rato (pdé 0.05).

De todos los resultados presentados en este capitulo, se

hace un andlisis y discusidén en el capitulo cinco.






V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Con base en los resultados obtenidos y que se presenta-
ron en el capitulo anterior, la discusién de los mismos se
hace en tres secciones: andlisis e interpretacidn, sugeren-

cias y limitaciones.

A. BAndlisis ¢ interpretacién

" Esta seccidn se subdivide en: resultados descriptivos,
resultados de las prucbas de las hipdtesis y conclusiones.
Las conclusiones son una respuesta especifica a las pregun-

tas que corresponden a los problemas de la investigacién.

1. Resgultados descriptivos

a. De las estadisticas descriptivas que sefialan las
conductas afectivas mejor logradas, se deduce un
perfil que describe a los estudiantes de cuarto curso de ba-
chillerato, de la ciudad de Guatemala, como personas que tie-
nen mucho interés por seguir estudiando, que son responsables
por los compromisos contraidos, que tienen suficiente sensi-
bilidad para defender con valor y energia aquello en lo que
creen, que tienden a escoger actividades recreativas sanas y
que tienen un firme respeto y comprensidén hacia las personas

de otras razas (Cuadro 4.3).
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b. Los alumnos gque opinaron haber internalizado el
mayor numero de conductas afectivas fueron los

del Instituto Adolfo V. Hall y los que manifestaron tener in-
ternalizadas el menor nimero ée conductas afectivas fueron
los estudiantes del Instituto Central para Varones. Las alum-
nas del Instituto Nacional Centro América (INCA) manifiestan
no tener una buena orientacidn para elegir su futuro ocupa-
cional, no tener un marcado interés por participar de modo
activo en las corrientes de pensamiento politico nacional, ni
tener suficiente sensibilidad para luchar por concepciones
politicas gue concreten en hechos los ideales democrdticos.
Este resultado obtenido en el INCA es congruente con el cri-
terio de los "jueces" gque dieron validez de contenido al ins-
trumento, pues opinaron que estas dos Gltimas conductas,
identificadas con los numerales 31 y 34 (instrumentos de los
Anexos A y B), no tienen la importancia suficiente para sex
consideradas como tarea relevante de las instituciones educa-
tivas de nivel.medio, dado gue los estudiantes son atun muy

jovenes {Cuadros 4.3 y B.l).

c. Un hecho importante que dejan entrever las esta-
disticas descriptivas (Cuadros 4.2, 4.3 y 4.4),

es que los estudiantes consideran muy importantes casi todas
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las conductas afectivas incluidas en el instrumento, pero que
sclamente han logrado, en gran medida, unas pocas. Este re-
sultado era el esperado, ya que en los capitulos I y II de
esta publicacidn se pone de manifiesto el poco interés que
tradicicnalmente han puesto las instituciones educativas pa-

ra que los estudiantes logren objetivos del drea afectiva.

d. De los resultados del Cuadro 4.2, correspondien-
tes a las columnas IV, V y VI se infiere que los

estudiantes consideran gue los docentes influyen algo en el
logro de las conductas afectivas (punto central de la escala
pc=61.5; media artimética Xg=65.l; desviacién estdndar
5=24.3). Consideran también, que loé.docentes no influyen
negativamente en el logro de esas conductas (pc=61.5;
§6=22.l: 5=20.2). En relacidn con el departamento de orien-
tacidn de la institucidn, consideran que éste casi no contri-
buye al logro de objetivos.del drea afectiva (pc=20.5; §7=l61:

$=14.0). -

€. De los resultados del Cuadro 4.2, correspondien-

te a las escalas de actitud, se infiere gue los
estudiantes tienen una "actitud hacia el futuro del pais" que
no es negativa ni positiva (pc=126; ?3=125.5: 5=17.0), mien-

tras que la "actitud hacia el futuro de si mismo" que ellos
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tienen, si se puede considerar positiva (pc=60; ?4=66,2:

5=7.8}).

f. De los resultados del Cuadro 4.2, correspondien-
tes a los "intereses ocupacionales”, se infiere

que éstos son positivos (pc=35; ¥5=43.8; $=6.1).

2. Resultados de las pruebas de las hipdtesis

a. De las pruebas de las hipdtesis H], Hy, H3 y Hy,
se deduce gue probablemente no existe diferencia
estadisticamente significativa (Po % 0.05) entre los estudian-
tes de bachillerato y de magisterio en la siguientes varia-
bles: "“logro de conductas afectivas" (¥Y1}; "importancia de
las conductas afectivas" (¥} (importancia asignada por ellos
mismos); "actitud hacia el futuro del pais" (¥3) y "actitud
hacia el futuro de si mismo" (¥4) (Cuadros 4.5, 4.6, 4.7 y

4.8 respectivamente).

b. De la prueba de la hipdtesis Hs, se infiere, a un
nivel de p,<0.05, gque la escogencia de la ocupa-
cidén futura de los estudiantes no estad relacionada con la mo-
dalidad de estudio. En el Cuadro 4.9 se aprecia cdémo el 70.5
por ciento de los estudiantes de bachillerato y el 68.2 por
ciento de los de magisterio piensan seguir una carrera univer-

sitaria (Cuadros 4.9 y 4.10).
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¢. De las pruebas de las hipdtesis Hg, Hy, Hjg, Hig
Y H17. se infiere que en las variables: ‘“logro
de conductas afectivas"; "importancia de las conductas afec-
tivas" y "actitud hacia el futuro del pais", no existeﬁ di-
ferencias estadisticamente significativas entre los estudian-
tes de sexo masculino y femenino. En cuanto a la variable
"actitud hacia el futuro de si mismo", se encontrd que los‘
estudiantes varones tienen una actitud mayor, mis positiva,
que la que manifiestan las mujeres (Cuvadros 4.11, 4.12, 4.13

y 4.14) .

d. De la prueba de la hipdtesis Hy, se infiere que
en el "logro o internalizacidn de conductas afec-

tivas", los estudiantes del Instituto Adolfo V. Hall mani-
fiestan haber logrado las conductas en mayor grado que los
alumnos de los institutos Central, INCA y Rafael Aqueche.
Los estudiantes del Instituto Enrique Gémez Carrillo mani-
fiestan haber internalizado mayormente esas conductas que los
alumnos del Central y que las del INCA. Los estudiantes del
Instituto Rafael Aqueche manifiestan mayor internalizacidn

que los del Central (Cuadros 4.15 y 4.16).

e. De la prueba de la hipdtesis Hjj, se infiere que

en cuanto a la importancia asignada por los
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estudiantes a las conductas afectivas consideradas en esta in-
vestigacidén, los alumnos del Adolfo V. Hall consideran esas
conductas como mis impoftantes en comparacidén con los de los
demds institutos. Los estudiantes del instituto Enrigque GO~
mez Carrillc, asignan mayor importancia a las conductas afec-

tivas gue los del Instituto Central (Cuadros 4.15 y 4.17).

f. De la prueba de la hipétesis Hjyg, se infiere que
los estudiantes del Instituto Adcolfo V. Hall tie-
nen una mayor "actitud hacia el futuro del pais" que los de
los institutos INCA y Central; los estudiantes del Rafael
Agueche manifiestan una actitud mayor gue las del INCA (Cua-

dros 4.15 y 4.18).

De los resultados de los Cuadros 4.2 v 4.18 se infiere
gue en los estudiantes de los institutos Enrigue Gomez Ca-

rrillo y Adolfo V. Hall, la actitud hacia el futuro del pais

tiende a ser positiva.

g. De la prueba de la hipdtesis Hjg, se infiere que
los estudiantes del Instituto Adolfo V. Hall
tienen una "actitud hacia el futuro de si mismos" mayor, mas
positiva, gue la actitud de los alumnos de los demds institu-

tos; también los alumnos del GOmez Carrillo tienen una actitud
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N

mayor que las del INCA y las del INCA, a su vez, muestran una

actitud mayor que los del Central.

La "actitud hacia el futuro de si mismo" es mas positiva
en los estudiantes del Instituto Adolfo Vv, Hall, mientras que
tiende a ser positiva en todos los institutos restantes (Cua-

dros 4.15 y 4.19).

h. De la prueba de la hipdtesis Hg, se infiere que
los estudiantes pertenecientes al grupo social
“mas favorecido", categorias de Hollingshead uno, dos y tres,
son los que manifiestan haber internalizado en mayor grado
las conductas afectivas, mientras que entre los alumnos per-
tenecientes a las categorias cuatro y cinco, no se encontrd
diferencia estadisticamente significativa a un nivel de

Py< 0.05 (Cuadros 4.21 y 4.22).

i. De la prueba de la hipdtesis H),, se infiere que
los grupos de diversa posicidén social le asignan
igual importancia a las conductas afectivas presentadas en el

cuestionario {(Cuadro 4.21 y Anexo A).

j. De la prueba de la hipdtesis Hj¢ se infiere que
entre los grupos de diversa posicidn social no

hay diferencia estadisticamente significativa, a un nivel de
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p_ g 0.05, en la "aetitud hacia el futuro del pais". (Cuadro

4.21).

k. De la prueba de la hipdtesis Hy,, se infiere gque
los estudiantes pertenecientes al grupo social
"mnds favorecido", correspondiente a las categorias uno, dos
vy tres de Hollingshead, manifiestan una actitud mayor, mas
positiva, hacia el futuro de ellos mismos gque los alumnos
pertenecientes a las categorias cuatro y cinco (Cuadros 4.21

y 4.23).

1. De la prueba de la hipotesis Hg, se infiere que
en los estudiantes de bachillerato si hay rela-
cién positiva significativa entre el "rendimiento académico”
y el "logro de conductas afectivas", pero que la variable
rendimiento solamente da cuenta del 4.4 por ciento Eb.21)2]
de la variabilidad de la variable logro (Cuadros 4.24Y

4.25).

m. De la prueba de la hipdtesis H),, se infiere que

en los estudiantes de bachillerato hay relacidn
positiva significativa entre la "importancia de las conductas
afectivas" y el "rendimiento académico". pero que esta Gltima
variable solamente da cuenta del 7.3 por ciento [(O.Z?)?Z]de

la variabilidad de la variable importancia (Cuadros 4.24, 4.25) .
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n. De las pruebas de las hipdétesis Hpg y Hpj, se in-
fiere que en los estudiantes de bachillerato no
hay relacidn significativa entre el "logro de conductas afec~
tivas" y cada una de las variables: "influencia docentéh e
"influencia del departamento de orientacidn"; sin embargo, en
el Instituto Rafael Aqueche, que sirvid como grupo de con-
trol, si1 se obtuvieron correlaciones positivas significati-
vas entre las variables mencionadas; la §ariable "inf luencia
docente" da cuenta del 24.0 por ciento [(0.49)2:]de la va-
riabilidad observada en el "logro de conductas afectivas"”.
y la variable "influencia del departamento de orientacidén"
da cuenta del 18.5 por ciento [(0.43)2:]de la variabilidad
observada en el "logro de conductas afectivas" (Cuadros 4.24

y 4.25).

3. Conclusiones. Aqui se da respuesta especifica a las

preguntas planteadas por los problemas de investiga-
cidon del capitulo III, paginas 18 y 19 y se refieren exclusi-
vamente a los alumnos de cuarto curso de bachillerato de los

institutos nacionales, de la ciudad de Guatemala.

a. Viariable dependiente: "logro de conductas afec-

tivag". Se encontrd que los estudiantes de los

institutos Adolfo V. Hall y Enrigue Goémez Carrillo
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manifiestan haber internalizado un mayor nimero de conductas

afectivas que los alumnos de los institutos restantes.

- También se encontrd que los estudiantes que
pertenecen a la posicién social "mas favoreci-
da" manifiestan un mayor logro de conductas afectivas gue los

de las otras posiciones sociales.

- Se determind que si existe relacidn positiva y
significativa (p, $0.05) entre esta variable

dependiente y el rendimiento académico de los estudiantes.

- Enel "logro de -conductas afectivas" entre los

sexos masculinc y femenino, no se encontrd di-

ferencia significativa (P $0.04).

b. variable dependiente: ‘“importancia de las con-

ductas afectivas".

- Los alumnos del Instituto Adolfo V. Hall con-
ceden mayor importancia a las conductas afec-
tivas investigadas, que los alumnos de los restantes insti-

tutos.

- También se determiné relacidn positiva y sig-
nificativa (pg<0.05) entre esta variable y el

rendimiento académico.
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- Entre sexos masculino y femenino y entre los
tres grupos de posicidn social, no se encon-
traron diferencias significativas (py$0.05) para esta varia-

ble dependiente.

¢. Variable dependiente: "actitud hacia el futuro

-

del pais"

- Los alumnos de los Institutos Enrique Gomez
Carrillo y Bdolfo v. Hall tienen una "actitud
hacia el futuro del pais" mayor, mds positiva, que la de los
estudiantes de los restantes institutos. Aungue los punteos
observados no difieren mucho del punto central de la escala,
se observd una tendencia positiva de la actitud, dnicamente

en estos dos institutos.

~ Entre sexos masculino y femenino y entre los
tres grupos de posicidn social, no se encon-
traron diferencias significativas (pxs0.05) para esta varia-

ble dependiente.

d. Variable dependiente: - "actitud hacia el futuro

de si mismo”
~ En los alumnos del Instituto Adolfo Vv. Hall

esta actitud tuvo punteos positivos y mayores
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gue en los restantes institutos, en los cuales se observaron
punteos mayores que el punto central de la escala y gue tien-

den a ser positivos.

- Por sexo, se encontrd que los varones tienen
una actitud hacia el futuro de ellos positiva
y mayor gue la actitud de las mujeres, que también resultd po-

sitiva.

- Por posicién social, se determind gue el gru-
po de posicién social "més favorecida" tiene

una actitud positiva y mayor gue la de los otros dos grupos.

e. Variable dependiente: "logro de conductas afec-

tivas"
- No se encontrd relacidén significativa (ng.0.0SJ
entre esta variable dependiente y cada una de
las variables independientes: "influencia docente"” e “influen-

cia del departamento de orientacidén".

Obsérvese gue los rubros 3.a, 3.b, 3.c, 3.4 y 3.e corres-
ponden respectivamente a los problemas de investigacién 1, 2,
3, 4 y 5 (pdginas 18 y 19} y gue los rubros 3.a y 3.e se re-

fieren a la misma variable dependiente.
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B. Sugerencias

1. Dada la cantidad de variables depepdientes e indepen~
dientes involucradas en esta investigacién, las inter-
accidnes entre ellas son muy probables, razén por la cual se
incluye en el Anexo C, toda la codificacién de las variables,
de tal manera que si se necesita, se puede extraer informa-

cién adicional a la presentada en este informe.

2. Se pueden disefiar investigaciones experimentales
usando, como variables activas, diversas métodologias
para el logro de algunas de las conductas afectivas agui pre-

sentadas.

3. La metodologia de esta investigacién, asi como los
instrumentos utiligados, pueden usarse para otras in-
vestigaciones gque abarguen todas las modalidades de estudio
y tipos de institutos a nivel nacional; también es aplicable

a otros paises.

C. Limitaciones

1. La investigacién no indagd acerca de los factores que
impiden el logro de algunas de las conductas afecti-
vas, debido al elevado nimero de variables gue se considera-

ron.

TNIYCRSIDAD Do, Vioonorp CUATEMELS
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2. No se hicieron los andlisis correspondientes a las
interacciones entre las variables demogrdficas y su
ofecto sobre las variables dependientes, debido al excesivo
tiempo y trabajo que se requeria para llevarlos a cabo, em-

presa que compete mds bien a un equipo de personas.

D. Comentario final

Los resultados de esta investigacién deben tomarse con
precaucién, pues se refieren a una muestra reducida del es-
tudiéhtado de nivel medio de Guatemala; se refiere, exclusi-
vamente, a estudiantes de cuarto curso de bachillerato de

los institutos nacionales que funcionan en la ciudad de Gua~

temala.
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La versidn original de este cuestionario fue
hecha por el Dr. Pedro Lafourcade del Centro
Multinacional de Investigacidn Educativa (CE
MIE)-OEA, y adaptado a Guatemala por la Lic.
Josefina Antilldn, el Dr. Otto Gilbert y el

Lic. Pablo Eernandez.
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4)

5)

Similarmente, cada una de lag otras colummas III, IV, V y VI, tienen una pregunta y una escala con la cual usted
La pregunta aparece en el encabezado de la columma y la escala al final.

debe responder.

ITI

w

VI

({Cuin importante es para
usted este gbjetivo?

Segim su opinidn, icudntos
de sus profesores se han
esforzado lo suficiente pa-
ra que usted pudiera lograr
este objetivo?

Segim su opinidn, Jculntos
de sus profesores actuaron
de tal modo que pudieron
haber afectado NEGATIVAMEN-
TE el logro de este objeti-
VO.

{Cree que el servicio de
orientacidn de esta ins-—
titucién ha hecho lo suft
ciente para que usted
pudiera lograr este obje-
tive.

3 muy importante
2 importante
1 algo importante

0 sin ninguna impor-
tancia

3 casi todos o todos
2 muchos
1 pocos

0 muy pocos o ninguno

3 casi todos o todos
2 muchos
1 pocos

0 muy pocos o ninguno

3 51
2 NO

1 NO hay orientador

Si tiene dudas, consulte a la persona que le entregd el

cuestionario.
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1T

111

OBJETIVOS

ESTA INSTITUCION EDUCATIVA SE PROPUSO QUE
A LO LARGO DE SU FORMACION USTED LOGRARA:

1¢En qué medida creef
usted  haber
ste objetivo?

iogrado

IV

v

VI

¢Cudn importante es
para usted este ohjeti-

vo?P

¢Cuantos de sus profe-
sores se han c¢sforzado)
llo suficiente para que
usted pudiera lograr es-
te objetive?

¢Cuantos de sus profe-
sO0Tes actuaron de tal
modo que pudieron ri
per afectado NEGATI-
IVAMENTE el logro n_n_
feste objetivo? !

{Cree que ¢ servicio de
pricntacion de esta ins-

itueién ha hecho o su-
ﬂ-.nmnsnn para que ustad
pudiera lograr este ob-
fetive?

10.

Responsabilidad por las consecuen~
cias de sus acciones

cA

O

3

11.

Actitud critica

2

12,

Inclinacidn a inventar, crear o ima-
ginar cosas nuevas

&

{\I

13.

Disposicidn positiva a investigar
hasta descubrir el por qué de las co-
sasg

14.

Una buena dispesicién para trabajar
en grupos

O

A

HmI

Inclinacidn a escuchar con buena dis-
posicidn las criticas que le formulan

l6.

Responsabilidad por los compromisos
contraidos

P
3

2
5
3

O 10O

17.

Una actitud abierta (no prejuiciada)
hacia los demis

pa

P

=t

i

—

Q

ESCALAS —_—

en gran medida,
en alguna medida
€N muy cscasa me-
dida

0 no io he logrado atin

ol SR

muy importante
importante

algo importante
5in ninguna mpor-
tancia

L=l

3 casi todos o todos

2 muchos

1 pocos

0 muy pocos o ningu-
no

casi todos o todos
muchos

pocos

MmUY POCcos o ningu-
no

L=l G E L)

1 no hay orientador
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1

II

IIT

v

ESTA

A LO LARGO DE SU FORMACION USTED LOGRARA:

A

Vi

OBJETIVOS
INSTITUCICN EDUCATIVA SE PROPUSC QUE

{En qué medida cree
usted  haber  logradol

keste objetivo?

é{Cuin importante es
para usted este objet:
vo?

éCuintos de sus prof
sores s¢ han csforzado
1o suficiente para que
usted pudicra lograr es-
te objetivo?

¢Cudntos de sus profe-
sores actuaron de tal
odo que pudieron ha-

este objetivo?

éCree que el servicio de
orientacion de esta ins-
titucion ha hecho lo su-

ber afectado NEGATK-[ficiente para que usted
'VAMENTE ¢l logro de|pudiera lograr este ob-

e

jetivo?

25.

Suficiente sangibilidad para defen-
der con valor y energia aquello en
lo que se cree

5

res argumentos

26. Comportamientos corteses y amables ) — —
en el trato con los demis <= > <D
27. Una aceptable disposici®n a cambiar
de parecer cuando disponga de mejo- »%Nr \ww Aw

28.

Objetividad en el modo de percibir
las cosas

¥

O~ |V ®

Mm.

Una actitud critica ante ciertos re-
cursos que suele emplear la propagan-
da para persuadir sus decisiones

e

O

30.

Una prudente actitud de duda sistemd-
tica ante hechos o fendmenos no cla-
ramente explicados

9

®
O
-
o
o
&

31.

— —

Un vivo inter&s por participar de
modo active en las corrientes de pen-

samiento que definen la vida politica
del pais

\\

A

e
-

nmwu

ESCALAS — »

en gran medida.
en zlguna medida
€n muy ¢scasa me-
dida

—hD 00

0 no lo he logrado ain

muy importante
importante

algo importante
sin Ringuna impor-
tancia

o — b3 LB

casi todos o todos
muchos
pocos

(= ol L

no

muy pocos o ningu-

3 casi todos o todos
2 muchos

1 pocos

0 muy pocos o ningu-
no

3 si
2 no
1 no hay orientador
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I 11 IIT IV v V1
¢En qué medida cree}<Cudn  importante es ¢Cuntos de sus profe]éCuntos de sus profe- L{Cree que el servicio de
OBJETIVOS usted haber logrado] Umﬂm usted estc objet-§ " "o y.n esforzadolsoTes actuaron de tal|orientacion de esta ins-
este objetivo? vo! lo suficiente para quemedo que pudieron ha-{titucidn ha heche lo su-
ESTA INSTITUCION EDUCATIVA SE PROPUSO QUE usted pudiera lograr es{ber afectado NEGATI.|ficiente para que usted
A LO LARGO DE SU FORMACION USTED LOGRARA: te objetivo? Jﬁzmzﬁ ¢l logro defpudicra lograr este ob
este objetivo? jetivo? L
39, Habilidad para escoger y practicar _
una alimentacidn adecuada -7 < ) (> N
o > A : =<
N
40. Habilidad para hacer buen uso de los - P ,e
= - - - ¥ - ¥,
gervicios piublicos — o —- \ Aﬂ
——
41. Seguridad para tomar decisiones ~ - D) o -
e A~ ﬁ; o V
3 en gran medida. 3 muy importante 3 casitodosotodos |3 casitodosotodos |3 si
2 en alguna medida 2 importante 2 muchos 2 muchos 2 no
ESCALAS - 1 enmuyescasame- |1 algo importante 1 pocos 1 pocos 1 1o hay orientador
dida 0 sin ninguna impor- |0 muy pocos o ningu- {0 muy pocos o ningu-
0 no lo he logrado afin| tancia no no
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Si cree que dentro de 20 afios algo menos de gente, que la que hoy lo hace, se dedicard a la lectura como
entretenimiento, usted deberi marcar una X en la columna de acuerdo.

Si cree que dentro de 20 afios es imposible que en este pais se haya desarrollado una bomba mas pedercsa que
la atdmica, usted deberd marcar una X en la casilla totalmente en desacuerdo.

3) Al leer cada proposicidn, no olvide el encabezado general:

EN ESTE PAIS, EN LOS PROXIMOS 20 aANos . . .

4) Por favor, cercidrese de que ha respondido todos les itemes,
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EN ESTE PAIS, EN LOS PROXIMOS 20 AROS,

Totalmen-
te de
acuerdo

Ne zcuer- % Indeciso : En desa-

do

_

_cuerdo

Totalmen-
te en de-
sacuerdo

9. Ademds de Miguel Angel Asturias, a algin otro |
guatemalteco se le habra otorgado un Premio Nobel @
10. Se habrd producido una amplia destruccién de sus m
areas silvestres
11. 1la mﬂvoHvOdHunwmn,wavmawnm cualquier tipo de mejo- : ,
ramiento social ! H )
I |
o !
g - - - A 7
12, Habra un avance tecnoldgico en la educacion, tan ! W
marcado, que permitird a quien lo desee y desde W
su casa Seguir cursos por su cuenta cuando lo W
estime oportuno _ :
_ M
13. Se habrén aumentado los problemas de drogadiccién
(alcoholismo, consumo de drogas) ,
] |
14, Habran ciudades creadas sobre una nueva concepcion | |
de su funcionalidad para la vida humana |
15. Se retornara al pasado en materia de producecidn
agricola-ganadera |
|
16. La delincuencia habrd disminuido considerablemente,

gracias al poder de una educacidn muy efectiva
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EN ESTE PAIS, EN LOS PROXIMOS 20 AROS,

Totalmen-
te de
acuerdo

Ne acuer-
do

Indeciso

En desa-
cuetrdo

Totalmen—-
te en de-
sacuerdo

25,

Algin guatemalteco habrd efectuado, a través de
algiin invento o descubrimiento un aporte muy
importante a la humanidad

e

26.

La multiplicacidn de los medios individuales de
transporte agudizaran los problemas de circulacidn
en los centros urbanos

MQI

Habrz logrado consolidarse el sistema democratico
en el gobierno

Nm.

Algunos guatemaltecos participaran como astronau-
tas en proyectos internacionales de navegacidn
espacial

29,

Se habra consolidado un sistema de pais modelo en
el mumdo por la forma en que dard plenc vigor al
ejercicio de los derechos humanos

30.

En las zonas rurales se continuara agudizando el
problema de sus bajes niveles de vida

31.

Se mantendrad la discriminacién de la mujer (suel-
dos mas bajos, empleos tradicionales, ete.) en la
esfera del trabajo

32,

Habrd una marcada escasez de alimentos correspon-
dientes a la dieta basica
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EN ESTE PAIS, EN LOS PROXIMOS 20 ANOS,

Totalmen-
te de
acuerdo

De acuer-—
do

Indeciso

En desa-
cuerdo

Totalmen—
te en de-
sacuerdo

41.

Todos los guatemaltecos nos podremos comunicar
con un mismo idioma

XH

| 42,

Se habrid consolidado plenamente la umidad nacio-
nal

X7

1

2)

3)

AHORA PASARA A UNA SECCION DISTINTA

En esta seccidn usted deberd marcar una X en forma idéntica a la seccidn anterior.

Algunas de las afirmaciones que encontrard en las paginas siguientes se refieren a su

ro en general.

Cercidrese de responder todos los itemes.

propleo y otras al futu-
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Totalmen~ | De 'acuer~ | Indeciso | Fn desa~ |Totalmen—
te de do cuerdo te en de—
acuerdo sacuerdo

10, Preocuparse por el futuro es un buen motivo para L
evadir los problemas del presente
11, Es mias importante el pasado que el futuro JUVAA”
12, Es imposible hablar del futuro
13. En el futuro conoceremos seres de otros planetas WYAu&
14, En el futuro, para ncmwncwmn persona, seria facil .
vigitar la luma ;
15. En el futuro, los medios de transporte se moverin .
aprovechando directamente la energia solar (sin S
gasolina, diesel ni electricidad) ’
16. Mi futuro serda un producto de mis propias decicio- 7
nes
17. E1 hombre nace con un destino y poco o nada puede 4
hacer para cambiarlo
18. Mi futuro constituye una importante preocupacién g

en mi vida
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AL DECIDIR SU FUTURO OCUPACIONAL,

(CUANTA IMPORTANCTIA ASIGNO A LOS SIGUIENTES MOTIVOS?

Micha
importan-
cia

Alguna
importan-
cia

Poca
' importan-—
lela

Ninguna
importan-
cia

1. Ganar mucho dinero vﬂ !
2. Oportunidad para desarrollar mi creatividad y originalidad \VA_L.
3. Ayudar a los demis VA..
el

4., Oportunidad para llegar a ser un dirigente VA i ,
5. Oportunidad para disponer de suficiente tiempo libre vA !
6. Dispone: de seguridad y de estabilidad por muchos afios »A w
7. Oportunidad para ser mi propio jefe MA . W
8. Disfrutar de una alta posicidn social VA. _
9. Oportunidad para hacerme famoso \Xﬂ ,
10. Oportunidad para enfrentarme con tareas que impliquen una vida Vﬁ ﬁ

algo movida “
11. Oportunidad de escalar posiciones rdpidamente _




125

;ieleqexl ap

jeI21IBD BUN ITdIT2 3P

o031V

UOISTOIp NS U2 UQTORIUITID

EpEN 0204 oyony ap peprun BY 04NqTIIUOCD OIUEBN)? °f
;@nb x0d? ‘QUAHHS VAVN © 0004 92iEW IS
OrVEVLL
JA ALELLAR juoToDdee Io[3W ns am3.onb ap
oindas BpERN oandas 0004 oin3ag nxndas Anp B3Sa 0indas ugna? ‘IS 038U IS °F
;oleqeay TEN)?
_ , ;0I11Ud) 9159
STR v W T A ofﬂwz ;BI91IBD TBNR)? on [ 18 K ap os91% opuend 1tn3es wsuaTd onb
o BIazae? o/4 oleqeal 12 OI3IT? =247 °T
T
VA ssaeyIqni T® PUPFIqO 95 Snb BITWOUOII UQTOUIAGRS ET 51
¢ (ep18a12
) piailed ®w oyonu ®isnd aw anb zod) Teuosaad UCTOWZI[BIE ‘L1
/7 v« 02TWOUOIIOTO0: [IATU Tu IBRTQUED 3P pepTunixodp *2y

BT BID BID o3 &%)
-uejiodut | ~ue3ioduy | -uejzodut ~ueziodur
BvUN3UTN 820J eunadfy eyony







ANEXO B

Validez de contenido para las escalas
de conductas afectivas

Se prepard un instrumento gue contiene las 41 conductas
afectivas y se solicitd a siete personas que, actuando como
jueces asignaran la importancia que ellos creen dque tiene ca-
da una de estas conductas afectivas como parte de los logros
por los estudiantes de secundaria. Los jueces calificaron
cada conducta afectiva en la escala: "muy importante", "im-
portante", "algo importante" y "sin importancia"; a esta es-

cala se hizo corresponder los valores: cuatro, tres, dos y

uno respectivamente.

Becho esto, se calculd el punteo medio que obtuvo cada
conducta, de acuerdo con los punteos asignados por los siete
jueces y se siguid el criterio gue aquellos punteos medios
iguales o mayores que 3.00 representaban conductas afectivas

que los jueces consideraban importantes o muy importantes.

De acuerdo con lo anterior, solamente tres conductas afec-
tivas de las 41 obtuvieron un punteo medio menor que 3.00.
Esas tres conductas aparecen en los instrumentos con los nu-

merales: 31, 34 y 38. En el cuadro B-1 aparecen los punteos
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medios para cada item. Esto garantiza la validez de conteni-

do del instrumento.

Los jueces fueron seleccionados teniendo en cuenta su ex-
periencia docente y su contacto actual con el sistema educa-
tivo guatemalteco. Las personas que actuaron como jueces y

citados en orden alfabético son:

1. antilldn Milla, Josefina
Ex Viceministro de Educacibn, Guatemala

Catedrdtica Universidad del valle de Guatemala

2. Cortés, Celia Ana

Psicdlcga 1, USIPE*

3. Marroguin, Radl Aquiles

Téenico en Planificacidén 1, USIPE*

4. Melgar, Estela

Experta en Areas de Ensefianza, USIPE¥*

5. Ordofiez, Maria del Carmen

Técenico en Planificacién 1, USIPE*

* Unidad Sectorial de Investigacidén y Planeamiento Educa-
tivo.
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6. Orellana, Oscar

Experto en Curriculum, USIPE*

7. Romero, Gloria Escriba de

Experto en Curriculum, USIPE*

A los resultados obtenidos de las opiniones de los siete
jueces se les calculd 1la cohfiabilidad mediante el alfa gde
Cronbach, dando un valor de 0.92, lo cual se considera bas-

tante alto.
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UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA
FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAESTRIA EN MEDICION,
EVALUACION E INVESTIGACION EDUCATIVAS

INSTRUCCIONES

l. Este cuestionario es andnimo y su informacidén estricta-
mente confidencial.

2. De antemano, se le agradece su valiosa colaboracidn.

¢CUAN IMPORTANTES CREE USTED QUE SON LAS SIGUIENTES CONDUCTAS
QUE DEBEN LOGRAR LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA?

Muy ! “Algo . 8in
impor- Impor- ' impor- | impor-

Conducta . tante tante tante ,_tancia

1. Un firme sentido de va-
lia personal

2. Interés por seguir estu-
diando

3. Un adecuado control de sus
reacciones emocionales

4. Una clara conciencia de
sus limitaciones y posi-
bilidades

5. Una buena orientacién que
le permita elegir su futu-|
ro ocupacional i
|
i
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Muy Algo Sin
impor-~ Impor- impor- impor-
Conducta tante tante tante tancia

6. BSeguridad y confianza en
si mismo

7. Suficiente autonomia para
decidir cosas importantes
por su cuenta

8. Una vida plena de intereses
de diversa naturaleza

9. Empuje para tomar inicia-
tivas

10. Responsabilidad por las con-
secuencias de sus acciones

1l. Actitud critica

12. Inclinacidén a inventar, crear
o imaginar cosas nuevas

13. Disposicidn positiva a inves-
tigar hasta descubrir el por
qué de las cosas

14. Una buena disposicidn para
trabajar en grupos

15. Inclinacién a escuchar con
buena disposicidn las criti-
cas gue le formulan
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Muy Algo
impor~ Impor- impor-
Conducta tante tante tante

Sin
impor-
tancia

lé6.

Responsabilidad por los
compromisos contraidos

17.

Una actitud abierta (no
prejuiciada) hacia los
denas

18.

Tolerancia y respeto hacia
gquienes manifiestan creen-
cias distintas a las suyas

19.

Un marcado compromiso en
la defensa de los derechos
humanos

20.

Elevados sentimientos pa-
tridticos

21.

Disposicidn a modificar
una conducta, si alguien
le observara con bhuenas
razones su inadecuacién

22.

Un definide sentimiento de
identidad nacional (sentir-
se identificado y valorar
las tradiciones y la cultu-
ra del pais.)

23.

Perseverancia en el logro
de un propdsito
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Muy Algo
impor- Impor- Impor-

Sin
impor-
tancia

24,

Conducta tante tante tante

Decir siempre la verdad y
afrontar las consecuencias

25,

Suficiente sensibilidad para
defender con valor y energia
aquello en lo que se cree

26.

Comportamientos corteses y
amables en el trato con los
demas

27.

Una aceptable disposicién a
cambiar de parecer cuando dis-
ponga de mejores argumentos

28.

Objetividad en el modo de
percibir las cosas

29,

Una actitud critica ante
ciertos recursos que suele
emplear la propaganda para
persuadir sus decisiones

30.

Una prudente actitud de du-
da sistemdtica ante hechos
o fendmenos no claramente
explicados

31.

Un vivo interés por parti-
cipar de modo activo en las
corrientes de pensamiento
que definen la vida politi-
ca del pais
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Muy
impor- Impor=
Conducta. tante tante

Algo Sin
impor~ impor-
tante tancia

32.

Un sentido de entrega
social gue le impulse

a poner la preparacidn
que recibié al servicio
de las necesidades del
medio y del pais

33.

Un marcado espiritu de
solidaridad social

34.

Suficiente sensibilidad
para luchar por concep-
ciones politicas que con-
creten en los hechos leos
ideales democraticos

35.

Inclinacién a elegir acti-
vidades recreativas sanas

36.

Un firme respeto y compren-
sidén hacia las personas de
otras razas

37.

Una buena disposicidn para
convivir con personas de
otras razas

38.

Habilidad para cmplear los
servicios de salud

39.

Habilidad para escoger y
practicar una alimentacidn
adecuada
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Muy Algo Sin
impor- Impor- impor- impor-
Conducta tante tante tante tancia
40. Habilidad para hacer
buen uso de los servi-
cios publicos
41. Seguridad para tomar

decisiones




ANEXO C

codificacién y puntecs de las variables
involucradas en la investigacién
por cuestiocnario

Significado de las abreviaturas, cddigos y unidades usadas

No.

IE

ED

SE

g

?S

II

ITI

Nimero de cuestionario
Institucién educativa

Institute Central de Varones

Instituto Adolfo V. Hall

Instituto Enrique Gémez Carrille
Instituto Nacional Centro América (INca)
Instituto Rafael Aqueche

Ul b wh

Edad en afios cumplidos
Sexo

1l Masculino
2 Femenino

Rendimiento académico, medido en una escala de uno a 100
Modalidad de estudio

1 Bachillerato
2 Magisterio

Posicidn social; categorias uno, dos, tres, cuatro y cin-
co de Hollingshead.

Columna II del cuestionario; punteos de la variable "lo-
gro de conductas afectivas".

Columna III del cuestiocnario; punteos de la variable "im-
portancia de las conductas afectivas”.
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Iv

VI

FP

FY

24

2B

i

Columna IV del cuestionario; punteos de la variable "in-
fluencia docente" (positiva).

Columna V del cuestionario; punteos de la variable "in-
fluencia docente" (negativa).

Columna VI del cuestionario; punteos de la variable "in-
fluencia del departamento de orientacidn”.

Punteos de la variable "actitud hacia el futuro del
pais".

Punteos de la variable "actitud hacia el futurc de si
mismo".

Eleccién del futuro ocupacional

0 No ha elegido

1 Carrera universitaria del drea social

1t  carrera universitaria del drea cientifica
2 Trabajo

3 ° Combinacidén de carrera y trabajo

Punteo de la escala: "seguridad en la eleccidn de la
carrera"

0 No contestd
1l Nada seguro
2 Poco seguro
3 Saguro

4 Muy seguro

Punteoc de la escala: "seguridad en la eleccidén del tra-

0 No contesté
1l Nada seguro
2 Poco sequro
3 Sequro

4 Muy sequro
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3B
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Punteo de la escala: "contribucién de la unidad de
orientacién en la eleccidén de carrera"

0 No contestd

1 Nada

2 Poco

3 Algo

4 Mucho

Punteo de la escala: ‘"contribucidn de la unidad de

orientacién en la eleccién del trabajo"

No contestéd
Nada

Poco

Algo

Mucho

W N o






143

0O € 0 ¥ LT 6F 98 GET T 9€ €8 OIT L6 T ¥8 T 9T T %70
© T o0 € LI € 98 92T 8T 9T S8 SO0I %6 ¢ €6 T ST € €710
€ ¥ € ¥ LI IS S9 8¥I ¥ € 6 ZOT SOT T I8 T 9T ¢ ZI0
0O € 0 € LI Lb T8 9TT LE O  OTT ZIT €0T 2 9 I 9T T T10
0O 0 0 0 0 € 88 LVI T 8 €9 €ZT LOT € 29 T LT Z 010
© € 0 € LT 6% L9 €£T 6€ S  B8IT 0T 60T ¢ 98 T LT Z 600
© T 0 ¥ LTI L€ TL €TT I ¥ SS 60T 88 2 ¥8 1T 9T T 800
© T 0 ¥ LI ¥ 99 €€T LE ¥ 0S 61T 88 ¥ 06 T 9T Z LOO
© ¥ 0 € LI 8 €L LET €T eI 9. ¥IT S6 € 68 T 9T ¢ 900
o € 0 ¥ T 6v TL 8ET SZ TI 98 ¥IT LOT 2 S8 T 9T T §00
© 0 0 ©0 0 € LL ¥9T €2 S  TOT OIT %8 ¢ ¥ T 9T Z %00
0 € 0 ¥ LT ¥ 8 .€0T L %I ¥ 61T 9% 1 29 T 9T T €00
© € 0 T 4T IS 8. T¥T 6Z 6 T8 90T 16 T LL T 9T T Z0oo
© 0 ©0 0 0 9 69 6ZT 6 0Z 8 66 98 ¢ S8 T 9T Z 100
8¢ Y€ d¢ Ye T oI Ad d4d IA A AT III IT Sd 4 48 g 4T *ON




144

£ 4 £ VoL LE 69 €9T 6T L oL SO0T 88 (4 89 T 91 € 8¢0
4 14 4 (4 0 0% €9 LET 8¢ 0s 00T ¥%OT LOT & 98 T LT € L20
0 £ 0 14 +1 16 6L 2T ¢ 4 26 VIT 66 ¥ S8 T LT € 920
14 £ £ 4 T v gL Zv1T 6 014 Ww ¢0T 96 ¥ Z9 T 81 € SZ0
4 14 £ ¥ +1 554 9 6TT O g 9L £8 £8 bl oL T 014 £ 20
0 4 0 € +1 9y Z9 EST 1€ 0 9L OTT %26 (4 88 T 91 4 1AL
0 < 0 14 41 13874 (4] SYT Ve T £8 00T <201 ¢ €8 T 9T 4 [AAY)
0 £ 0 4 +1 9% TL ZeT O¥ €T 6L 80T 66 (4 L9 T LT 4 T¢o
T 4 0 3 +T (47 T Po1 ©¢< 0 v8 Y0T 88 £ 8L T 91 (4 020
¥ 14 4 14 +1 £S 99 SET TV T LB LTT 20T S LL T 91 (4 6TO0
0 £ 0 4 +T 9% 89 6TT € 8 69 VPOT €6 € oL T 9T 4 8TO
0 14 0 4 +T Sy LL 9¢T 1V 0 LL ZIT TOT ¢ T8 T .ma (4 LTO
0 0 0 0 0 v TL €EET TV S 68 96 L8 £ £8 T 91 < 9T0
0 0 0 0 0 Ly 89 EET TV £ LL 01T 86 4 09 T LT (4 ST10
gg Ve dZ V2 T oI Ad dd IA A AT ITI II sd L4 as ag dI °*ON




145

T.T ¥ ¥ 41 W v ¥IT T 0 TOT OTT ¢2IT ¢ g8 1 LT £ VO
c T o ¥ T ¥ #8 CET O oy O 66 66 T Z6 T A AN N § 40
0O T O € T ¥e 89 8ST O €I TL STT 06 § 68 ¢ 9T € 0%o
T v 1T ¥ L1 8e LL EET L oL 0L 98 06 § aL T LT € 6¢%0
o T o ¥ LI S LL STT O 9 ZE LOT 16 & st T LT € 8£0
0 ¥ 0 ¥ LI 9y 9L 28T T 0T 08 0T %0T ¥ 9L I 8T € LEO
c € 0 ¥ I 9% L9 0ZT © 8T SL OTIT 20T ¢ €6 T 0Z € 9¢go
0C ¥ 0 ¥ 41 v 9 6T Iv O Z8 00T 28 § 98 6T € G£0
c £ o0 I 0 §€ 19 PET TZ 0Z 2E ¥6 YOT & €L 2 LT € ¥E€o
v v € € I LE 0§ ZOT ¥ 6E 99 LOT €6 & 68 I 9T € €££0
0O 0 o0 O 0 ¥r 8G 0ZI O I6& L8 901 €6 ¥ 6L ¢ 6T € Z€0
Z 0 ¥ o0 0 €y GG  £0T L gL 0T 91T V0TI ¥ €8 T LT € Tg0
0 ¥ 0 ¥ 41 v T9 LST LZ 6T 86 91T OIT & 8 ¢ LT € 0f€0
0o T 0 € I ¥ 89 8ZI O £ 6L YOT L8 & 99 T 0z £ 620
g€ V&€ €¢ €e 1 01 Xd ad IA A AT IIT II  Sd Y& @S dF dIi  ‘oN




146

© T 0 ©0 0 S 65 92T ¥ 62 9% 60T S8 G Lty ¢ 1z ¥ 950
0 0 0 0 0 9 65 6IT 0 2T Ly 16 %9 ¢ 66 ¢ ST ¥ SSO
0 2 0 % 4T ¥ TL 09T T O 8E VOT L8 ¢ LS T LT ¥ ¥S0
€ € 0 ¥ LT 9 €9 (8 2T 9% OFf OTT LOT ¢ 28 T 9T ¥ €60
o ¥ 0 0 0 0t S§ 2T Z 9% S 16 85 ¢ €9 ¢ LT © 2SO
0 € 0 € T Ly 8 TIT O LT ¥E 96 L8 S 89 ¢ 0Z ¥ TSO
¢ € T € T 8 8 %I T2 6 6V 8 68 ¢ 9. T LT ¥ 0S0
¢ € T ¥ LT ¥ ¥ T€T O 6v ¥9 LL 8L ¥ S ¢ 8T ¥ 6%0
0 ¥ 0 ¥ LT 8 %9 S6 ®T €T €z 021 1T S 2L T LT v 8%0
t € 1T ¢ LT 8 8 60T 2T 9T €9 90T T8 & 6L Z LT ¥ LVO
€E € € € LI Ly OL %I € ¥Z 6% 9L LL S ¥9 z 9T ¥ 9%0
O € 0 T LI g€ 19 9 0Z 79 L¥ 9% 18 ¥ €8 T 9T ¥ S¥0
o I o ¥ LT ¥ 69 O0IT 0 T 28 02T €£IT 2 el T 9T ¥ who
o T O T 0 S 95 8T ST 69 €L LL SL ¥ 18 T LT € E¥0
g Ve d¢ Ve T OI Ad dd IA A AT ITI 1II sd 451 a8 ad dI +*oN




147

0L0O

14 £ ¥ 4 +€ ¥ TL £9T - 1587 1] 66 8L S SL T 8T T

4 %; 4 (4 +T <} £9 LET - 143 YL L 66 v 6% T LT T 690
o (4 0 o 0 6¢ 09 0T = (A 187 STT 48 ¥ 89 T ST T 890
14 4 1% v +T 97 el oTT - 6¢C 9% 0T E€TIT & TL T LT T L90
0 Z 0] 0 0 15374 i4°] ¢eT - 8 £L £ECT 86 § 59 T 9T T 990
0] 14 0 0 0 6€ L S0T - S 29 S0T <8 4 89 T 91 T 90
o 4 0 v +1 et Z9 SET - ¢ £E0T 02T 6TT ¥ €S T ST T 790
T T < A +T 8% SL gaT - 61 ZL TIT 88 ] 1) T LT T £€90
0 0 0 4 +1 9% €9 ITIT -~ L SL LOT L6 € 69 T 9T T Z90
£ £ 14 14 +1 8¢ 1235 0CT 6t 78 98 a8 68 £ A Z LT 4 190
T T 0 0 0 1°) 4 L9 CET O e 9% TIT T6 ] 68 Z 9T v 090
£ v € 4 T Sy L9 61T ¢ PT 14 9TIT €0T S Sl Z 9T 4 650
0 (4 o £ +1 254 94 TZT 9T 14> £8 LTT 96 5 ZL (4 9T 14 850
0 0 0 0 0 LE 8% ETT T 144 EE 00T 69 v LL Z 9T ¥ LSO
g8 V¢ d2 vVveg T OT Ad dd IA . A AT ITT TIT 5d ¥4 g5 ad gI *oN




148

0 T 0 € +1 374 69 ¢6 - (A 65 13 68 ] TL T LT T v80
0 T 0 (4 +T Ly ¢9 TOT - 0 Ee S0T 69 14 69 T 91 T £80
0 T 0 T 0 £9 19 80T - (4 4’4 LTT 18 14 TS T LT T ¢80
0 T 0 14 +1 £ 62 £6 - 0 71 o8 86 € LB T o1 T T80
0 T 0 0 0 gt 89 TCT - L 01 Z6 ov g 8 T LT T 080
4 ¢ 0 0 0 4’4 L9 0T - € LE ¢o0t €6 14 Z9 T LT T 6L0
€ 0 v 0 0 te 8S ¢e1 - T o1 a8 88 g 69 T LT T 8L0
T £ 0 0 0 LE LS €Y1 - 14 99 ELT SOT ¥ 0° T LT T LLO
0 4 0 v +T ov L2 ¢01 - ct g6 LOT TOT S ZL T LT T 9L0
T T (4 € +£ 9t L 9¢1 - Le 6 B80T "6 ] 08 T LT T SLO
0 v 0 € T ¢S 7L 1t - 0 (A4 LOT 06 14 29 T 91 T ¥LO
0 T 0 (4 +L Gt 84 GO0t - LS 12)4 Y01 99 S SL T 8T T ELO
0 ¥ 4 0 +T Ly om_ 691 - 144 43 ¢0T 96 ¥ YL T 8T T L0
0 € 0 0 0 ot 8% LCY - 6 T8 TO0T G6 [4 L T 91 T TLO
g¢ V¢ d¢ %< T o1 Ad dd IA A AT ITT TII sd i as a 4TI °ON

i



d

0.1 0. %,  ,T 16 LL 60T =~ LT 1§ ozt L0T § T 99T ST T 860
0 0.0, €. T 9 £ TIOT - TT WL S0T-30T-6 T 8L 1 8T T...460
0o T . o__,m 4T 8Y &v 8. - 6 ¥t 0T 86 S T €9~ T LI. T 960
0 T 0 v 4T 9.9y 9TT - T 66 66 OOT . 1 € 1 LT T "%60:
g 0 04T €S mh_;wmu - 6 'zo zor L6 S T 6L T: 9T T %60
w T w. € 4l Lty T9 TEL - O h¢. LIT 86 . S T €5 T 9T T €60
0 T 0 ¥ LI oy 89 ST =~ 2 T¢ SOT 26 € 1 6L T 91 T . 260
vy ¥ 0 € T €5 SL 6fT - . §  LOT TOT 0T ¥ 1 19 T . 9T T . T60
y» v 0 £ 41 9y s 9T - L9 89 L5 99 ¥ T v9 -1 8T T . 060
0 E O & 0. 6y 6§ .9 ~- § 65 16 06 v T € T 9T T 680
T T v ¥ 4 6b 9 . TOT - 68 V2 g €9 ¥ T L9 T LT T 880
0 ¥ .0 £ 4T v 8s 9z - 6T % T g9 T 9T T.~-LBO
..o £ .0.f LT S T9 90T - 8T e 1 ®w T 91 T 980
1 T 0 t 4,1 v 89 €T - T » 1 TL T 9T T 880
e w T o K& Th A W E d




150

Z T € € T €y %9 O¥T - BT ¥T 6 8L ¥ LE T 9T T TTIY
o ¥ T 0 I o 2L w¥T - T €8 €8 g S 65 T ST T TTT
T T € € 41 ¢ T9 6TT - ¥ T L6 £€8 & oL T 6T T OTT
T o o ¥ ,T 8 4L 02T - .19 1S €L €9 § 9 T 8T T 60T
0O € 0 € I Zv OV SOT - 8T 6E OL 7 AN LS T 9T 1 80T
0o o0 € ¥ LI Zv T9 82T - 6% €9 16 9L ¥ 99 T LT T LOT
O 0 o0 O 0 Z¢ €L 6L - ST SS 6IT 16 ¥ vL T ST T 90T
0O 0 0 O 0 ¢ ¥L 2TT - LT oL 6L G6 & 0s T €2 T SOT
¥y ¥ € T 1 ¥y L9 2T - IS LL 68 6L. S S OT 6T T V0T
0 0 € ¥ 41 IS €5 86 - ¥ 8% TIT 18 S LL T 0z T €01
0O 0 0 0 0 Ly TL E€€T - ¢ 06 ¥YIT L6 ¥ 8y T LT T 2ot
Z € € € 41 6E 99 €€ - €T ¥S &8 . S $9 T LT T 10T
0 € 0 € 4T 9¢ & OfET - S¥ ¥9 OL 69 ¥ S T BT T 00T
Z T ¥ ¥ T € €9 1T - L L 02T 65 ¥ LL T 9T T 660
g€ ¥t d¢ Y¢ I of ~XI i IA A AI IIr I sa Y9 ®a% a4 Hdr  -ON




151

€ € T £ L€ 2§ 89 €¥T - o0 L9 LIT 6L 2 T S99 1 9T T 921
0 T 0 T LI 62 69 65T - ST &9 8L L6 ¥ T €9 1 YT T &1
Z T 0 £ .1 by oL S¥YT - § Z8 LOT (8 ¥ T 09 1 LT T veT
o ¥ o0 ¥ T 1§ 2 STt - 1r 8 €6 69 § T 09 1 0z T €21
0 T 0 € ,T 6E TL 8€T ~ €€ 0OF 90T 69 ¥ T 8L 1 9T T 221
€ € T T 41 €6 LS 22T - 65 08 06 16 ¥ T 9¢ T LT T 12T
© 0o o € T 9 9 €T - LT s 6 T8 ¥ T 1. T (T T oz1
0o T 0 o0 0 8P 89 90T - 0T LS €0T 68 & T L T LT T 611
0 ¥ 0 ¥ 4T TL 2L 2TIT -~ 65 OF L9 9L 2 T 2L 1 9T T 811
0 0 0 © 0 Ly % €21 -~ 25 0L 86 ¥6 ¥ 1 oL T 9T T LIT
Z € 0 o0 0 v 89 09T - LT 8z 98 €5 ¢ T L9 T 0z T 911
6 € 0 o0 1 8y €S9 ZET -~ ¥ 6€ 88 78 S 1 65 T LT T STT
€ € 0 0 o0 8€ &9 2T -~ 8T ¥8 00T BL ¥ T L9 1 6T T %11
0o 0 0 o 0 62 65 82T -~ LS T T8 S9 ¥ T 67 1 6T T €11
g€ ¥Y¥¢ € v¢ T o) Ad dad IA A AT IIT 1II Sd @l va ds ag dI °“ON

|




152

0 T 0 T LI Ly ZL 61T 6 06 T9 88 ¥L S ¢s  Z LT S OFT
0 ¥ 0 ¥ 4T s¥ SS9 ZIT 62 T €L B80T 90T & TL T 6T S 6ET
c T 0 ¥ T gc 7L SOT LI %I YOT 90T 86 S zg ¢ 9T §  BfT
P v £ € 4T ge %9 ZTT 6€ O 60T B80T 80T ¢S ze T 0Z S LET
€ ¥ 0 ¢ 4 O 89 ZET 6z 9% 8L €8 T8 S v 8T & 9¢T
€ € T T s %S 6IT BT & 06 90T L6 S AT 9T &  GE€T
0O ¥ 0 € T ov  zL 99T 1T ¢ oL 12T 66 &S AT ¥ 6T S PET
T T T T 4 € S5  €IT O 0T 16 TTIT GSOT S 99 T 0Z &  €€7
o ¥ o0 € T 8¢ 29 0OST 82z 2F 00T TITT LOT S €L T LT S TET
0 € 0 T LT ob 09 ZTT LI L€ 85 ¥8 96 G €9 T LT S TtT
c ¥ 0 € T LE 69 L¥T OT Tz SL ¢ WL & oL ¢ LT S  OfT
o T o0 ¢ T 67 09 LOT - € 0t LIT 9% & LtL T 8T T 6CT
0o € 0 ¢ T I¢ 89 62T - S5 85 €L 8L S 99 T 8T T 82T
I T € € 4T g¢ €9 SIT - 2 O0€ BOT €9 & LT LT T LeT
d¢ ¥Yg d7 W< T oI Ad d4d IA A AT IIT II Sd L4 | €8s ad 4T *ON




153

¥ € 0 £ [4 174 L 9%1 &< sv 8 88 el t LE T 81 S TIST
7] 14 0 t T 9¥ 99 0ZT €1 T ¥IT ¢1T €6 = 65 [4 91 S 0ST
1 T T T 0 e 6S LTT 1 9 09 Z1T 06 1 €9 A 1c S ev1
O 14 0 £ +E ov 19 BET 92 8S% EL £g 8 S 14 T 61 S 8¥1
T T 14 [4 t Lv S9 6Zt ¢c T vOT TTIT ¢OT ¥ 28 (A wa S LPT
0 14 O [4 (% 1534 69 61T <1 5¢ 8L L6 26 S LY [4 81 S 9P
(4 T 0 14 [4 6t 65 9T 91 LS €9 18 oL S 65 1 81 S SP1
0 14 0 oo+t v 65 6ET T1 ov 124 mw [43) 14 £S 1 L1 ] 249
0 14 7] ¥ 4+t S¥ 59 62T 8T L L6 80T LOT S 89 T 81 S 1341
T T £ [4 T av 89 ob1T ST O 88 SO0T T6 i LL T 91 S A4
£ 4 ¥ ¥ 4t 14 BL GZT 9t [4 96 STT ¢0T S L9 T 91 S 91
gc ve d¢ ¥e T o1 P4 dd IA A AL III 1II sd ¥ ds ax dI °ON







155

Respuestas textuales que dieron los estudiantes a la pre-

gunta: "Si marcd POCO o NADA SEGURO, :ipor qué?", referida a

la seguridad en la eleccidén de la ocupacién futura.

Los cuestionarios correspondientes a los alumnos gue no

contestaron esa pregunta no fueron incluidos en esta lista.

021 Porque también me gusta ser piloto o marino militar
024 Porque tengo coémo, coénque y con quién hacerlo |
025 Puede que cambie de parecer

032 Por ahorita no se qué carrera elegir

034 Porque temc en lo econdémico

039 Porgue mo voy.a dedicar a estudjar

045 Pordgue es poco lo que se de.mis aptitudes y capacidad

047 Porque todavia no he salido de este centro y puede ser
gue plense otra cosa

051 Me gustaria tratar con las personas y conocerlas mis a
fondo

054 No se si tendré posibilidades econdmicas

060 Me siento indeciso de mis aptitudes

063 Porque no tengo los medios seguros para seguir

064 Porque me gusta la fisica, matemdticas y trazar, etc.

068 Porque no se puede pensar en el futuro sin antes saber
como sale uno

062 No se si llegaré a serlo
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070

071

073

075

082

083

104

114

116

125

126

129

131

135

140

145

146

147

/

Mi posicién econémica no se si lo pernita

Mo lo he decidido

Porque siento que no tengo sequridad en mi misma
Porgue alin es de pensarlo

Sinceramente no sabria qué carrera llevar

por las condiciones actuales en el pais y en la Univer=-
sidad

Si logro mi carrera tendré un buen trabajo

No me siento muy capacitado

No se puede decir

por la situacidén actual que se d3 en el pais

Bueno porgue talvez no hay mucho trabajo para dibujante
Podria cambiar de actitud si recibo alguna orientacidn
Porque no se la situacidén que haiga en el pais

No se si tengo posibilidades de seguir estudiando

Por recursos econdmicos

Porque es dificil el trabajo que uno piensa

Por problemas econdmicos

Porgque me gustan también otras carreras
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