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RESUMEN

Los efectos de la Educacién Preescolar sobre el aprendi-
zaje del nific gque ingresa a la escuela primaria, han sido
comprobados por diferentes estudiog, pues propicia el desa-
rrollo de habilidades y destrezas.

Los estudios también demuestran, gue log programas de
Educacién Preescolar no logran eliminar las diferenciag en
el aprendizaje entre nifos de diferentes condiciones socioe-
conémicas.

La escuela de parvulog acoge a los nifios de cuatro afos
hasta el comienzo de la ensefianza primaria. Durante esos
tres afios el nifio se transforma, se desarrolla en todos los
sentidos vy estd preparado para iniciar la ensefianza primaria.

En el presente trabajo, el analisis ggﬁ?entra en esta-
blecer los efectos de la escuela parvularia en la habilidad
lectora en nifios de una escuela primaria.

Para lograr este fin, se utilizdé una muestra que fue se-
leccionada de la poblacién estudiantil que ha asistido a una
escuela publica de la ciudad capital incluida en el estudio
longitudinal del c¢recimiento y desarrollo del nific y del ado-
lescente.

Las ocho hipdtesis planteadas sostienen: cuatro de e-
llas, las hipbétesis alternativas, gue exXiste diferencila esta-—

disticamente significativa a un nivel de=<= 0.05 en la habi-

lidad lectora entre los estudiantes gque cursaron PArvulos y

Xil



los que no lo cursaron y las otras cuatro, las hipdtesis nu-
las, que no existe diferencia estadisticamente significativa
a un nivel de <= 0.05 en la habilidad lectora entre los es-
tudiantes que cursaron PArvulos y los que no lo cursaron.
Este proceso se hizo en cada grado en donde se aplican las
pruebas de lectura: 1°, 2°, 4° y 6° grados de primaria.

Estas hipdtesis fueron sometidas a prueba de andlisis
estadistico a un nivel de probabilidad de —<= 0.05 por_medio
de la técnica estadistica de diferencia de medias para grupos
grandes no correlacionados.

Los resultados obtenidos indican que no existe diferen-
c¢la estadisticamente significativa en la habilidad lectora
entre los estudiantes que recibieron educacidén preescolar y

los que no la recibieron.

Xxiii



I. INTRODUCCION

La educacién preescolar surge y se desarrolla como un ser-
viclo educative ligado a los sectores medios y altos de la
poblacién. Esa educacién se originé en los paises desarro-
llados y con el transcurso de los afos, su lncorporacidén como
servicilo educativoe se produjo en los paises denominados sub-
desarrollades.

El desarrcollo educativo observado durante las ultimas déca-
das, no ha podido convertir a la educacién preescalar en un
servicio a donde tengan acceso todos los nifios. Por otro la-
do, algunos padres de familia no le dan la importancia que
tiene y como consecuencia no se interesan en que sus hijos a-
sistan a la escuela de parvulos. Por dltimo, la localizacién
fisica de los establecimientos de ese nivel no es fédcilmente
accesible para que los padres de familia lleven a sus hijos.

La evolucidén de la educacién preescolar tiene 2 aspec-
tos: wuno, unido al desarrcollo del sistema formal de educa-
clén, que centra sus esfuerzos en la obtencién de logros es-
colares, vy el otro a la educacidén no formal y que son centros
de atencién a nifios en sus sels primeros afios de vida, en
donde combinan la atencién educativa preescolar con la educa-
cién para la salud y la comunidad.

Los estudios e investigaciones realizades a la poblacidn
infantil demuestran, que los nifios que reciben la influencia
sistemdtica de la educacién desde edad temprana y durante méas

tiempo se desenvuelven con mayeor facilidad en el desarrollo
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de habitog, destrezas vy habllidades que contribuyen a su de-
senvolvimiento integral, ademdas estas destrezas, habilidades
y habitos son perdurables y muchas veces decisivas para el
futuro del nifio. Como consecuencia 1dégica, la etapa de la
educacién preescolar adquiere importancia en el ambito psico-
pedagdgico.

Los maestrog que atienden primer grado primaria, dicen
gue les cuesta atender dgrupos heterogéneos de alumnos, en los
que unos han recibido educacidén preescolar y otros no, va que
encuentran diferepcias en la ensefanza de la lectura y la es-
critura.

La educacién preprimaria se identifica como el camino
gue contribuird a la solucidén del fracaso escolar.

En la actualidad, en los paises donde es responsabilidad
del Estado la educacién de log ciudadanos, la preescolar se
considera una de las fases educativas mds valiosas en la for-
macién integral del individuo.

La educacién preescolar provee al nifio de actividades
gue tienden a la formacién de habitos, actitudes sociales,
destrezas psicomotoras y responsabilidades de acuerdo a su
edad. La atencién del nifioc en esta etapa es uha hecesidad
social. 6Wth§dO

Este trabajo tiene como propégzto investigar si existe
diferencia en la habilidad lectora entre 1los nifios gue han
recibido educacién preescolar y 1los gque no la han recibido,

con base en procedimientos estadisticos v determinar en qué
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medida influye la educacidén parvularia en los nifios que asis-
ten a la escuela primaria seleccionada.

S8e hizo una revisidn sobre los factores gue se relacio-
nan con la educacién preescolar como son: la madurez escolar,
el aprestamiento, la experiencia en el entorno fisico vy el
ambiente psicosocial. También se hace un breve recorrido so-
bre la enseflanza a través del tiempo y se apunta la contribu-
cidn de pedagogos y psicdlogos ¥ sus aportes a la ensefianza
¢omo las actividades gensorio-motrices en relacién al desa-
rrollo de destrezas y la agudizacidn de los sentidos. El es-
tudio finaliza cuando el nifio aprende haciendo v desea apren-
der cuando el aprendizaje responde a sus intereses.

Como no se asignaron tratamientos al azar, este es un

estudio ex~post—-facto, para el gue se elabord un disefio de

diferencia de medias para grupos grandes no correlacionados,
el cual aparece en el Capitulo III correspondiente a Metodo-
leogia.

Los datos utilizados son del Estudio longitudinal del
crecimiento y desarrollo de escolares guatemaltecos de dife-
rente sexo, edad y nivel sociocultural de alumnos gque asis-
tieron a estudiar a una escuela publica de la ciudad capital.

Para la MUESTRA de la poblacidén atendida se manejan al-
gunos criterios, el que 1interesa para el presente estudio es
el de la permanencia de los nifios en los establecimientos.

El andlisis de los resultados de la investigacidn apare-

ce en el Capitulo IV v las Conclusiones, Observaciones ¥y Re-
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comendaciones en el Capitulo V.

En los Apéndices A, B, C y D se incluyen losS punteos
burdos de las pruebas de lectura obtenidos por los alumnos
gue 1ntegran la muestra y en los Apéndices E, F, Gy H el in-
tervalo de edad de los estudiantes al ingresar a primer grado

primaria.



ITI. FUNDAMENTACION TEORICA

El nivel de educacidén preprimaria es el encargade de a-
tender la formacidn y preparacién del nifio antes de su ingre-
so a la escuela primaria, atiende a los escolares de cuatro a
sels aflos de edad cronolégica. Los primeros seis afios de vida
constituyen la edad donde se producen los aprendizajes mas
intensos y fundamentales del ser humano. Hay etapas de desa-
rrolloc y sucesos evolutivos que preceden a otros y ésto se ve
enriquecido por el medio que rodea al nifio pequefioc.

El primer aporte de 1la escuela de parvulos consiste en
la progresiva integracién social del nifio con todo lo que im-
plica desde el punto de vista educativo. Las habilidades y
destrezas qgue el nific adquiere al recibir educacidén parvula-
ria, repercutirdn posteriormente en el transcursoc de su per-
manencia en la egcuela primaria en su habilidad lectora y por
consiguiente en su rendimiento escolar.

Durante la etapa preoperaciocnal, dque sefiala Piaget, de
los dieciocho meses a los siete afiog aproximadamente, el nifio
desarrolla la mayor parte de la capacidad intelectual, prac-
tica que utilizard mas adelante. Aprende a utilizar el len-
guaje y a establecer categoriag sobre la bhase de pruebas con-
cretas y pierde muchas de las conductas egocéntricas que le
le permiten convertirse en un ser social.

Ruth M. Beard, en su Psicologia evolutiva de Piaget
(1975), nosg indica que Piaget distingue tres periodos princi-

pales en 1los que el desarrcllo cognogcitivo es cualitativa-
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mente diverso con algunos subestadios en cada uno de ellos:
"El primero es el periodo de la inteligencia senso-
motriz, que va desde el nacimiento hasta la apari-
¢cién del lenguaje, comprendiendo aproximadamente
tos primeros dieciocho meses de vida. El segundo
periodo abarca desde esa época hasta alrededor de
los once o doce afios vy consiste en la preparacidn
para las operaciones concretas con clases. El ter-
cer periodo, el de las operaciones formales, co-
mienza aproximadamente a los doce aflos y alcanza su
pleno desarrollo tres afios mas tarde..." (Pag. 25).
Los adultos deben asumir un rol muy activo en el periodo
del desarrollo infantil, yvya que el nifio, por su curiosidad,
hace muchas preguntas, necesita apoyo y una gufa para avudar-
lo en el mundo de confusiones que le toca enfrentar. Lo me-
jor que puede hacerse es alentarloc a preguntar y ayudarlo a
encontrar respuesta. Es el momento en gue la cercana super-
visién de sus padres pueda ayudarlo a captar su mundo, nhece-
sita apoyo, organizacidén y estimulo; gue sus ingquietudes se
contesten vy lo guien para gque él solo pueda encontrar las
respuestas; asimismo desarrclle su vocabulario vy lenguaje que
se forma adecuadamente con fines de comunicacion social.
Es a través de un proceso gradual de desarrollo intelec-
tual que el nifio se libera de la dependencia de cuanto ve y
desarrolla la capacidad de abstraer propiedades de observa-
cidn directa.
El ritmo del desarrollo no es tan importante como su ara-
do de desarrollo, el desarrcllo infantil no es una carrera de
larga distancia, la calidad del proceso &s mas significativa.

Lag desigualdades de origen social o individual entre

los nifios se hacen evidentes, algunos han adquiride una rica
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experiencia sobre 1a que construirdn su saber, otros carecen
de ella o la tienen muy limitada, vyva que presentan insufi-
ciencias e incapacidades que se manifiestan por una inadapta-
cién al ambito escolar: falta de estimulo y motivacioén, blo-
queos psicoldégicos, un lenguaje pobre y una motricidad débil.

Para contribuir al desarrollo del nific se ha creado la
estructura preescolar, que se le llama Escuela Maternal, va
que gin ser todavia una escuela en el sentido instructivo
tampoco es un ambiente de familia purc, aunque los nifios con-
sideran a la maestra como una segunda madre.

El nifo en el periodo egocéntrico aprenderd a compartir
¢on sus compafieros y a trabajar con los demds, el hecho de
enicontrarse en grupo favorece también su desarrollo social.

Lag ventajas de las distintas actividades en grupo que se
realizan en la escuela de parvulos, entre otras, soh:

La evolucidén del lenguaje oral; sensibilidad respecto del
ritmo, a sucesidn de tiempos, puesto gue van a sucederse mo-
vimientos diferentes, se torna al comlenzo una actitud, luego
otra; en el trabajo en grupo y en juegos de imitacidén hay re-
forzamiento del yo. [as marionetas son un juego rico en el
plano educativo, va que los hace desenvolverse; enriquecer su
vocabulario y estructurar de su lenguaje, con los papeles gque
interpreta podrd exteriorizarse vy por consigulente afirma su
personalidad. En esta proyeccidn el nifio expresard sus difi-
cultades y preocupaciones {(La maestra podrd recoger datos y

completar observaciones, lo que le permitird aconsejar a los
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padres en cuanto a la actitud gque deberédn adoptar trente a su
hijo). Practicar el lenguaje hablado y manifestar su creati-
vidad, tener en cuenta a sus compafieros vy establecer relacio-
nes con ellos y algo importante como lo es la estimulacidén de

la coordinacioén motriz con las manos.

A. Factores involucrados en la educacién preescolar

El nifio preescolar, en relacidén a la enseftanza y al a-
prendizaje, se sustenta en el grado de desarrollo, siendo a-
si, dehe dedicarse cuidadoso seguimiento a factores interre-
lacionados como: madurez escolar o adaptabilidad progresiva
en el medio escolar, aprestamiento o consolidacién, experien-
cia en el entorno fisico y accidén del ambiente psicosocial.

La adaptabilidad progresiva en la escuela se consigue a
través de la interaccidén de factores internos y externos. La
rapidez evolutiva del nifo se proyecta de su interior en ma-
durez fisioldégica y anatémica, cuando los factores externos
son proporcionados en la medida de los requerimientos de nu-
tricion, afectividad y estimulos.

La consolidacidén o aprestamiento al preparar ejercitando
los érganos de los sentidos y estimularlos para afrontar las
exigencias del aprendizaje escolar. Desarrollo visual, mo-
triz y del lenguaje hablado vy escrito.

La experiencia en el entorno fisico se da en el nifio por
naturaleza y en forma espontdanea, el recurso de estimulos en
el aula y fuera de ésta 1o mantiene en su medio natural, con-

fortable vy seguro de si.
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El ecologismo psicosocial es el medio en donde el nifio
preescolar se desarrolla, el nivel de cultura del hogar, su
comunidad, incentivos, el lengquaje, todo ésto es determinante
para su personalidad.

La habilidad general del nific es un factor que esta con-
dicionado por su nivel de desarrollo, es un proceso que de-—
pende del ambiente en el que se desenvuelve el nifio y de las
oportunidades de aprendizaje que el medio le proporcione., E1
desarrollo de las habllidades vy destrezas necesarias para el
éxito escolar, no sdélo es responsabilidad de la escuela sino
también del ambiente familiar, la cooperacidn de ambas partes
promueve experiencias preescolares, 1as que proporcionan las

bases para el desarroilo integral del ser humano.

B. La enhsefianza de la lectura a través del tiempo

André Dehant (1976:11-13) nos dice qua: en la antigiledad
la lectura se limitaba fundamentalmente a la percepcién de
signos graficos, los métodos de lectura que ponian en prdacti-
ca los griegos y los romanos eran unicamente alfabéticos . La
metodologia de la lectura comenzéé a evolucionar con la apari-
cién de la imprenta v en especial en losg Siglos XVII Y XVIII.

La pedagogia de la lectura evoluciond impulsada por nue-
vos materiales de ensefianza: El método global, dque evita el
deletreo de las letras v silabas, recurre a lo que se ilama
método ideovisual, que asocla, como lo hace Montessori, 1la
actividad de varios gentidos: vista, ofdo, articulacién y ma-

nipulacién.
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Aparecid otro aspecto de la lectura: unir el aprendizaje
de la escritura y la lectura, hacer del nifio no s8lo un lec-
tor, sino también un escritor (La escritura era un arte re-
servado a maestros-—-escritores vy clérigos).

Aparece también la importancia de la comprensién y del
lenguaje hablado del nifio, éste debia aprender a leer de a-
cuerdo con las cosas que vela, conocia vy comprendia. Sefhala
también la necesidad de recurrir al placer de leer, a los in-
tereses del nifio, a la colahoracidn con el maestro. Decroly
retomd esas sugerencias en la elaboracién de su método de

lectura Global o ideovisual.

C. Contribucidn de pédagogos ¥ psicélogos

Por considerarse valioso y fundamental, se mencionan los
Aaportes mas importantes de pedagogos Yy psicdologos que han
contribuido al desarrollo de la educacidn preescolar.

Las concepciones de Federico Fréebel han sustentado ted-
ricamente las actividades en el 4rea sensorio-motriz en rela-
cidn al desarrollo de las destrezas y a la agudizacién de los
sentidos. "Ademds de la actividad de juego, Frioebel insistié
en la ejecucidn de otras actividades tales como: picade, di-
bujo, canto, modelado, recortado y plegado, todas ellas ten-
dentes a lograr un desarrollo sensorio-motriz arménico y ade-
cuado al preescolar’ (Flores 1987:8)

En este sistema de ensefianza, la educacidén se ofrece al
nifio en un medio adecuado a sus intereses, de tal manera que

pueda asgimilar los estimulos que lo rodean. El sistema de
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Maria Montessorli recomienda que en la educacién preescolar
lag actividades sean desarrclladas por los nifios, utilizando
materiales destinados a la ejercitacién de cada uno de los
sentidos.

El método de Ovidio Decroly tiene un fundamento psicolé-
glico, que es el sincretismo (es una forma caracteristica de
la percepcidn infantil, percepcidn global, captacidn de ele-
mentos en su totalidad). Lo mismo puede decirse de Jean Pia-
get en la evolucidn del pensamiento y cémo el nifio va adqui-
riendo las nociones y conceptos: numeros, espacio, tiempo
"...el conocimiento fisico, social vy logico (en sus deriva-
dos: clasificacidn, seriacidédn, ordenacidn ¥ combinacién); las
operaciones espaciales temporales y la representacidn sim-
gsimple." (Flores 1987:10).

La opinién de diversos autores es gue la educacién par-
vularia desarrolla habilidades y destrezas en los nifios, ne-
cesarias para aprender a leer.

El Psicélogo alemdn Erwin Schwartz (en Garthner 1974:61)
atribuye las siguientes caracteristicas formativas a la es-
cuela preprimaria:; "El desarrollo de la capacidad de lengua-
je... la grabacidén de la conducta motivadora del aprendizaje,
el acrecentamiento de la independencia, v la ayuda de la so-

cializacidén'.

Heinz-Hold Lucket, psicédlogo alemdn (Garthner, 1974) in-
dica que los programas actuales de educacidn preprimaria son

necesarios para el proceso de aprendizaje de la lectura, en-
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tre los que se pueden mencionar: capacidad auditiva y visual,
control ocular, habilidad motriz v habilidad del lenguaje.

Flinther y Wenzel (Garthner 1974) dan como tareas esen-
ciales de la educacién parvularia, el Jjuego, la educacidén so-
cial, el aprendizaje de la lectura, la formacién del lenguaje
y la ampliacién del vocabulario.

Se considera entonces, que los afios preescoiares sumi-
nistran al nifio gran cantidad de aprendizaje para la adquisi-
cidén de nuevos conoclmientos. Levendo las anteriores opinio-
nes, se puede inferir que la escuela parvularia es importante
en cuanto a orientacidén educativa y formacidén del nifio desde

peguefio.

D. APRENDIZAJE

Gagné, en su teoria de condiciones del aprendizaje nos
dice que: ELl aprendizajJe no es simplemente algo que sucede
en forma natural sino gue tiene lugar bajo clertas condicio-
nes observables. Tales condiciones pueden ser alteradas o
controladas, lo que permite un estudio del proceso de apren-
dizaje utilizando métodos cientificos. Es posible observar
las condiciones bajo las que el aprendizaje se realiza y des-
cribirlas objetivamente. Se pueden detectar las relaciones
existentes entre dichas condiciones y los cambios de conducta
que ocurren cuando el sujeto aprende Yy asi sacar conclusiones
sobre lo que se ha aprendido. Existe la posibilidad de for-
mular también teorias cientificas que expliquen 1los cambios

observados.
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Las condiciones del aprendizaje son las circunstancias
en donde ese procesc tiene lugar o sea situaciones donde o-
curre un conjunto de modificaciones observables de la conduc-
ta humana y que justitican la denominacién de aprendizaje.
Gagné (1971:%) dice que:
"El aprendizaje consiste en un cambio de la dispo-
gicidén 0 capacidad humanasg, con cardcter de relati-
va permanencia y que no es atribuibie simplemente
al procesco de desarrolio®
El cambic al que se refiere se manifiesta como una modi-
ficacién de la conducta y se puede inferir de la comparacién
del tipo de conducta observada por el individuo, antes v des-
pués de ser colocado en la situaclédn de aprendizaje. El cam-
bio puede consistir en un aumento de la capacidad que se tie-
ne para hacer algo o también en una alteracidén de las actitu-
des, intereses y valores. Los efectos de la modificacidén no
son momentdneos sinc que habrdn de permanecer en el individuo
durante cierto periodo. Finaimente, debe ser distinguide de
los cambios atribuidos al desarrcllo, taleg como el creci-
miento o el desarrollo de los musculos mediante el ejercicio.
El aprendizaje sucede cuando una situacién estimulante
impresicna al sujeto, de tal modo que su actuacidn es dife-
rente antes y después de encontrarse ante dicha situacion.
El cambio ocurrido en su actuacidén es lo gque lleva a la con-
clusidén de que un aprendizaje ha tenido lugar.
El educador tiene la regponsabilidad de descubrir las
condiciones bajo las que el aprendizaje puede ser mas efecti-

vo. Antes de que el aprendizaje ocurra, la persona debe es-
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tar motivada, cuando ocurre el cambio de conducta es necesa-
rio que se mantenga, Yy para esc es preciso el refuerzo.

Segiin Yelon y Weinstein (1991:147,157,167) hay tres teo-
rias principales gque enfoca la psiceclogia educativa v cada
una de ellas con sus particulares implicaciones.

Los conductistas afirmah gque:

"La mayor parte del aprendizaje se realiza mediante
el condicionamiento, la tnica forma para estar se-
guro de que el aprendizaje se ha efectuado es me-
diante la observacidn de cambios de conducta vy la
conducta humana esta determinada por las condicio-
nes ambientales. El reforzamiento (positive ¢ ne-
gativo) aumenta 1la probabilidad de 1la respues-
ta..." {Pag. 147)

Los psicélogos cognoscitives indican que:

"E1l proceso del aprendizaje incluye la motivacién,
la captacién de la atencidn, la adquisicidén vy la
memoria, el recuerdo, la transferencia, la ejecu-
cién y la retroalimentacién.”™ (P&g. 157)

Por ellco, los maestros que deseen emplear esta teoria,
deben preocuparse por la estructura de la 1informacidén y las
técnicas de ensefianza que apoyen el ensayo, la codificacidén y
la recuperacién.

Los humanistas opinan que para que el aprendizaje sea
significative debe ser autoiniciado, activo y autoevaluado.
De acuerdo con ellos:

"log seres humanos tienen un deseo natural por a-
brender, cosa que Se estimula al proporcionar a los
alumnos un amblente de apoyo en el salén de clases,
el maestro deberd ser facilitador mé&s gue nada..."
(PAg. 167) "...prepararlo para el futuro al ense-
flarle c¢émo aprender Yy resolver problemas." Ibid.

Es indudable que el nifio s6lo aprende haciendo, pero se

interesard por aprender, cuando el aprendizaje responda a sus
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intereses.

E. Investigaciones realizadas

Se han realizado diversas investigaciones sobre la educa-
cion preescolar bajo diferentes enfoques, enseguida se expo-
nen los aportes mds importantes obtenidos.

Fajardo, en 1977, realizé un estudio en varias escuelas
publicas de la ciudad de Guatemala, de las jornadas matutina
y vespertina, con el objeto de detectar la influencia de la
educacién parvularia en el rendimiento académico en Matemdti-
ca vy lectura en nifios y nifias de primer grado. La muestra
fue de 100 estudiantes, 25 nifics v 2% nifias que habian reci-
bido educacidn parvularia y 25 nifias y 295 nifos que no habian
recibide educacidn parvularia. Los instrumentos utilizados
fueran los tests: ADC Nivel I para medir el aprendizajle de la
Matematica v &1 LICES Nivel I de l1la SBerie Interamericana, pa-
ra medir el aprendizaje de la lectura. En la interpretacién
de los resultados no se encontraron criterios validos para
seflalar que la educacldén parvularia incide considerablemente
sobre el rendimiento de los estudiantes, va que se demostrd
que exXisten otras variables de tipo cultural y socicecondmico

que también tienen influencia sobre el rendimiento académico.

Camperaos, en 1975, tomando los datos del Estudio Longitu-
dinal del Desarrollo del Nifho, indagé la relacidn entre el
rendimiento en lectura y el estrato socio-cultural y econdmi-

co de los padres en escelares de quinto grade de primaria.
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Encantrd diferencias sighiticativas en el rehndimiento en la
lectura en los cuatro estratos (bajo, medio, medio alto y al-
to).

Las medias en vocabulario, comprensién de lectura v el punteo
total en lectura estuvieron en funcioén del estrato. Las me-
dias en la subprueba de vocabulario mostréd mayor variabilidad
entre los grupos y entre los estratos.

Azofeifa (1979) investigd la relacidn entre el rendimien-
to académico de los estudiantes de primer afio del nivel pri-
maria y su habilidad general en lectura, por sexo. Encontré
que la habilidad general y la habilidad en lectura son pre-
dictores del rendimiento académico en los estratos.socio—eco—
némicos atto, medio y bajo; asimismo el rendimiento académico
Yy la habilidad en lectura es similar en mujeres y varones del
mismo nivel socio~-econdmico. Concluyd, que hay una correlia-
cidén positiva entre la habilidad en lectura vy el rendimiento

académico.

F. Proceso del aprendizaie de la Lectura

Todo nifio tiene curiosidad natural por lo que le rodea,
quiere saber acerca de las cosas que Ve en su hogar y alrede-
dor de él1 v a medida que va creciendo, su curiosidad aumenta.
Los padres pueden ayudarle respondiendo a sus preguntas, ha-
blandole y dé&ndole a conocer los nombres correctos de esas
cosas, dandole datos, exponiéndolo a experiencias nuevas, le-
yvéndole Libros apropiados a su edad. Es muy importante tam-—

bién escuchar lo que dice, respetar sus ldeas vy avyudarle a
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expresarlas. El lenguaje oral es un puente hacia las pala-
bras Lmpresas y cuanta mayor capacidad tenga para hacerlo,
mis fdcil serd su transicidédn a la lectura,

La maestra puede determinar si el niho esta listo para
emprender la dificil tarea de aprender a leer. Es una gran
ayuda dque los padres sepan en qué consiste el programa de
prelectura y cémo proceden las maestras ' para ensehar a leer,
ellos ho deben esperar que su nifio lea desde el primer dia de
escuela. S8i la maestra no empieza a dar lecciones de lectura
a sus nifiog por algun tiempo despuds que ehtran a preparato-
ria, es porque estd trabajando en prepararlos para gue tengan
€X1ito cuando inicien la lectura, los nifios progresaran mas
rdpidamente si este periodo previo se lleva a cabo c¢on éxito.

El programa de pre-lectura estd planeado para ayudar al
nific a desarrollar y practicar muchas de las habilidades ne-
cesarias para la lectura. Log nifios aprenden codmo tratar un
tibro, cémo abrirlo, cémo pasar las pdginas. Aprenden a mi-
rar de izquierda a derecha en la pagina, ¢émo deben estudiar
los detalles de lag 1lustraciones, ¢émo pensar sobre esas 1i-
lustraciones y ¢émo expresar en palabras las ideas sugeridas
por ellos. Gradualmente se les ensefia a notar diferencias
muy pegquefias en Los detailes, El hédbito de notar detalles es
muy importante en el reconocimiento de las letras y las pala-
bras semejantes. Las bases para obtener independencia en ia
lectura de palabras nuevas ge colocan en la preparatoria vy el

adiestramiento en habilidades especificas se continta a tra-
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vés de los grados elementales en la escuela primaria. El
programa utiliza cuatro medios para ensefiar a leer palabras

nuevas:

Usar el significado

Notar la forma de la palabra

Notar la estructura de las palabras

Asociar sonidos como simbolos de letras y encontrar por
s{ mismos el sonido de una palabra.

No es suficiente qgue un nifio diga palabras, lo importan-
te es gue piense acerca de lo gue lee, gue reacclone ante la
lectura, gque tome ideas de esa lectura v que se le estimule a
intercambiar con otros nifnosg de su clase.

Helen Bee en su libro "El desarrollo del nifio", entre o-
tras cosas nos dice que: A los cinco afios el nifio 1iega a un
punto importante, ha afianzado una serie de logros y estd an-
te un conjunto de nuevos descubrimientos y gue los cambios
mas importantes pertenecen al dominio cognoscitivo. E1 nifio
pasa del nivel preoperacional al de operaciones concretas,
ios conceptos del niho estdn ordenados en sistemas. En esta
etapa el lenguaje desempefia un nuevo papel. ELl nifio de cin-
co, sels o siete afios empleza a emplear el lenguaje en el

pensamiento. En las relaciones interpersonales suceden va-

rios cambios importantes, generalmente empieza la escuela a
esta edad, lo cual aumenta el tiempo empleado con sius compa-

fieros, asi como el aprendizaje formal y se forman grupos de

compafiieros de un mismo sSexo.
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Log cambios cognoscitivos son basicos, el nifio descubre
toda una serie de nuevas habllidades y destrezas v estd en

condiciones de resolver gran numero de problemas.

Segin Helen Bee (1977:282)

",..la coyuntura del lenguaje vy el pensamiento en
ese momento critico, parece tener lugar gracias a
gue ¢l pensamiento ha lliegado al mismo nivel del
lenguaie..." "Pero con las alteracliones gue provo-
can los camblos sucedidos entre 1los cince y siete
afios, el lenguaje Y el pensamiento forman un con-—
conjunte poderoso de instrumentos cognoscitivos.!

Mas adelante la misma autora nes dice que:

HEl 1 A

comlenzo de la escuela ocurre en esa epoca por-
gue el nific ha logrado las mayores reallzaciones
cognoscitivas v no por otra razén (Pag. 283)
. ..la escuela marca clerta diferencia, pues afec-
ta las relacicnes c¢on sus compafiercs ¥ centra al
nific en las abstracciones particularmente a través
de la lectura..." Ibid.

A medida gque el nifio aprende a leer conoge palabras nue-
vas. La importancia de la escuela en fomentar y sostener los
cambios importantes de los cince a los siete afics es respal-
dada por varios estudios de diferentes culturas en donde se
estudiaban y comparaban nifios no escolares «on nifios que a-
sistian a la escuela. Aungue los nifios emplezan a los cinco
o sels afios, la experiencia de la escuela impulsa cambios a-
yudande al nific a salir de un mundo de experiencias concretas
a un mundo simbélico de palabras y nimeros. Otro periodo de
atfianzamiente ocurre entre los siete v los doce afios, Freud

lo llama pericdo de latencia porque la sexualidad parece es-

tar reprimida. Piliaget denomina a este periodo como el de o-
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peraciones concretas por Los camblos graduales que suceden.

Aproximadamente a los doce afios ocurren cambios en todo
Aspecto: cambios fisicos, cambio gradual de 1la estructura de
los grupos de un solo seXo a grupos heterosexuales v cambios
cognoscitivos importantes hacia lo abstracto.

La lectura es el proceso de asociacién entre los simbolos
escritos y su significado, involucra destrezas que van desde
la discriminacién de formas hasta poner en  Jjuege funciones
superiores del pensamlento como recuerdo, interpretacidn,
juicio, razonamiento y evolucién critica. No es una opera-
cio6n mecdnica, lmplica la comprensién de lo que se lee, es la
reconstruccidén del significado partiendo del lenguaje repre-
gsentado por simbolos graficos, por 1o que es una operacidn de
pensamiento. Tilene gran significado para el desarrollo inte-
lectual del individuo. La lectura es a su vez un proceso de
comunicacidén que implica que el lector capte el mensaje que
el autor intentd dar; no constituye una destreza aislada sino
una parte integral de la conducta simbdlica.

La importancia de la ensefianza de la lectura radica en
que ésta es un instrumento de aprendizaje. La comunicacién
gscrita permite al individuo tener c¢ontacto con material im-
preso que refleja el avance del hombre a travées de la histo-
ria, amplia y agiliza el campo del conocimiento.

La lectura es al mismo tiempo, una actividad muy atil,
va gue ayuda a la persona a informarse, actualizarse, diver-

divertirse, reflexionar vy aliviar tensiones.
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Resulta 1ldgico suponer, por lo expuesto anteriormente,
que en la escuela se enfatice la ensefanza de las destrezas
de comprension de lectura, pero ésto no ocurre asi en la
practica, en la mayoria de los establecimientos se da énfasis
en la habilidad mecanica de la lectura., Esto se refleja en
el tiempo y esfuerzo dedicado para este propésito. Se ensefa
a leer en primer grado v a lo sumo se refuerza en segundo
grado, pero se refleja en los grados superiores en donde la
clase de lectura se limita & que un alumno lea en voz alta
mientras el resto de la clase sigue la lectura con la vista.
Por otro lado, en fos test de rendimiento de las distintas
materias, las preguntas gque se hacen a los alumnos general-
mente son de memorizacidn.

EL alumno que fracasa en la lectura tendra dificultad en
sus estudios, debido a gue la lectura es el ingtrumento para
llegar al conocimiento en <casli todas las Aareas de estudio.
Se ha demostrado que las destrezas de pensamiento no las ad-
adgulere espontaneamente el lector promedio, por lo gque es
es importante ensefiarlas en forma sistemdtica.

Las destrezas de lectura se dividen &l categorias.
la. Categoria: Llamadas destrezas de aprestamiento (reguisito

previo para descifrar el lenguaje). Agqul en-
contramos destrezas como: discriminacién, se-
cuencia, asociacién de sonido-gimbolo, identi-
ficacién, comparacién y memoria.

Z2a, Categoria: Amplia las destrezas anteriores vy enfatiza el
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anadlisis vy descifrado (son destrezas de iden-

tificar y recordar palabras). Se dividen en:

a. Destrezas de reconocimiento

b. Destrezas de andlisis de palabras descono-
cidas.

3a. Categoria: Enfasis en coémo obtener significado de lo gque
se lee. La comprensidén es el objetivo real de
la lectura. Las destrezas de comprensién de
la lectura se dividen en:

a. Desarrcllar conceptos (destreza de pensa-
miento necesaria para la comprensién de
lectura}l.

b. Clasificar o encontrar relaciones entre
conceptos (destrezas gque ensefian a organi-
zar los significados en un cierto orden pa-
ra llegar a ta idea principal).

¢. Hacer inferencias. Se basa en dos activi-
dades de lectura:

1. Busqueda de detalles i1mportantes
2. Cémo hacer inferencias

d. Pensamiento evolutivo (Habilidad de elabo-
rar una opinidn}.

Resulta mas efectivo determinar las destrezas necesarias
para comprender el material gque se darad préximamente, ense-
flarles en grupos de lectura v luego pedir a los alumnos gque

lean el material recorddndoles que usen las destrezas que a-
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caban de aprender. Eato requiere del maestro una buena pla-
nificacidén avanzada pero a cambic se asegura gue las destre-
Zas necesarlias en un texto en particular fueran ensefnadas v
gque el alumno puede concentrar su atencidén en el rcontenideo
mismo de la materia.

Para retorzar 1la lectura recreativa, la escuela debe a-
provecharla c¢omo parte de su programa de lectura para evitar
crear lectores Jqlle, aunque puedan leer, no lean. La lectura
recreativa es leer por la diversidén que ésto implica. Va a
desarrollar en los alumnos entusiasmo por la lectura, lo que
serd la bhase para tormar un hébito de lectura vy un estimulo
para seguir Leyendoi Para crear un programa de Jlectura re-
creativa es necesario incluir cuatro factores:

- Encontrar tiempo. Losg pericodos pueden ser cortos pero

deben ser frecuentes.

- Proveer materiales: Tener al alcance materiales de lec-
tura inhteresantes como: revistas, libros, periddicos,
tiras cémicas.

- Estructurar un ambiente de apoyo: Se refiere a que el
aula reflela el énfasis que se hace en la lectura.

~ Disponer de un lugar dedicado a la lectura, poner car-
teleras, hacer periddicos murales.

- Hacer actividades relacionadas como: concursos de lec-
tura oral, lntercambio de libros entre los alumnos, fe-
rias del libro, dramatizaciones, concurscs de poesia.

Paul Mckee divide 1la enseflianza de la lectura en dos
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grandes fases. La primera se da en primero y segundo grados
Yy 1a segunda en tercero a sexXto grados.

Los objetivos de la primera fase son que el alumno ad-
quiera vocabulario respecto del medio y desarrolle conceptos
v dque comprenda el lehguaje oral.

Algunos objetivos de la segunda fase son que &1 alumno
maneje las dificultades de significado, use la lectura en
torma recreativa vy tenga interés por la lectura.

En quinto y sexto grados se estimulan las destrezas de

estudio, la lectura silenciosa, leer para obtener informacidn

vy asimilar contenidos.



TITI. METODOLOGTA

En el presente capitulo se describe el proceso que se
siguld para el desarrollo de este estudio. Los resultados a
que se llega s6lo se pueden generalizar hacla sujetos con ca-

racteristicas similares a las de la poblacién de este estu-

dio.
A Problema

El presente trabajo trata de dar respuesta al siguiente
problema:

¢Es silgnificativo el efecto que produce la escuela de parvu-
los en la habilidad lectora en los nifios de una escuela pri-
maria?

Para una mejor comprensién y ordenamiento de 1los resul-
tados, se trabajdé con dos grupos, uno de nifias v otro de va-

rones, que se describen en la Muestra.

B. Poblacién y Muestra

La poblacidén del estudio la constituven 434 alumnos que
asistieron a una escuela publica, oficial, mixta. Ubilicada en
la zona central de 1la ciudad capital.

De esa poblacidn se seleccioné una MUESTRA de 200 alum-—
nos que representan un 46.08% de los que asistieron a esa es-
cuela entre los ahos de 1,985 - 1,995, 100 son varones, de e-
llos 64 recibieron educacidn preprimaria y 36 no la recibie-
ron, v 100 son mujeres, de ellas 64 asistleron a la escuela

de PArvules vy 36 no asistieron. Los resultados obtenidos en
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lag pruebas de lectura por los alumnos que integran la MUES-
TRA, aparecen en los Apéndices A, B, C y D.

En los Apéndices E, F, G v H, se puede observar el in-
tervalo de edad de los alumnos al 1ngresar a primer grado de
primaria, tanto los que recibieron educacidn parvularia como
los que no la recibieron, el numero de alumnos por sexo v el
porcentaje correspondiente.

En la tabla No. 1 se anotan las edades gue tenian los
nifios que pertenecen a la MUESTRA, al ingresar a primer grado

de primaria.
TABLA fo. 1
EDAG DE LOS ALUMKOS QUE TNTEGRAN LA XUESTRA AL INGRESAR A PRIMER GRADOD PRINARIA

HoNXNBRES HU0JERE §
T AD n % g0 4D n 3
| |
| 5 afios 2 5 afos 11 meses Pl ] 3% | 5 afos ah afios 11 meses I B
L : _{
_ b afios a b afios 11 meses 9 i} b afios a 6 afos 11 meses 17 17t
| | | | | |
g T afios a 7 afios 11 meses ! 52 1 0% T afos a 7 anos 11 meses i i iRt
| —
| !
| 8 atios a § afos 11 meses 6 ibt g afios 2 & afios 11 meses 20 E a0t
§ afios a ¢ afios 11 meses 1 7% 9 afics 4 9 anos 11 meses 10 10% |
| i
10 aflos a 19 afios 11 meses 2 2% 10 afios a 19 afios 11 neses 7 /1] |
i
11 afog a 11 zfios 11 meses 0 0% 11 afies a 11 afios 11 nmeses 3 KL I
| i
12 afios a 12 afos 11 meses i 1% 17 afies a 17 afos il meses ¢ 0%
i
TOTAL | 100 194% TOTAL 100 100% E
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Hipé6tesis

Para responder a c¢ada una de las preguntas - problema se

plantearon las siguientes Hipotesls nulas gile se sometieron a

analisls estadistico, asi como sus correspondientes hipdtesis

alternativas.

HO1:

HAL:

HOZ:

HAZ:

HO3:

HA3:

No existe diferencia estadisticamente significativa a un
nivel de—<{= 0.05 en la habilidad lectora, entre losg es-
tudiantes varones de primer grado Primaria, que cursaron
Parvulos y los que no lo cursaron.

Existe una diferencla estadisticamente significativa a
un nivel de <= 0.05 en la habilidad lectora, entre los
estudiantes varones de primer grado Primaria que cursa-
ron PArvulos ¥y los que no lo cursaron.

No existe diferencia estadisticamente significativa a un
nivel de—<= 0,05 en la habilidad lectora, entre los es-
tudiantes varones de segundo grado Primaria que cursaron
PAarvulos v los que ho lo cursaron.

Existe wuna diferencia estadisticamente significativa a
un nivel de —< = 0.05 en la habilidad lectora, entre los
estudiantes varcones de segundo grado Primaria que cursa-
ron Parvulos y los que no lo cursaron.

No existe una diferencia estadisticamente significativa
a un nivel de <= 0.05 en la habilidad lectora, entre
los estudiantes varones de cuarto grado Primaria que
cursaron PAarvulos y 1los gque no lo cursaron,

Existe una diterencia estadisticamente significativa a
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HO4:

HA4:

HO5:

HAD:

HO6&:

HAG:

un nivel de.—< = 0.05 en la habilidad lectora, entre los
estudiantes varones de cuarto grado Primaria que cursa-
ron Piarvulos v los que no lo cursaron.

No existe una diferencia estadisticamente significativa
a un nivel de —<= 0.05 en la habilidad lectora, entre
los estudiantes varones de seXto grado Primaria gque cur-
saron PArvulos v los que no Lo cursaron.

Existe una diferencia estadisticamente significativa a
un nivel de —< = 0.05 en la habilidad lectora entre los
estudiantes varones de sexto grado Primaria gue cursaron
PArvuleos vy los que no lo cursaron.

No existe diferencia estadisticamente significativa a un
nivel de—=<"= 0.05 en la habilidad lec¢tora, entre las es-
tudliantes mujeres de primer grado Primarilia, que cursaron
Parvulecs v los que no lo cursaron.

Existe una diferencia estadisticamente significativa a
un nivel de o4~= 0.05 en la habilidad lectcora, entre las
estudiantes mujeres de primer grado Primaria que cursa-
ron PArvuleos v los que no lo cursaron.

No existe diferencia estadisticamente significativa a un
nivel de <= 0.05 en la habilidad lectora, entre iLas es-
tudiantes mujeres de segundo grado Primaria que cursaron
PArvulos v los que no lo cursaron.

Existe una diferencia estadisticamente significativa a
un nivel de <<= 0.05 en la habhilidad lectera, entre las

estudiantes mujeresg de segundo grado Primaria que cursa-



HO7 :

HAT:

HO8:

HAS:
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ron Parvulos y los que no lo cursaron.
No existe una diferencia estadisticamente significativa
a un nivel de __<= 0.05 en la habilidad lectora, entre
las estudiantes mujeres de cuarto grado Primaria que
cursaron Parvulos vy los que no lo cursaron.
Existe una diferencia estadisticamente significativa a
un nivel de <= 0.05 en la habilidad lectora, entre las
estudiantes mujeres de cuarto grado Primaria que cursa-
ron Parvulos y los que no lo cursaron.
No existe una diferencia estadisticamente significativa
a un nivel de o<= 0.05 en 1la hapilidad lectora, entre
las estudiantes mujeres de sexto grado Primarié gue cur-
saron Parvulos v los gque no lo cursaron.
Existe una diterencia estadisticamente significativa a
un hivel de =< = 0.05 en 1la habilidad lectora entre las
estudiantes mujeres de sexto grado Primaria gque cursaron

Parvulos y los gue no 1o cursaron.

Identificacién de las Variabies

Variables independientes

Las variables 1independientes que estan i1nvolucradas en
las Hipdtesls planteadas de esta investigacidn, son:
a. Sexo: Varones, mujeres.
b. Edad Cronoldgica:
La edad cronoltdgica se obtuvo al procesar los si-
gulentes datos:

.1 En la encuesta gque |lenan los padres de familia
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al inscriblr a sus hijos aparece la casilla para
anotar la fecha de nacimilento.

b.2 La épora en gque se apillca esa Prueba de parte
del Centro de investigaclones educativas, es du-
rante la primera gquincena de agosto de cada afio.

b.3 Obtenidos estos datos, se restd de la fecha de
nacimiento {dia, mes v atio) el dia, mes v afio de
aplicacién de ia Prueba, aproximando los dias a
meges, cuando pasarcn de gquince dias. Ver apén-

dices E, F, G v H.

2. Variables dependientes

Las variables dependientes de las Hipétesis de esta in-
vestigacidén son los punteos ftotales obtenidos por los a-
lumnos en las pruebas de lectura que se les aplicaron a

través de su escolaridad primaria.

El Test de lectura de la Serie Interamericana

Las pruebas paralelas de inglés y espafiol de la Serie
Interamericana fueron producildas en un estudico de la ensefian-
za del 1inglés en Puerto Rico hace 25 afics, tal estudio fue
conducido por el Comité sobre Lenguas Modernas del Consejo A-
mericano de Educacién.

Las pruebas de lectura de la Serie Interamericana fuerohn
elaboradas para medir vocabulario v comprensién. Los punta-
jes en estas pruebas pueden ser usados no solamente como me-

didas de rendimienteo con la lectura en si mlisma, sino también
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como  estimadores de la habilidad para hacer el trabajo esco-
lar en otras &areas, en las que la habilidad para leer esta
relacionada con el rendimiento.

Las pruebas van acompafiadas por un manual para el exami-
nador, el «cual proporciona la informacidén pertinente, éste
incluye: los propédsitos, los niveles, ios usos, la adminis-
tracién, las aplicaciones, la validez, la confiabilidad y los
datos preliminares para su interpretacién.

1. Confiabilidad

Sachs, en Buros (1972:1105), sefiala que la mediana de las
contiabilidades entre las formas alternas (intra-grados)
para las ediciones en inglés y espafiol son 0.82 y 0.68,
respactivamente para 1os subtests; v 0.90 vy 0.84, respec-
tivamente para el puntaje total. Como la mayoria de las
interrelaciones entre los subtests exceden 0.70, solamen-
te grandes diferencias intra-individuales entre los pun-
tajes de los subtests son estadisticamente significativos
2. Validez
Anola Sachs, en Buros (1972:110%), dice gque en geheral
los itemes de las pruebas de lectura de la Serie Inhter-
americana sSon muy buenos. Se tuvo mucho cuidado para
que la traduccidn al espafiol sea comparable a la de in-
glés, tanto en contenido como en dificultad. Se usaron
los resultados de las aplicaciones preliminares para ha-
cer el andalisis de itemes; se seleccionaron los itemes

en términos de su dificultad e indices de descrimina-
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c1én, usando como criterio el puntaje totai de cada sub-

test.

3. Procedimiento

Los datos que se usaron en ia presente 1investigacién
fueron suministrados por el Centro de Investigaciones Educa-
tivas de la Universidad del Valle de Guatemala, previa auto-
rizacién y con colaboracién del personal de ese Centro. Se
reallzd el siguiente procedimiento:

Revisién de las encuestas confidenciales que contienen
los datos de cada uno de los estudiantes. Elaboracidén de una
lista con los siguientes datos: Numero de Cédigo que identi-
fica a cada aiumno, nombre del estudiante, sexo, fecha de a-
plicacién de la encuesta, verificacidén de cuales estudiantes
habian recibido educacién preescolar v cudles no la habian
recibido, punteo burdo obtenido en cada grado donde se apli-
can las pruebas de lectura de la Serie Interamericana y el
aho en que habian sido sustentadas, ademAs se obtuvo la edad

cronoldgica de cada alumno al ingresar a primer grado.

E. Instumentos
1. Los instrumentos de medicién que se usaron para obtener
los datos, son los Test de Lectura - Serie Interamericana -

gque aplica el Centro de Investigaciones Educativas en el Esg-
tudio longitudinal del Desarrollo del nifio de la Universidad
del Valle de Guatemala.

En esta 1investigacidn se wusaron datos de aplicaciones
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colectivas, grupos de 30 alumnosg, con un maestro examinador 4

un auxiliar para cada seccidén v grado.

a). Tiempo de aplicacidén: en minutos (ver cuadro # 1)

p). Evaluacidn: Caliticacidén a mano, cinco minutos aproxima-
damente por cada sujeto.

c¢). Las edades y los grados a qulenes se les aplica aparecen

en el cuadro # 2.

d}. Usos: Conocer el nivel de lectura en esa etapa de desa-
rrollo
e). Normas: Pueden determinarase por rangos percentiles del

grupo con base en los punteos burdog totales.

CUADRO No. 1

Tiempo para la aplicacién de las pruebas de lectura.

(en minutos)

Nivel Parte I Parte II Parte III Total
1 8 10 - 18
2 10 5 8 23
3,4.,5 1Q & 25 41

Tomado de "Descripcidén de Pruebas de Lectura.

vegstigacidn Educativa.

Despacho de materiales.

Centro de In-

{julio 1991)
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CUADRO No. 2

BEdad v grado en donde se aplica la prueba de lectura

i Nivel Grados

1 Primero

2 Segundo

3 Cuarto

4 _ Sexto
Tomado de "Descripcién de Pruebas'. Lectura. Centro de in-
vestigacidn Educativa. Despacho de materiales. (julio 1991)

Descripcién de los instrumentos:

La pruebas Interamericanas fueron disehadas para ser u-
sadas en todo el Hemisferio Occidental donde necesiten Prue-
bas de lesctura en Inglés o #n Espafiol ¥ de itemes verbales
con significado y dificultad semejantes. El lenguaie fue es-
cogido para evitar modismos. La descripeitn de estas pruebas
se obtuvé de la informacidén del Centro de Investigacién Edu-
cativa, Despacho de materiales. Descripcidn de Pruebas.
Lectura. (VII. 1991}.

a). Prueba de lectura Serie Interamericana Nivel I

Consta de dos partes: Vocabulario ¥y Comprensidén. Se
suman los punteos burdos obtenidos en cada parte para
dar una valoracién total de lectura. Existen las formas

CEg (A) v DEs (B). Se usd la forma A para primer grado.
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b). Prueba de lectura Serie Interamericana Nivel II

Consta de tres partes: Nivel de comprensiéon, velocidad
de comprensién y vocabulario. Se suman los punteos bur-
dos obtenidos en la 1&, 24 y 34 partes para dar una va-
loracidén total. Existen las formas CEs (A) y DEs (B).
Se usd la forma B para segundo grado.

¢). Prueba de lectura Serie Interamericana Nivel ITI

Consta de tresg partes: Vocabulario, Velocidad de Com-
prensidén y Nivel de Comprensidn. Se suman los punteos
burdos de las partes 1, 2 v 3 para dar una evaluacién
total. Formas CEs {(A) vy DEs (B). Se usd la forma DEs
para cuarto grado.

d). Pruebha de lectura Serie Interamericana Nivel IV

Consta de tres partes: Vocabulario, Velocidad de Com-
prensién y Nivel de Comprension. Se suman los punteos
burdos de las partes 1, 2 v 3 para dar una valoracién
total. Existen las formas CEs (A) y DEs (B). Se usé la

forma DEs para sexto grado.

F. Disefio

Esta fue una investigacidn ex post facto, cuya caracte-
ristica es que se parte de la observacién de la variable de-
pendiente para estudiar su relacidédn con una o varias varia-
bles 1independientes que han ocurrido con anteriocridad a la
realizacién de la investigacién gque se lleva a cabo, adem&as
que en estos casos, no se ejerce hingun control de estas ul-

timas porque sus acciones ya ocurrileron, Se hacen inferen-
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clas sobre la relaciodén enftre las variables, sgin intervenciédn
directa del investigador vy sin que éste pueda ejercer algun
control de las variables 1independientes por medio de la mani-
pulacion o la aleatoriedad.

Se designd como variables independientes la sdad v el se-
X0, y como variables dependientes los punteos burdos totaies
obtenidos por 1los alumnos integrantes de la MUESTRA en los
test de Lectura -Serie Interamericana- que les aplicd el Cen-
tro de Investigacidén Educativa de la Universidad del Valle de
Guatemala durante los afios 1985 - 1995.

El anAlisis estadistico gque se utilizé para _someter a
prueba las ocho hipédtesis, fue la diferencia de MEDIAS para
grupos grandes no correlacionados. Se ingresaron los datos
a la computadora v se hizo el andlisis estadistico {Pagquetse
SPSS/PC ver. 5.0 Inc.) calculando las estadisticas descripti-
vas e inferenciales, se elaboraron los cuadros correspondien-

tes y por Ultimo las Conclusiones y observaciones.



IV. ANRALISIS DE LOS RESULTADOS
En este capitule se presentan ? analizan los resultados
obtenidos al someter a prueba estadistica las hipdtesis plan-
teadas. El nimero de sujetos que se usd, las medias, desvia-
cién estandard, amplitud cobservada v la amplitud posible, se
ohservan en los cuadros 3 vy 4.

A. Estadisticas descriptivas

En los sigulentes cuadros {(cuadro No. 3 vy 4) se presentan
las estadisticas descriptivas: grado, numerc de casos (n),
media (X), desviacién estandard {g), amplitud observada de
punteo burdo total y amplitud posible de punteo burdo total ¥y

mediana esperada.

Cuadro Nco. 3
Estadistica descriptiva correspondiente a los puntajes obte-
nides en ta prueba de lectura, por los alumnos gue no cursa-

ron el nivel preprimaric {(n = 72)

_ Ampli-|Ampli-Media
Sexo n X S tud tud na

obser-|posl- |espe-

Grado M F M F M F vada ble rada
Primero 36 36 43.71140.16119.71118.07]06-73 (0-80 40
Segundo 36 36 51.08148.32410.44110.37}25-74 |0~-110 55
Cuarto 36 36 29.20}2h%.24 9.54}110.52113-58 [0-12% 63
Sexto 36 36 29.63(26.92| 8.87| 8.37|13-59 10-125 63
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Con este cuadro se puede hacer la siguiente descripcildn:

1%)

Los promedios mas altos log obtuvieron los grupos de va-
rones eh cada grado, comparandolas con las MEDIAS de los
grupos de las mujeres.

Para las MEDIAS de cada grupo se observa que:

En primer grado, en promedio los varones esté&n por encima
de la mediana (43.71 > 40) vy las nifias estan en el punteo
mediano (40).

En segundo grado, tante los varones como lasg nifias estan
en promedio por debajo del valor mediano (51.08 < 55;
48.32 < 55, respectivamente).

En cuarto grado, la media para cada uno de los sexos esta
muy por debajo del valor mediano. Se puede decir que es-
td4 aun por debajo del Cuartil I, cuyo valor es aproxima-—
daments 31.

Se afirma ésto porgque vemos que la media de varones es
29.20 v la de las nifias 25.24.

En sexto grado, la media para cada uno de los sexos esta
también muy por debajo del wvalor mediano. La media de

los varones es 29.63 v la de las nifias 26.92.
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Cuadro No. 4
Estadistica descriptiva correspondiente a los puntajes obte-

nidos en la prueba de lectura, por los alumnos que si cursa-

ron el nivel Preprimario (n = 128)

E 3 T A D I 5 T I C A

_ Ampli-|Ampli-|Media
Sexo n X S tud tud na

T obser-|posi- [espe-

Grado M F M F M F vada ble rada
Primero 64 64 49.87143.79116.96(16.34|05.72 |0-40 40
Segundo 64 64 52.55148.22) 9.33112.14(17-71 |0-5% 55
Cuarto 64 64 32.44128.19(11.23(12.67|06-64 |0-63 63
Sexto 64 b4 32.72(24.45111.65{10.36{10-58 |0-63 63

En este cuadro se observa 1o siguiente:

192) Los promedios mas altos los obtuvieron los grupos de va-
varones en cada grado, en comparaclon con las MEDRIAS de
los grupos de las mujeres,

20) Para las MEDIAS de cada grupo con respecto a su respecti-
vo Punteo Burdo Mediano, se observa que:

En primer grado, los varones estdn por encima de la me-
diana (49.87 > 40) vy las nifias estdn casi en el punteo
mediano (43.79 > 40),

En segundo grado, tanto los varones como las mujeres es-
tan por debhajo del valor mediano (52.55 < 55; 48.22 < 55

respectivamente}.
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En cuarto y sexto grados, la MEDIA para cada uno de !os

sexos, estd wmuy por debajo del valor mediano. Se puede

decir que esta 1gual o aun por debajo del cuartil 1 { 31)

Yy para cuarto grado {(32.44 < 31; 28.19 < 31) y para sexto

grado (32.72 < 31; 24.45 < 31).

Como puede apreciarse, tanto en los grupos que si cursa-
ron Nivel Preprimario como los que no lo cursaron, conforme
log grupos avanzah los drados superiores, el resultado que
obtienen (o8 aliumnos en las pruebas de lectura es cada vez

mas bajo, por esta razén, se considera que debe reforzarse 1la

comprension de lectura.

B. Estadisticas inferenciales

Como podemos cobservar en los cuadres No. % y 6, la proba-
bilidad obtenida es mayor que <= 0.05, por 1o que 3e aceptan
las hipotesis nulas, las cuales indican que no eXisten dife-
rencilas estadisticamente significativas en la habilidad lec-
tora entre los estudiantes que si cursaron el nivel preprima-
ric y los que lo cursaron, para todos los grados.

Las ocho hipdtesis planteadas se sometieron a Prueba de
significado estadistico a un nivel de probabilidad de _£=0.05%
por medio de la técnica estadistica de diferencia de medias,

para grupos grandes nho correlacionados.
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Cuadro No. 5

Diferencia de MEDIAS para grupos grande no correlacionados

entre los alumnos que integran la muestra de varones (n=100)

Egta— p<.05 |Error es-
disti-|Valor t| gl {proba |tandard Intervalos de
cos bili de la di confianza
Grados dad. terencia
PB1 1.63 g7 .106 3.779 (-1.342,13.664)
PBZ .71 97 477 2.047 (-2.602,5.524)
PB4 1.44 _ 97 .152 2.243 (-1.216,7.691)
PB6 1.37 97 175 2.261 {-1.398,7.579)

NOTA: Para estos cdlculos se utilizaron los punteos burdos
de los test de lectura en los grados primero, segundo,

cuarto y sexto.

Cuadro No. 6
Diferencia de MEDIAS para grupos grandes no correlacionados

entre las alumnas que integran la muestra de mujeres (n=100)

Esta- p<.05 |Error es-

disti-{valor t gl |proba |[tandard Intervalos de

cos bili de la di confianza

Grados dad. ferenc¢ia

PB1 .92 91 . 3568 3.93 (-4.179,11.448)
PBZ -.04 91 .971 2.74 (-5.534,5.335)
PB4 1.04 91 .301 2.839 (-2.689,8.5H592})
PB6& .67 91 .508 2.309 (-3.05%2,6.124)




42

NOTA: Para estos cAalculos se utilizaron los punteos burdos

ga

1Q)

29)

de los test de lectura en los grados 1¢, 20, 40 y 60,

Con base en los resultados obtenidos (ver cuadros 5 v 6)
tomaron las sigulentes decisiones:

Se acepta HOl que indica: 'YNo existe diferencia estadis-
ticamente significativa a un nivel de <= 0.05% en la ha-
bilidad lectora, entre los estudiantes varocnes de primer
grado Primaria, gque cursaron PArvulos v los gque no lo
cursaron' va que la probabilidad es de: (.106).

Se acepta HOZ que 1indica: '"No existe diferencia estadis-
ticamente significativa a un nivel de <= 0.05 en ta ha-
bilidad lectora, entre losg estudiantes varones de segundo
grado Primaria, gque cursaron PAarvulos vy los que no lo
cursaron', va que la prebabilidad es de: (.4771}.

Se acepta HO3 que indica: "No existe diferencia estadis-
ticamente gignificativa a un nivel de <= 0.05 en la ha-
bilidad lectora entre los estudiantes varones de cuarto
grado de Primaria que cursaron PArvulos v los aque no lo
cursaron', ya que la probabilidad es de: (.152).

Se acepta HO4 que indica: PNo existe diferencia estadis-
ticamente significativa a un nivel de <= 0.05 en la ha-
bilidad lectora, entre los estudiantes de sexto grado de
Primaria que cursaron PArvulos v Llos gue no lo cursarcon®,
va que la probabilidad es de {.143).

Se acepta HOZ que indica: "No existe una diferencia esta-

disticamente significativa a un nivel de o= 0.05 en la
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habilidad lectora entre las estudiantes mujeres de primer
grado Primaria, dque cursaron PArvulos v las que no lo
cursaron', va dque la probabilidad es de (.358).

Se acepta HO& due 1ndica: "No exliste una diferencia esta-
disticamente significativa a un nivel de <= 0.05 en 1la
habilidad lectora, entre las estudiantes mujeres de se-
gundo grado Primarila dque cursaron Parvulos y las que no
lo cursaron”, ya que la probabilidad es de (.971).

Se acepta HO7 gue indica: "No existe una diferencia esta-
disticamente signiticativa a un nivel de <= 0.05 en la
habilidad lectora entre las estudiantes mujeres de cuarto
grado de Primaria due cursaron PArvulos v las-que no lo
cursaron"”, ya que la probkabilidad es de (.301)}.

Se acepta HOB8 que indica: "No existe una diferencia esta-
disticamente significativa a un nivel de <= 0.05 en la
habilidad lectora entre las estudiantes mujeres de sexto
grado de Primaria gue cursaron PAarvulos y las que no lo

cursaron", va que la probabilidad es de (.508).



V. CONCLUSIONES, OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES

A. Conclusiones:

Al finalizar la 1investigacién se llegd a las siguientes
conclusiones:

1. Probablemente, con <= 0.05 no existe diferencia en la
habilidad lectora entre los alumnos varones y nifias en
primero, segundo, cuarto y sexto grados de primaria, que
recibieron educacién Parvularia y 1los que no la recibie-
ron.

2. Haber recibido o no la educacién del Nivel Preprimario,
probablemente no influye sobre la habilidad lectora de
los nifics de la escuela Primaria analizada en este estu-

dio.

B. Observaciones:

En vista de 1los resultados obtenidos se hacen las si-
gulentes observaciones:

1. La bibliografia consultada indica wuna marcada influencia
de la educacidén Preprimaria en el desarrolio de habilida-
des y destrezas, 10 que se traduce en un mejor aprendiza-
je y habilidad iectora. Por esta razén se esperaba que
la prueba resultara significativa a nivel de <= 0.05,

2. Los alumnos que integran la muestra de este estudio, ha-
biendo asistido o no habiendo asistido a la escuela de
Parvulos, evidencian bajo rendimiento en sus pruebas de

lectura. Esto podria deberse a la falta de estimulacidn
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por parte de los padres de familia y escasez de material

didActico o de estudio; y horario equitativeo de estudio.

Recomendaciones:

Es con base en los resultados obtenidos, gque no se pueden

tener c¢riterios suficientemente validos para recomendar es-

trategias en cuanto a educacidén parvularia. En todo caso, lo

gue se podria recomendar, es:

1.

Realizar investigaciones en donde se estudie la interac-
cién padres-—-maestro—alumne vy la estructura del sistema
escolar, para que pueda identificarse la influencia de la
educacién Preprimaria en el desarrollco integral del nifio.
Investigar diferentes estrategias para lograr un mejor
provecho entre los esfuerzos realizados por la educacidén
Parvularia vy el hogar y asi lograr un mejor desarrollo
biopsico-social del nifio.

Investigar la integracién existente entre la educacidn
Parvularia y la educacién Primaria.

Enfatizar en los programas de formacién de maestros, lo
referente a diddctica de lenguaje y especificamente en
prelectura y lectura.

Utilizar en primer grado métodos de ensefianza de lectura
mas eficientes por parte de los maestros.

Hacer énfasis en todos los grados de educacidén Primaria
en la lectura cral y silenciosa.

Organizar los programas de lenguaje en el nivel Primario,

por parte de los maestros, de tal manera que le dediguen
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— Interpretar cuadros y pinturas y dgque el nifio diga lo que

cree que es.

- Reconocer temas centrales de una historia contada por 1la

maestra.

- Practicar discriminacidédn auditiva e identificacién de so-

nidog familiares.
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APENDTICE “E"

SEXO FEMENINO

Intervalo de edad de alumnos al ingresar a Primer grado ¥ que
g1 recibieron educacidn Parvularia:

No. %
De 6 afics a 6 afios 11 meses 9 14.062
De 7 afios a 7 afios 11 meses 33 51.562
De 8 afios a 8 ahfies 11 meses 15 23.437
De 9 afios a 9 afios 11 meses 6 9.375
De 10 afios a 10 afics 11 meses 0 e
De 11 afios a 11 afios 11 meses 1 1.562




APENDICE " F "

SEX0 FEMENINO

Intervalo de edad de alumnos al ingresar a Primer grado y que
no recibieron educacidédn Parvularia:

No. %
De & afios a 6 ahios 11 meses 8 22.222
De 7 afios a 7 atios 11 meses 15 41 .6686
De 8 afios a 8 afios 11 meses 5 13.888
De 9 afios a 9 afios 11 meses 4 11.111
De 10 afios a 10 arfios 11 meses 2 5.555
De 11 afics a 11 afios 11 meses 2 .5.555

36 99.997%




APENDTICE "G

SEXO MASCULINO

intervalo de edad de alumnos al ingresar a Primer grado y que
si{ recibieron educaciodn Parvularia:

No. %
De 5 afios a b afios 11 meses 2 3.125
De 6 afios a 6 afios 11 meses 8 12.548
De 7 afios a 7 afiogs 11 meses 37 57.812
De 8 afios a 8 afios 11 meses 14 21.875
De 9 afios a 9 afios 11 meses 2 3.125
De 10 afios a 10 afios 11 meses 1 1.562




APENDTITCE "y

SEXO MASCULINO

Intervalo de edad de alumnos al ingresar a Primer grado y que
no recibieron educacién Parvularia:

No ., %
De 5 afios a 5 afiog 11 meses 1 2.77
De &6 ahos a 6 afios 11 meses 1 2.77
De 7 afios a 7 afosg 11 meses 15 41.66
De 8 afics a 8 afios 11 meses 12 33.33
De 9 afios a 9 afios 11 mesges 5 13.88
De 10 afies a 10 afios 11 meses 1 2.77
De 11 afies a 11 afios 11 meses 0 0.00
De 12 afios a 12 afices 11 meses 1 2.77

36 100 %
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