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RESUMEN

En este estudio se correlacionaron punteos obtenidos por
alumnos de segundo afio bisico de colegios de la cindad de
Guatemala, en el Test de Lectura (nivel 1, forma CEs, Nueva
Serie Interamericana), con los punteos obtenidos por los

mismos en una Prueba de Matemitica.

La muestra ghe se ntilizd la constituyd un grupo de 145
sujetos gque habfian tomado el Test de Lectura en el perfodo
lectivo de 1983 y que durante el afio 1984, presentaron la

Prueba de Matemdtica.

Las hip6tesis planteadas en este estudio establecen que
existe correlacién positiva estadisticamente significativa
entre los punteos obtenidos por los estudiantes en el Test

de Lectura y en la Prueba de Matemitica.

Para la comprobacién de dichas hipbtesis se ntilizé la
formula del momento~producto de Pearson, se obtuvo los coe-
ficientes de significacibén de dichas correlaciones y sus co-

rrespondientes coeficientes de determinecién.

Se concluyb gune existe correlacibén estadi{sticamente sig-
nificativa a un nivel de probabilidad p, = 0.05; entre los
punteos de la Prueba de Matemitica y los punteos de la Prue-

ba de Lectura, obtenidos por los estudiantes de la muestra.
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I. INTRODUCCION

Puede decirse que hay acuerdo casi general respecto al
contenido de los planes de estudio de matemidtica, ya que
las diferencias de un pals a otre o de un plan a otro no son

realmente fundamentales.

Si en el contenido 1 erencias no son tan importan-
tes, lo son en cambio respe¢to a la intensidad y a las exi-

~gencias de rigor c que ser encaradas las distintas

rm———

partes del plan. Al respecto hay dos orientaciones diametral-
mente opuestas, entre las cuales se sitlan las demés. Estas

orientaciones extremas son, la racional y la intuitiva.

La orientacibn racional preconiza la ensefianza de la ma-
temdtica cual es, siguiendp la sistematizacibn de Euclides
con las modificaciones que acoﬁéejan los estadistas modernos.
Se presenta asi & los alumnos, en toda oportunidad, la mate-
mética formal y abstracta, con su estructura rigurosamente
légica, su sistematizacidén axiomidtica, su red de postulados,
teoremas, colorarios; todos ellos ligados por rigurosas de-

mostraciones.

La orientacién intuitiva, por el contrario, no toma en
cuenta el estricto rigor légico y trata de llegar a la for-

macibén de conceptos matemdticos apelando al sentido comfin, a




la imaginszcibn, a la intuicibén y afin a la experiercia.
Ambas orientaciones aplicadas unilateralmente presentan
serios inconvenientes., En la corriente racional,rel de im=-
poner a los adolescentes, sin tener en cueniz su capacidad
mental y sin preparacifn previa, la obligacidn de abordar
el estudio abstracto y formal de las distintas ramas de la

mztemitica con su implacable rigor ldgico.

Mientras que la aplicacidn integral del sistema intui-
tivo, si bien hace que la ensefianza sea accesible a los a-
lumnos y aun agradable, deja en cambio de lado lo fundamen-

tal de su estructura matemética, su rigorosidad.

He aquf la importancia de que el profesor se convierta
en un orientador de la actividad del esfuerzo intelectual
propio de los alumnos, que manifiestan su creatividad redes-

cubriendo las verdades matemidticas.

El grado de actividad intelectual de los alumnos tiene
una importancia muy grande en el aprendizaje de la matemi-
tica, tanto es ssl que se afirma gue el rendimiento educa-

tivo es directamente proporcional a ella.
Universidad Estatal a Distancia (1981: 81), dice:

M,.. el rigorismo en la ensefianza de las matemé-
ticos es un objetivo gue ha de alcanzarse con el
tiempo y como consscuencia de la madurez mental.”



Son muches los factores que inciden en el desarrolle in-
telectusl del individuo, y entre ellos estdn su heahilidad Da-
ra la lectura. Como la lectura estd f{ntimamente relacionada
con el saber humano y la mayor parte de los conocimientos es-
colares se adquieren por medio de la lectura, en este traba-
jo se investiga sobre la relacidn que hay entre la habilidad
en lectura y el rendimiento en matemidtica, Para ello el au-
tor extrajo muestras de estudiantes de segundo afio bisico de
instituciones educativas de la ciudad de Guatemala, y con las

cuales realizb esta investigaciédn.

A. Antecedentes del problema

Los especialistas de las distintas disciplinas de lz en-
sefianza se han visto en la obligacidén de revisar sus progra-
mas, por un lado debido a la evolucidn interna de esas dis-
ciplinas y por otro a la aparicidn de nuevos procedimientos
did4cticos. Entre esas disciplinas estd la matemftica que
ha sufrido desde hace afios una profunda reforma, hasta el
punto de que su propio lenguaje se ha visto alterado. Por lo
tanto, es natural gue se intente adaptar a los alumnos s los
nuevos enfoques de los conceptos, que de una u otra forma po-

drian convertirse en extrafios para slempre.
Piaget (1981 : 55), dice:

"...la ensefianza de las matemdticas invita a los
Bujetos & una reflexidén sobre las estructuras, pe-
To lo hace por medio de un lenguaje técnico que




implica un simbolismo muy particular y exige un

grado més o menos alto de abstraccibn.”

Debido a las dificnltades que encuentran los estudiantes
en relacibn con los problemas de tipo matemitico, muchkos in-
vestigadores han centralizado sus estudlos en indagar la re-
lacién existente entre la habilidad para la lectura y la ma-
ners de razonar. Entre esos investigadores se puede citer a

los siguientes:
Villa (1972 : 2) afirma:

"Hemos conocido algunos casos de alumnos deficien-
tes en las asignaturas gue cursan, debldo a gue
son lectores deficientes...en mateméticas, la mala
lectura de un problema, por falta de interpretacidn
del estudiante, dard respuestas incorrectas.”

S. Borel Maisonny (1949: 50), imagindé un conjunto de
tests destinados a descubrir, mediante conceptos de tipo ma-
temitico como 1o son: el semicirculo. y la recta, las causas
de fracaso en el aprendizaje de la lectura. Finalmente ela-

bord uno que es considerado como un test de memoria visual

de signos escritos, diversamente orientados.

Para determinar la.correlacibén entre el test de semicir-
culos y las rectas y el éxito en lectura, empleb la formula

de Pearson, resultando una correlacidn positiva de 0.55.

Otros estudios basadoe en conceptos matemdticos que se
relacionan con la forma répida o lenta del desarrollo de la

hzbilidad en lectara de un sujeto, fue realizado por Binet



¥y Simon, en donde estos investigadores pusieron a les nifios
a copiar las figuras de rombos. Los que fracasaban en esta
prueba debian ser vigilados con respecio al aprendizaje de

la lectura. (Jadoulle, 1966 ; 89)

Jolibert y Gloton (1978: 182), en trabajos gue consis=

tian en resolucidn de problemas matemdticos inventados y redace

»

tades por estudiantes de la clase, afirman:

"Ese trabajo, se realizd por equipos, con confron-
tacién de las formulaciones propuestas por los diw
ferentes equipos a nivel del grupo-clase, permitid ;
garantizar la relaciédn lecto-escritura; experimentar
{en cada equipo) cbmo el lenguaje es lefdo X COlNe
prendide por los demds, y finalmente poney de nue-
vo en evidencias ciertas particularidades del len-
guaje matemdtico ; precisidn y sentide univoco de
las palabras...hacer comprender hasta qué punto

las dificultades matemdticas pueden ser diferentes
de las estrictamente matemdticas; por ejemplo, di-
ficultades de lectura especifica,..®

Log estudios citados demuestran el interés que se 1le
brinda al problema de la lectura ¥y su influencia en el a-
prendizaje; debido a ello el autor de la presente investiga-
cibn determiné elegir para su investigacibén la relacibn e~

xistente entre la habilidad en lectura y el rendimiento en

matematica.

B. Estado actuzl del problema

La 0ficina del Centro de Investigaciones Educativas del
Instituto de Investigaciones de la Universidad del Valle de

Guatemala (C.I.E.) para el estudio longitudinal del desarro-




1lo del nific y del adolescente guatemalteco, han incorporado

instrumentos de alta precisidén y procedimientos actualigzados.

Entre las innovaciones introducidas en los Gltimos afios
estin los tests de lectura de la Serie Interamericana, for-
ma CEs, nivel 1, aplicados todos los afios a los estudiantes
de las instituciones educativas incluidas dentro del estu-
dio longitudinal, gue sirven para establecer el desarrollo
que, en habilidad de lectura, presenta el nifio a lo largo de
los distintos niveles educativos, dentro del proceso ense-
nanza-aprendizaje. Estos tests han sido utilizados por es-
tudiantes del Programa de Maestriz en Medicidn, Evaluacidn e
Investigacién Educativas de la Universidad del Valle de Gua-
temala; con la finalidad de realizar investigaciones en don-
de se relacione la habilidad de lectura con otros factores
gue de una u otra forma afectan el rendimiento escolar de
los estudiantes dentro del proceso educativo. ZEntre estas
investigaciones estdn: Vargas (1974); "Relacibén entre habi-
lidad de lectura de los alumnos y el nivel académico de sus
padres"; Camperos (1975), "Relacién entre el rendimiento en
lecturs en escolares de guinto grado de nivel primario y el
estrato sociocultural y econbmico de los padres™; Bolafios
(1977), “"Rendimiento en mateméticas y lectura en nifios con o

ein pirvalos de primer grado',

Existen pocos trabajos donde se investigue la relacién

existente entre 1z habilidad en lectura y el rendimiento aca-



démico de los estudiantes. Por lo general, los estudios re-
alizados solo toman en cuenta muestras de algmnos del nivel
primario, luego se hace necesario mis investigaciones de es-
te tipo y donde ademds se incluyan estudiantes del nivel me-
dio. Esto es importante, ya que existe la preocupacifn por
destacar el papel fundamental que juega el dominio de la lec-
tura por parte del estudiante, como favtor determinante de su

rendimiento.

C. Importancis del estudio

Aprender a leer es un asunto de aprender a percibir el
significedo potencial de mensajes escritos Yy luego, de rela-
cionar el significado potencial percibido con la estructura

cognoscitiva a fin de comprobarlo;
Carroll (1967: %38) dice al respecto :

"El lector no responde solamente a simbolos visua-
les...sino también a cierta clase de reconstruceibn
de an mensaje hablado que aguel deriva del mensaje
escrito.n :

Quienes se han dedicado a la labor educativa le estén

brindando un especial cuidado al desarrollo de la lectura en

el estudiante.
Jolibert y Gloton (1978: 18), comentan:

"... ante el hecho de leer podemos preguntarnos si
hay una lectura o si existen varias lecturas posi-
bles. ;Leemos de la misma manera una novela, un




texte pobtico, un articulo téenico, un enunciado

matemdtico?
Para responder a estas preﬁuntas hemos rezli-

zado slgunas experiencias, en el primer ciclo de
la enseilanza secundarla, que parecen demostrar gue
inclugo los nifios que saben leer (desciframiento
garantizado, lectura expresivs y de corrlao) tie~
nen grandes dificultades en leer de manera Otil un
texto matemidtico.*

Se considera de importancia llevar a cabo la presente
investigac: 5n, ya que al conocer la relacidn existente en-
tre la habilidad en lectura y el rendimiento en matemdtica,
los educadores considerarin hasta d6nde el aprendizaje de la
lectura es un factor determinante del rendimiento de sus es-
tudiantes y tomaridn en cuenta las dificultades gue se presen-
ten en esa Area con la finalidad de superarlas y asi lograr

un mayor aprovechamiento en el resto de materias del curri-

culo, entre ellas en la matemédtica como se apuntara anterior-

mente,

D. Proyecciones del estudio

Este estudio tiene, entre otros, el propdsito de desper-
tar el interés de todo educazdor por atender los distintos as-
pectos gque se dan alrededor del proceso de ensefianza y que
afectan de una u otra ﬁanera la asignatura que esté dictan~

do.

Atendiendo a2 que la matemd&tica es una de las asignatu-
ras que més dificultades causa al estudiante y que presenta

un alto porcentaje de fracasos al final de cada periodo esco-



lar, se sugiere al docente indagar al iniciar el proceso
enseflanza-aprendizaje, sobre las condiciones en que se en-
cuentran los estudiantes en cuanto s habilidades lectoras,
Ya que éstas supuestamente afectan el rendimiente. ZEn la
medida que el docente tome conciencia sobre_las causas que
provocan-los fracasos escolares y les brinde la atencidn
necesaria, se dard un gran paso adelante en esta diffcil

tarea de la educaciédn.

E. Objetivos del estudie

Los objetivos propuestos para esta investigacibn son:

1. Establecer si existe relacibn estadisticamente sig-
nificativa entre la habilidad en lectura y el rendimiento

en matemdtica de alumnos de segundo afio béasico,

2. Determinar si existe relacidn entre la habilidad en
lectura y el rendimientoc en matemética, tanto en el sexo
masculino como en el sexo femenino a nivel de segundo afio

basico.







II. FUNDAMENTACION TEORICA

En esta seccibn Be& hace una descripcidén de los aspectos
tebricos que dan sustentacidén a la investigacibn; ademis, se
exponen investigaciones realizadas por otros autores sobre

la importancia del problema en estudio,

A. Aprendizaje de la lectura

La lectura es una habilidad valiosa para la formacidn in-
tegral del ser humano. Saber leer es disponer de un instru-

mento adecuado para adquirir conocimientos.
#
Saez (1948 : 13), dice:

"La lectura es una actividad instrumental. No se
lee por leer, se lee por algo y para algo. Siem-
pre, detras de toda lectura ha de haber un deseo

de conocer, una ansia de penetrar en 1a intimidad
de las cosas, un deseo de ampliar el contacto del
hombre con el hombre. Si la lectura no esti movi-
da por el ansia ennoblecedora, revelsdoraz de la Pro=
funda significacién de las cosas, pierde su verda-
dera eficacia y significacién.

La lectura es por todo, una compleja actividad men-
tal que envuelve el reconocimiento visual de los
simbolos, la asociacién de &stos con las palabras
que encarnan, la relacién de las palabras con las
ideas y sentimientos que contienen."

Sin la lectura, los fines de la educacidn geéneral queda=-
rian incumplidos; ni irfan mis alld del aula. Sin ella seria

imposible ahondar en los caminos de 1la experiencia humang.
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Si en la escuela se inicia al alumno dent;o del concep-
to de la educacibn general, necesariamente sabria hacer uso
adecuado de la lectura. Sabréd emplearla para ampliar y a-
clarar la informacién obtenida con otras lecturas que le
lleven a la raiz de los problemas y al acercamiento de los

hechos.

Lz lectura es un aprendizaje constante y sistemdtico.
Es labor suceptible de mejoramiento conitinuo y de constante
enriguecimiento. Si su aprendizaje se inicia al comenzar
la labor escolar, su dominio se convierte en un proceso for-

mativo a través de toda la experiencia.
B. El proceso de la lectura

To esencial en toda lectura es decubrir lo que el autor
guiere decir. Yara lograr esie fin es indispensable que el
lector realice, de manera eficiente, las diversas operacio-
nes tanto fisiolbgicas como mentales, que constituyen el pro-

ceao lectural.

Sinchez {1972 : 36) enumera los siguientes procesos que

comprende el acto de leer:

1. Reconocimiento visual de los simbolos.

2. Integracibn de los simbolos en palabras,

%, Agociacién de las palabras con su significado.
4.

Comparacidén de lo lefido con Buestras propias ideas
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Para aceptarlo ¢ rechazarlo.

5. aplicacibén de lo aceptado a la diaria =zcecién.

La lectura es, de acuerdo con su propia naturaleza, un
proceso complejo, mucho mis complejo que el propio pensar,
ya que lo gue se ha de comprender viene desde afuera del lec-
tor y tiene que ser interpretado después dg haber sido reco-
nocido en un proceso de percepecibn visual, llevado a cabo en

forma precisa y determinada,

C. Modos de iniciar el proceso de lectura

La base de todos los métodos de lectura ha sido siempre

la manera de reconocer los simbolos escritos o gréficos,

Sdez (1948 : 36) seflala que los diversos métodos para la

ensefianza de la lectura se reducen a dos que son:

1, Método gintético; en este método se comienzs por el
estudio de los signog o por el estudio de los sonidos elemen-
tales con un fin en si mismo, reconocer. En este método ca-
ben todas las diversas formas en que se procede a ensefiar la
lectura: de reconocimiento de lctras por su nombre, de relg=-

ciones siladbicas y de palabras aisladas.

2. Método analitico: también es conocido con el nombre
de método global, trata de obtener no solo el reconocimien—
to, sino la cabal comprensibén del contenido. Convierte g la

lectura, desde sus comienzos, en un acto de pensar y de ac=-
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tusr. En este método se coloca inmediatamente al nifio ante
el lenguaje escritc, por complejo gue aparezca, para satis-
o 3 x ] A N 4 . R
facer una necesidad sentida leer para un fin que -e€sid rés

2114 del simple reconocimiento, comprender.

gi 1a tarea basica de la leciura es descubrir el signi-
ficado de lo lefdo no es diffeil deducir que-cualquier meto-
do seleccionado por el maestro para la ensefilanza de la lec-
tura, esta se le convierte en una de las tareas més arduas

y dificiles,.
D, La enseflanza de la lectiura

Antes de intentar la ensefianza de la lectura, es necesa-
ric que el maestro conozcta cbmo se ensefia el lenguaje, qué
papel juega la lectura en su dominio ¥y cuiles son las condi-

ciones lingtfsticas previas a la ensefianza de la lectura.

1 docente estd obligado, cuando ensefia el proceso lectu-
ral, a conocer las diversas destrezas y habilidades que in-

tenta desarrollar el educando.

Horrocks y Sackett (1969 : 10) sefialan como aptitudes bé-

sicas para la lectura las siguientes :

1. Capacidad para pronunciar correctamente.
2. Caalidades del desarrolle del vocabulario.
3, Capacidsd de comprensibén de lo que se lee.

4. Habilidad para la lectura oral,
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5. Conocimiento del manejo del dicclornario.
6. Técnicas especializadas de lectura para las diversas

materizs.

Es importante destacar que al situarse ante 1a lectura,
como una de las formas de comunicacibn mis diffciles, el lec-
tor tendré que penetrar por s{ solo en 1a significacibn e in-
tencién de lo que lee, ya que el interlocutor esti ausente.
la lectura, no hay que olvidarse;:es stambién un acto indivie

dual,

Otros aspectos a los cuales el educador debe brindarle
atencibn para que 1z lectura logre sus fines, son el vocabu-
lario con todos sus valores fonéticos, morfolbgicos y sintdc-

ticos.

Séez (1948 : 48-49) sefiala los aspectos tanto a nivel de
vocabulario como sintdcticos que se deben tomar en cuenta a

la hora de ensefiar 1la lectura s

1. Problemas esenciales que presenta el conocimiento del
vogcabulario
a. El de las posibilidades seménticas de una palabra,
las diferentes acepciones que tiene y 1la capacidad para po-
der determinar por el contexto cuidl de éstos corresponde a

la situacibn en que se encuentra.

b, las posibilidades de matices y de funciones gue
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presentan los cambios morfolbgicos. El nifio tiene que com-
prender, por su propia experiencia con la lengua hablada, el
nso de las palabras, las posibilidades expresivas de éstas,
sus relaciones de familia y sus transposiciones del plano

de ls experiencia sensible al del sentimiento y viceversa.

c. El que ensefia a leer ha de tener muy clara la di-
ferencia entre el vocabulario cient{fico, histérico, filosé-
fico y catidiano o familiar; entre la palabra dialéctica y
la general,

2, Problemas esenciales que presenta el conocimliento
sintéctico

a. La posibilidad de hablar con sentido, es decir,
por unidades significativas. Si el nific no puede expresarse
con cierta libertad y fluidez, si no puede contar lo que ve,

decir 1o que siente, no podréd comprender lo gue les.

b. Ia necesidad de lograr, en el uso de la palabra
hablada, conciencia de los matices de sentido. Ha de poder
determinar la exactitud del hablante; en otras .palabras, ha de

saber diferenciar la enunciacién de la pregunta, del momento.

Bl educador oriemtarid mejor sus esfuerzos cuando cobre
conciencia sobre la importancia de la lectura y cuaando pueda
encauzar los procesos de ensefianza-aprendizaje hacia los ob-
jetivos lectores que &l comprehde y que puede hacer compren-

der a sus slumnosg,
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E. Los hibitos de la lectura determinan el rendimiento

La lectura, como procesc en el que interacifia la percep-
ci6n visual y la comprensién mental, viene iniciada de una
serie de anomalias que el lector debe suponer para poder

perfeccionar su modo de leer.

Zielke (1973 : 54) sugiere los siguientes hibitos para el

mejor rendimiento s

1. Lectura activa : antes de todo procesc de lectura se
esta obligado a pensar en la importancia que pueda tener su
contenido, en lo que se sabe sobre la materia ¥y en lo gue se
espera del auntor.

2. Lectura con diversas velocidades : la velocidad de 1s
lectura se ha de acomodar a cada tipo de lectura. Ia veloci-
dad ha de ser iriversamente proporcional a 1la ?ificultad del
contenido., Depende también de lo que pretende el lector

con la lecturs.

3. Lectura concentrada: durante la lectura no se ha de
desarrollar ninguna otra actividad. Todo el pensamiento se
ha de concentrar en el trabajo de leer y de lo gque ocupa en

el momento.

4. Descubrir la estructura: hay que discernir las ideas
brincipasles de los detalles importantes, de las particulari-

dades insignificantes y de las cosas accesorias.
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5. Captar relaclones: no sumar palabras, sino leer tro-
zos de frases o frases enteras. No aislar cada palabra, si-

no verla en su contexto.

6. Leer hacia adelante : & pesar de la tendencia a retro-

ceder, leer siempre hacla adelante,

7. BEvitar movimientos corporales : mantener una postura
derecha y distensa. Dejar distendidos 1los misculos que no

intervienen en la lectura. No mover los dedos ni la cabeza,

8. No leer en voz alta: mantener perfectamente inmbviles

los labios, la lengua y las cuerdas vocales.

9. No subvocalizar: no expresarse por formulaclones del
autor, sino elegir expresiones propias para tomar posicidn

ante el autor.

10. Pocas fijaciones: tratar de mantener los ojos go0lo

pocas veces en cada linea.

F, Lectura en matemitica

Precuentemente se afirma que los nifios fracasan al resol-
ver problemas en matemdtica, porque son malos lectores. En

ello hay buena parte de verdad.

Hay problemas en matemdtica que presentan expresiones
verbales mezcladas con niimeros y cantidades que rompen la

continuidad de la frase y retardan el proceso de lectura;
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contienen palabras técnicas como producto, cociente, adicién

que demandan conocimiento previo de su significado.

En matemftica se utilizan tecnicismos en la resolucidn
de problemas. Si los tecnicismos no se dominan con anterio=-
ridad a la lectura del problema que se va a solucionar, es

imposible que se resuelva porque no se comprende.

Cole, citada por Sdez (1948: 59) reduce la lista de tec-
nicismos empleados en algebra a 151 palabras esenciales. Se
impone una revigidén de los textos de matemitica y la compila-
cién de lecturas matemdticas en los diversos niveles de en-

seflanza.,

Los problemas verbales contienen expresiones tales como
"X es a Y como ..." que deben aprenderse de tal modo que el
paso mental de las palabras a la expresidn matemdtica sea au-
tomdtico, "A es igual® debe inmediatamente seguir el signo
de igualdad "™ = ", "3l producto de tres ror dos"™ el signo de
multiplicaciéh " X", etc. Muchas veces también un problema
contiene material que no es necesario para su solucién y el

lector tiene que saber eliminar lo innecesario.

La solucién de un problema matemdtico exige m4s de una
simple lectura. Hay que gduefiarse de la situacibn que se
presenta y determinar la técnica gue se le aplica, hay que

identificar la incbgnita y los .datos que llevan a su identi-

ficaciéq, Esta lectura necesariamente no se puede ejecutar
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con la rapidez con que se lee un cuento de aventuras.

Una primera lectura no es suficiente para la soluciébn
del problema. Hay que volver a leer para centrar la atencién
en aquellas palabras que hay que traducir a simbolos matemi-
| ticos. Aun hadbré que volver a leer para enfocar la atencidn
en las relaciones entre esas palabras y llegar a determinar
el planiteamiento del problema y hasta habrd que realizar
nuevas lecturas para comprobar 8i las relaciones estableci-

das son las que llevan a la solucidn.

La lectura de problemas matemiticos siempre demanda pen=-
sar s qué se da, qué se pide, qué procedimientos involucra y
cdmo hay que seleccionar y relacionar lo que se da para lo-

grar lo que se pide.

No debe olvidarse que las dificultades en matemdtica son
acumﬁlativas y que se deben, muchas veces, a la falta de do-
minio de conceptos y procesos anteriores a la situacién con
la que el estudiante se enfrenta. Cualquier dificultad en
la interpretacidbn del significado, sin embargo, debe consi-

derarse como un problema de lectura y como tal estudiarse.

Shez (1948 60), en relacibn con el aprendizaje de la

lectura en matemdtica, sefiala tres conclusiocnes;:

1. Ia necesidad de un desarrollo general del lenguaje

como expresibén del pensamiento.
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2. Ia necesidad de un aprestamiento especial para el do-
minio de tecnicismos y procedimientos matemdticos, sn situa-
ciones practicas y afectivas que sirvan de fundamento a las

puras abstracciones matematicas.

3. La necesidad de que el maestro de matemitica reconoz-
ca su obligacidén como maestro de lectura y aplique las en=-
sefianzas del dominio del proceso de lectura a las situacio-
nes particulares que plantee la lectura de problemas mate-

maticos.

Antes de que el nifio pueda llegar a la abstraccibn

"2x2 = 4" {iene que haberse adueiiado del concepto abstracto
en situaciones concretas con el objeto de su propioc vivir.
Las relaciones de los sistemzas de pesas y medidas, de tiem-
po, distancia y velocidad, de movimiento y direccibn, los
cambios monetarios, los conceptos de plomo y s6lido, de esfe-
ras, circulos, cuadrados, tridngulos, Areas y volGmenes tie-
nen que responder también a situaciones concretas, antes de

poder operar con ellas como entidades abstractas.

Por ello es necesario, para que la lectura de problemas
matembdticos sea efectiva, un desarrollo integral y gradual
de todas las potencialidades del lenguaje, ademis de una sa-

bia orientacidén en la ensefianza de 1la lectura.

Séez (1948 : 61) sugiere algunas priciicas que sirven pa-

ra vencer las dificultades de los textos matemiticos!
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1. Pamiliarizar al estudiante con los conceptos matemé-

ticos, antes de intentar la solucién de problemas.
2. Comprender la naturaleza de los problemas.

3. Instruir en la lectura para obtener una impresidn ge-
neral, para identificar la inclgnita, para traducir a sfimbo-
los matemidticos las palabras, para relacionar los términos,

para comprobar el planteamiento del problema.

4, Lograr el dominio de las técnicas matemdticas en to-

do sa significado.

Es necesario desarrollar el interés del estudiante en el

material de lectura recreativa sobre la matemitica.

Arnguoe no es abundante como en otras disciplinas, exis-
ten escritos de gran importancia tales como: biografias de
matemidticos insignes, historias del desarrollo de las mate-
méticas, anécdotas relacionadas con sus logros y acertijos
matemidticos, que constituyen lecturas recreativas y que con-
tribuyen a crear una actitud inteligente y comprensiva de
esta éisciplina; ademas ayudan a comprender su contribucién
e importancia en el desarrollolde la lectura.

.
G. Rendimiento académico

Uno de los problemas relativos a la educacidn que resul-

tan m2s onerosos en lo moral, en lo emocional, lo social y
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econdmico es, sin duda, el de esos nifios "desaplicados" que
remontan penosamente la cuesta del proceso ensefianza-aprendi-
zaje y que a veces se Salen de 1la escuela irreversiblemente
marcados por una experiencia traumitica, producto de los e-

rrores conjugados de padres y profesores.

La calificacibn mids simple y c6bmoda para esos nifios de

bajo rendimiento escolar es la de "perezosos" o "distraidos",

Los maestros por lo general dicen gque el prohblema del
bajo rendimiento escolar atafie més bien a los padres, en cu-
Ya proximidad y por cuya influencia se gesta a menudo seme-
jante dificultad., No es posible negar que muchos de los pa-
dres de familia de estos tiempos debieran poseer indices mayo-
res de conocimientos especiales para menejar a sus hijos en
forma més adecuada. Feroc tampoco se debe ignorar la inter-
dependencia de los factores hogar-escuela, ni el hecho de
que el maestiro ha de contribuip activamente a la solucibn
de determinadas dificultades., Ademéds, el maestro posee mis
equipo profesional y cultural que los padres, para aumentar
en menos tiempo, el nivel de conocimiento y el rendimiento
de uh nifio. Es pbr ello que se hace necesaria una comunica-
cibn adecuada entre el maestro y el padre del nifio, como re-
quisito indispensable para lograr la instruccidn y formacibn

necesaria del educando.

Bricklin (1981 ;: 6) presenta las Areas gque se deben tomar
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en cuenta para detectar cudl es la capacidad de desenmpeiio de
un nifio y poder, a través de éstas, (si se verifica o nu) de-

terminar si existe bajo rendimiento,
Estas Areas son:

1. E1 caudal de informacién y los datos generales que el

nifioc ha adquirido durante su proceso.

2. Le aptitud real del nifio para la lectura. Aqui inte-
resa algo més que la sola capacidad del nifio para pronunciar
palabras, Interesa su capacidad para reconocer y pronunciar
silabas, el nfimero de palabras que pueda definir, cbémo apli~
ca las reglas de la fonética, su comprensidn del material
lefdo, capacidad para hacer inferencias, cbmo organiza el
material para que tenga sentido, su aptitud particular para

criticar y evaluar lo que lee,

%, Medir los logros del nifio en 4reas especializadas co-

mo la matemitica, estudios sociales y demids asignaturas,

H, TFactiores que contiribuyen al rendimiento deficiente

Se hace necesario investigar las causas que contribuyen

a gue el nifio presente un bajo rendimiento escolar.

Bricklin (1981 : 8) c¢onsidera como las causas més impor-

tantes del bajo rendimiento a los factores:

1. Psicoldgicos; tales como los conflictos emocionales
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por los que atraviesa el nifio y su adaptacibn personzl,

2. Fisioldgicos: tales como las deficiencias o enfermeda-

des de 1sa Vista, el ofdo y el sistema'glandular.

3. Sociales: tales como el tipo de medio gue rodea al ni-
flo, la importancia que se da al proceso educativo en el ho-

gar,

4. Pedagbgicos: tales como los métodos de ensefianza-apren-
dizaje, relaciones interpersonales entre el alumno y sus ma-

estros y el alumno y sus condiscipulos.

I. Investigaciones gue se han realigado sobre este problema

Entre los estudios realizados se encuentran los de algu-
nos especialistas en el tema de lectura Yy rendimiento, ade-
mis de las investigaciones realizadas por investigadores lo-
cales que han basado sus investigaciones en 1la informacibn
obtenida en el C.I.E, del Instituto de Invéstigaciones de 1la
Universidad del Valle de Guatemala que tiene a su cargo el
estudio sobre el Desarrollo Longitudinal del Nifio y el Ado=-

lescente guatemalteco,

Earmel (1974 ;: 55), especialista en el tema de lectura y

rendimiento, dice:

"Investigaciones realizadas durante mi&s de cuaren-
ta afios han demostrado una correlacidn positiva en-
tre las puntuaciones de tests colectivos de inte-
ligencia y el éxito académico. Aunque estos estu-
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dios no han demostrado una correlacidn perfecta,
existen suficienies testimonios para demostrar su
utilidad en la planeacién educacional.™

Entre los investigadores locales estén:

CAMPEROS (1975) quien toma para su estudio a nifios de
guinto grado de primaria de la ciudad de Guatemala y de acuer-
do con los datos proporcionados por la oficina del C.I.E.,
indagd la relacidén entre el rendimiento en lectura y el es-
tado socio~cultural y econbmico de.los padres. Mediante un
estudio ex post facto, encontrd diferencias estadisticamente
significativas (p, = 0.01) en el rendimiento en lectura en
los estratos (bajo, medio, medio alto y alto). Ios ins-
trumentos empleados para este trabajo fueron: el test de
lectura, nivel intermedio, forma A; para medir la habilidad
en lectura y un cuestionario socio-cultural y econdmico di~
sefiado por el C.I.E., para detectar el nivel socioeconbmico

de los padres.

BoLaNOS (1977) realizbd un estudio con alumnos de primer
grado de escuelas pGblicas, tanto matutinas como vespertinas,
de varones y nifios mixtos, en la Zona 5 de la.ciudad de Guate-
mala. Utilizd como instrumento el test ADG, nivel 1; para
medir el aprendizaje en las matemidticas y el 1L-1-CEs, nivel
1, de 1a Serie Interamericana pafa medir el aprendizaje de la
lectura. Investigd sobre el rendimiento en matemdtica y lec-

tura de nifios con o sin paérvulos, encontrando que existen
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diferencias estadisticamente significativas a un nivel de

Pqg = 0.05, entre ellos y aln los nifios y las nifias.

AZOFEIFA {1979), mediante una investigacibn de tipo ex
post facto y tomando como referencia la informacibn del
C.I.E. de 1la Universidad del Valle de quatemala, investigd
la relacibn entre el rendimiento académiéo de los estudian=-
tes de primer aflo bdsico y su habilidad general en lectura,
por sexo. Encontrd que la habilidad en lectura es un pre-
dictor del rendimiento académico en los estratos socioeconé-
micos alto, medio y bajo. Ademis, concluye que existe una
correlacibén positiva entre la habilidad en la lectura y el
rendimiento académico., El instrumento utilizado en esta in-
vestigacibébn para medir la habilidad en lectura fue el test
de lectura, nivel 5, avanzado, forma CEs, Serie Interameri-
cana. Los punteos obtenidos por los élumnos en este test se
correiacionaron con el promedio de calificaciones del estua-
diante durante el afio lectivo; para obtener asf el rendi-
miento académico. Sus hipétes;s alternativas fueron acepta-

das a un nivel de significacibn de p, = 0.05,

ORTIZ (1982), en su estudio de tipo ex post facto, inda=-
g6 cbmo la diferencia en la lectura influye en la repitencia
escolar, utilizd como instrumentos para medir la habilidad
en lectura el test de la Serie Interamericana en lectura,
nueva serie, nivel 2, élemental, en su forma DEs. Concluye

que 1los alumnos con mayor habilidad en lectura, tienen menor
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probabilidad de repetir un grado escolar. Deduce que la ha-
bilidad en la lectura sf{ influye en la repitencia escolar.

E1l nivel de significacibén empleado fue de Py = 0.05,



ITI., METODOLOGIA

En esta secciln se incluye la presentacién del problema,
’133 hipbtesis sometidas a prueba, las variables de la inves-
tigacién, el paradigma usado, la poblacidn y muestra investi-
zada, la descripcibén de los instrumentos aplicados y, por
altimo, los procedimientos estadisticos para la solucién

del problema planteado.
4, Problema

(Hay relaciédn entre la habilidad de lectura, en esco-

lares de segundo afio bdsico y su rendimiento en matemitica?

Para responder a esta pregunta se presenta a continua-
cibn las siguientes hipbtesis, para ello se tomd en cuenta
la poblacién estudiantil de segundo afio bisico de los esta-

blecimientos educativos A y B de la ciudad de Guatemala.

B. Hipbtesis

En muestras de alumnos de segundo afio bisico, existe uns
correlacibn positiva estadisticamente significativa

(a nivel de py = 0.05) entre:

1. Los punteos obtenidos por los estudiantes de ambos

sexos del colegio A en el test de lectura y los punteos ob-

tenidos por los mismos en la prueba A de matemtica.
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2. Los punteos obtenidos por los estudlantes de sexo

masculino del colegio A en el test de lectura y los punteos

obtenidos por los mismos en la prueba A de matemdtica.

3. Los punteos obtenidos por los estudiantes de sexo fe-

menino del colegio A en el tesi de lectura y los punteos ob-

tenidos por los mismos en la prueba A de matemitica.

4. Los punteos obtenidos por los estudiantes de sexo fe-

menino del colegio B en el test de lectura y los punteos ob-

tenidos por los mismos en la prueba B de matemdtica.

C. Variables

Las variables que se estudiaron en esta investigacibn

Son:

l. Varizbles independientes

a., Habilidad en lectura
b, Sexo : masculino y femenino

¢. Establecimientos educativos:; A y B

D. Definicibn de variables

Con el objeto de unificar criterios, se definen para es-

te estudio las variables que se emplean en el planteamiento

de las hipdtesis.

1, Habilidad en lectura

Es la capacidad del individuo que involucra un proce-
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s0 mental complejo para la percepcidn y la comprensidn de

la informacibn escrita.

Para la presente investigacidn la habilidad en lectu-—
ra la constituyen los punteos totales obtenidos por los a-
lumnos en la prueba de -lectura Serie Interamericena, nivel

1, forma CEs.

2. Sexo

Se considerd a los alumnos como de sexo masculino o
de sexo femenino, de acuerdo con lo registrado en los archi- §
vos del "Estudio longitudinal del desarrollo del nifioc y del |
adolescente guatemalteco", de la Universidad del Valle de

Guatemala.

3. Establecimientos educativos

Para efecto de esta investigacidn se tomaron en cuen-
ta dos ceniros de estudios del nivel medio de la ciudad de

Guatemala.

a. Colegio A: es aguel establecimiento educativo en

donde el estudiante paga a la institucién Q 1,800 anuales,

b. Colegio B: es aquel establecimiento educativo en
donde el estudiante paga a la institucidn alrededor de

Q 500.00 anuales.
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4. Rendimiento en matemdtica

Puntaje total obtenido por el estudiante en la prueba

de matemitica.

E. Disefio de investigacidn

Se emplea en la presente investigacibén un disefio factorial

de 2x2; cuyo peradigma estadistico se presenta a continuacibn.

Cuadro 3.1

Paradigma estadistico del disefio experimental

Colegio Sexo gl Coeficientes Coeficientes
coriglacién deteg;inacién
M 36 r, rZ
A F 34 re re
My F 72 The rgf
B ¥ ‘69 re r%

Este estudio se considera cuasi-experimental, o sea
"EX POST PFACTO", ya qQue no se manipularon las variables in-

dependientes y no hubo asignacidén de sujetos a tratamientos

experimentales por parte del investigador.
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F. Pruebas estadisticas

Con el ohjeto de someter a prueba las hipbtesis se utili-
z8 un anflisis de correlacidn del momento del producto de
Pearson entre los punteos obtenidos por los estudiantes en

¢l test de lectura y en la prueba de matemitica.

G. Poblaecibn y muestra

La poblacibén la constituyen los estudiantes de segundo
aflo bisico, del perfédo académico 1984, de las siguientes

instituciones educativas; Colegio A y Colegio B,

La muestra quedd constituida por los estudiantes de se-
gundo afio bésico de dichos colegios que reunieron las si-

guientes condiciones:

1. Que durante el perfodo lectivo 1983 recibieron la
aplicacibén del test de lectura de la Serie Interamericana,

nivel 1, forma CEs.

2. Que respondieron el instrumento para medir el rendi-

miento en matemédtica, en el perfodo lectivo 1984.

3. Que les fueron aplicados ambos tests, el de lecturs

¥y lz pruebz de matemitica.

Se eliminaron de la muestra todos aquellos esiudiantes
que no figuraban en el "Estudio longitudinal del desarrollo

del nifio y del adolescente guatemalteco” Yy los que no pre-
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sentaban su numeracifn clave de acuerdo con los regisiros.

H, Instrumentoé

Log instrumentos utilizados para llevar a cabo la presen-

te investigacibn fueron:

1. Test de lectura, nivel 1, forma CEs, Nueva Serile Inte-
ramericana. Este test consta de tres partes distribuidas a-
sf{: la primera, correspondiente a vocabulario, con 45 {temes;
la segunda, de velocidad de comprensibn, con 30 itemes y la
tercera, de nivel de comprensibén, con 50 ftemes, para un total

de 125 ftemes que constituyen el punteo total del test.

2. Prueba de mstemitica, Con la finalidad de medir el
rendimiento se emplearcn dos pruebas de matemitica, ambas prue-
pas fueron confeccionadas de acuerdo con el programa oficial
del Ministerio de Bducacibn Plblica de Guatemala y a los tex-

tos mis utilizados en las instituclones educativas.

Los temas de ambas pruebas fueron: teorfa de los conjuntos,

aritmética, &lgebra y geometria.

. Prueba A: es el instrumento de matemitica elaborado
por el profesor de segundo ailo bésico, utilizado para medir
el rendimiento en matemitica, de los alumnos del Colegio A.
Este instrumento consta de 40 reactivos y reposa en la oficina

de ensefianza secundaria del Colegio A.
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b. Prueba B: ez el instrumento de mateZitica elaborado
por el autor de la investigacién y aplicadc a los alumnos
de segundc afio basico del Colegio B. Este instrumento

consta de 30 reactivos y aparece en el Anexo A.

I

« Procedimiento

Se procedid a seleccionar el nivel en el cual se reali-

ria la investigacidn, se analiz§ 1z poblacidn que reunfa

O]

las condiciones necesarias para el estudio y luego se cal-

culd y #8 extrajo la muestra que :se necesitaba.

1. Apliacién del test de lectura

Ia oficina del C.I.E. del Instituto de Investigacio-
nes de la Univercidad del Valle de Guatemala aplica a los
estudizntes incluidos en el "Bstudio i.ngitudinal del nific
y del adolescente guatemalteco", todos los afios, en sus
distintos niveles, estos tesis de lectura como parte de su

investigacibn.

Cada estudiante incluido en dicho estudio tiene una fi-
cha con su némero de identificacibdn, el cual sirve de clave.
Se buscd en la ficha el nfimero correspondiente al estudian-
te y de la ficha se extrajo el punteo obtenido en el test

de lectura.
2. Aplicacién de las pruebas de matemidtica

Tanto 1a prueba A como la prueba B de matemdtica se




aplicaron a estudiantes de segundo afio bésico de institucio-
nes educativas de la ciudad de Guatemala y el procedimiento

fue &l siguiente:

2. Se splicitd la autorizacibn de las respectivas di-
recciones de los colegios, para la aplicacibn del instrumen-

t0 a la muestra seleccionada y se establecid una fecha.

b. Se procedid entonces a la aplicacibn de la prueba en
los colegios en los dias sefialados de comin acuerdo con los

directores de dichzs instituciones educativas.

c. & continuacidn se evalud el nlmero de respuestas co-
rrectas y se calculd las estadisticas en el Centro de Com-

putacién de la Universidad del Valle de Guatemala.
d. Se realisd el contraste estadistico propuesto.

e. Se resumid en cuadros las estadisticas para tener u-

na visién més clara de los resultados,

f. Por §ltimo ce analizb e interpretdé los resultados ob-

tenidos,

Con base en lo anterior se procedif a verificar las prue-
bae estadisticas de las correlaciones obtenidazs mediante la
férmula del momento del producto de Pearson, para poder a-
si aceptar o rechazar las hipétesis planteadas en este ca-

pitulo,



IV. RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos
2l someter a prueba estadistica lazs hipbtesis sustentadas
en esta investigacidn. Tos resultados hallados se dividie-
ron en dos partes, Una correspondiente al Colegio A, con un
total de 74 estudiantes de ambos sexos (38 masculinos y 36
femeninos) y la otra correspondiente al Colegio B con un to-

tal de 71 estudiantes de sexo femenino.

Los resultados del Colegio A corresponden al test de lec-
tura y & la pruebz de matemética A; y los resultados del Co-
legio B, corresponden al mismo test de lectura y a le prueba

de maienidtica B.

A, Estadisticas desgcriptivas

En los siguientes cuadros 4.1, 4.2, 4.%, 4.4 se presen-
tan las estadisticas descriptivas ; media ( ¥ ), desviacién
estindar ( s ), amplitud observada y amplitud posible; obte-
nidas de los punteos de los estudiantes tanto en el test de

lectura como en las pruebas de matemiética.
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CUADRO 4.1

Estadisticas descriptivas de la variable indepen-
diente (habilidad en lectura) y la variable de-
pendiente (rendimiento en matemdtica), correspon-
diente a alumnos de ambos sexos del Colegio A

('ﬂ=74) -
Variables X s #pplitud
posible observada
(X) Habilidad en
lectura 75.01 14.97 0-125 35-112
(Y) Rendimiento
en mateméti- 76.62 14.34 0~100 30-100

ca

Se puede observar en el cuadro anterior gue las medias y
desviaciones de ambas variables difieren poco entre si,
Fn matemidtica presenta una media de 1,61 puntos mayor que
la de lectura y sudesviacidn esténdar es menor que la
variable de habilidsd en lectura. En cuanto a la amplitud
en la variable rendimiento en matemidtica, el méximo punteo
en la amplitud observada corresponde al méximc punteo de la
amplitud posible, mientras que el miximo obtenido en el test
de lecturz fue de 112 de 125 que era el punteo mayor del

tes‘t.



CUADEO 4.2

Estadisticas descriptivas de la variable indepen-
diente (habilidad en lectura) y la variable de-
pendiente (rendimiento en matemiAtica), correspon-
diente al sexo masculino del Colegio A (n=3%8),

Varizbles X s Amplitud

posible observada

(X) Hebilidad en g5 47 4 44 0-125 54-109

{Y) Rendimiento
en matemd- 78,00 14.48 0-100 35-100
tica

En el cuadro 4.2 se puede observar que la media de la
veriable rendimiento en matemdtica es 2.53 puntos mayor que
la media de la variable habilidad en lectura, en cuanto a las
desviaciones, é&stas difieren muy poco entre sf. El recorri-
do entre los punteos en el test de lectura fue de 55 en
(54-109), mientras que en la prueba de matemdtica fue de 65
en (35-100), ademids obsérvese que el méximo punteo en la

priueba de matemdtica (100) fue obtenido.




40

CUADRO 4.3

Fstad{sticas descriptivas de la variable indepen-
diente (habilidad en lectura) y la variable de-
pendiente (rendimiento en matemédtica), correspon-
diente al sexo femenino del colegio A (n=36).

Variables X 8 Amplitud
pogible obgervada
T ‘-;-
(x) Habilidad en 74 53 14,31 0-125 53-112
(Y) Rendimiento
en matenéd~- 75.17 14,11 0=-100 30=99
tica

%n el cuazdro 4.3 se observa gue las medias y las desvia-

ciones de ambas variables difieren poco entire gi. ILa varia-

ble randimisnto en matemftica presenta una media de 0.64 pun-

tos meyor que la media de la variable habilidad en lectura y

una desviscibn esténdar de 0.2 puntos menor. El recorrido

entre los punteos del test de lectura fue de 59 en (53-112)

mientras gue en la prueba de matemdtica fue de 69 en

(30-99).
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CUADRO 4.4

Estadisticas descriptivas de la variable indepen-
diente (habilidad en lectura) y la variable de-
pendiente (rendimiento en matemdtica), correspon-
diente al sexo femenino del colegio B (n=71).

Varizbles ¢ s Amplitud
posible observada
(X) Habilidad en 64.14 15,07 0-125 31-107
lectura

(Y) Rendimiento
en matemiti- 40,06 6.97 0-60 26-54

ca

En el cuadro 4.4 se observa que existe diferencia entre
las nedias y las desviaciones de las veriables habilidad en
lectura y rendimiento en matemdtica. E1 recorrido en 1la
variable habilidad en lectura es de 76 en (31-107) en la va-
riable rendimiento en matemética es de 28 en (26-54),
Obsérvese, ademds, que son cémputos no comparables, vya que
se ha usado una escale diferente para calificarlas. Debi-

do a esto no se puede hacer inferencias a partir de ellas.

B. kstadisticas inferenciales

Fora someter a pruebz las hipbtesis del estudio se Dro-
cedié a obtener el coeficiente de correlscidn entre las va-

riables independiente y dependiente mediante la fbrmula de
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correlacidn del momento-producte de Pearson y para contrsse-
tar i los valores obtenidos del coeficiente de correlacidn
son significativos, se contrastaron con la tabla de valores
criticos del coeficiente de correlacibén de R.A., Fisher y F.
Gates para un nivel de significacibn de Py =0,05, y con sus

respectivos grados de libertad. ( Downie, 1975: 36)

CUADRO 4.5

Coeficientes de correlacidén y determinacibn co=-
rrespondientes a los estudiantes del colegio A
{sexo masculino, femeninoc y ambos) y del cole-
gio B (sexoc femenino),

Coeficientes Coeficientes

Colegio Sexo gl de de
correlacibn determinacibn

(x) (r?)

K 36 0.56 ¥ 0.3136

A P 54 0.58 X 0.3%64

My F T2 0.57 X 0.3249

R F 69 0.26 X 0.0676

{ ¥ ) Significetivos a un nivel de p, = C.05

Como puede observarse de acuerdo con el cuadro 4,5, los

estudiantes del colegio A tanto masculinos como femeninos
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obtuvieron correlaciones altas, mientras que los estudian-

tes del colegio B, obtuvieron una correlacién baja.

las correlaciones correspondientes al sexo masculine,
femenino y & ambos del colegio A resultaron significativas
a un nivel de probabilidad de by = 0.05, al igual gque la co-
rrelacidén correspondiente 2 los estudizntes del sexo feme-

nino del ecolegio B.

WRIERSIDAD DET. VATIE DE GUATEMIALX







V. CONCLUSIOKES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se exponen las conclusiones derivadas
del snélisis y la diescusibn de los resultados obtenidos al
aplicar la técnica estadistica de correlacidn del momento-

producto de FPearson y las recomendaciones pertinentes,

L. Conclusicnes

Con base en los resultados obtenidos, se toman las siguien-

tes decisiones ;.

1. Aceptar la hipdtesis alternativa (1) la cual afirma
que ¢ Yen miestras de slumnoe de segundo afio bésico, existe
una correlacibn positiva estadisticamcnte significativa
{ a2 nivel de Py = 0.05 )} entre los punteos obtenidos por

los estudiantes de ambos sexos del colegio A en el test de

lectura y los punteos obtenidos por los mismos en la prueba

A de matem&tica,.!

2. pceptar la hipdtesis aliernativa (2) la cual afirms
que 3 “"en musstras de alumnos de segundo afio biésico, existe
unz correlacibn positiva estadisticsmente significativa
{ a nivel de Py = 0.05 ) entre los punteog obtenidos por

los ectudizntes de sexo masculino del colegio A4 en ¢l test

de lectura y les punteos obtenidos por los mismos en la prue-

ba 4 de matembtica."




46,

%, pceptar la hipétesis altcrnativa (3) la cual afirma
que : "en muestras de alumnos de segunde =zflo bésico, cxiste
una correlscidn positiva estadisticemente significativa

( a nivel de p; = 0.05 ) entre los punteos cbtenidos por los

estudiantes de sexo femenino del colegio A en ¢l test de lec-

tura y los punteos obtenidos por los micmos en la pracba A

de matemdtica.”

4. Aceptar la hipbtesis elternativa (4) la cual afirma
que : Yen muestras de slumncs de segundo aflo bisico, exisve co-
rrelacibn estadisticamente significativa ( a nivel de py =
0.05 ) entre los punteos obtenidos por los estudiantee de

sexo femenino ¢el colegio B en el test de lectura y los punte-

os obtenidos por los mismos en la pruesba B de matemédtica."

1 anzlizar las correlacioncs correspondientes a 1los es-
+udiantes del scxo femenino ¥ wascnlino del colegio A se ob-
serva que éstas fueron més altas que las obtenidas por los es-
tudiantes del sexo femenino del coelgio B. Esto probablemente
se debe 2 gue se aplicaron dos pruebas diferentes para explo-
rar el conccimiento de los alumnos en matemética, una prueba
A a los estudiantes del colegic A y vna prueba B a los estu-
dizntes del colegio B. De los resultsdos t« puede inferir
aue la proeba A diseriminb més gue la prueba B y, por lo tanto,
es mis sensible el instrumento A para medir pegquefias diferen=-

ciss de conocimiento en matemética que hab{a entre estos a-

lumnos.
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Tos resuliades confirman gue eniye mids confiable y vée
lido sea ¢l instrumento gque e utilice prra medir el rendi-
miento, més se puede evidenciar la influencia que la lectu-

rz tlene sobre el rendimiento en matemdtica.

En el cuadre 4.5 se puede observar que segln el coe-
ficiente de determinacibn, para el colegio 4 tantc para el
sexo masculino como para el sexo femenino y ambes; la varia-
ble independiente (lectura) explica una proporcidn conside-
rable de la varianca observada en la variable dependiente
(rendimiento en matemitica), correspondiéndole aproximsdae
mente un 31% en el sexo masculino, un 34% en €l sexo femeni-~
no y un 32% en ambos sexos., Por otra parte, la proporcibn
de variznza explicada por la variable independienie, habili-
dad en lectura, del rendimientc en matemiética, para el cole-

gio B es munor, pues svenas llega s un 7 por ciento.

E. Recomendeciones

4 continuaciln se presentan algunas sugerencias para quie-
nes tengash interés en realizar futurcs estudioes sobre este

temg «

1. Que incluyan e¢n la investigacidén muestiras representa-

tivas de todos leoe niveles soclo-culturzles,

2. Que tomen en cuenis & ambos scxos en cada nivel socio-

cultural,




3.Que usen vn soleo instrumenife. para medir el rcndimiento
en matemética.,

4. Que aumenten el nlmero de itenes del instrumento de
natemética,.

5. Que empleen para el instrumento de matecmética, el mis-
mo sistema de calificacidn que se usa pesra el test de lectu~

ra.
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ANEZO A

Pruebz B de matemitica

INSTRUCCIONES : SELECCIONE LA RESPUESTA CORRECTA ENTRE LAS

OPCIONES DADAS Y ENCIERRE EN UN CIRCULO TA
LETRA QUE LE CCRRESPONDE EN LA HOJA FARA RES-
PUESTAS.

1, Dados los conjuntos A= {a,b,c} y B= {c,d} y C= {a,b} $

3.

una proposicidn verdadera es:

a). A\ C es un conjunto vacio
b). Afl B ez un cenjunto unitario
¢} BN C es un conjunto unitario

d). B U C es un conjunto vacfo

Dados loes conjuntos A= {1,2,3,4,5} y B= {neN/ n » 5},
entonces

a)e AUB=
b} AU B =
c). AU B =
). sUs

> W T\ =

;Cufl de los siguientes conjuntos es vacio?
g). {x / % son los lagos de Guatemala}
b). {x / X son los rios de Guatemala }
c). {x / X son los estados de Guatemala}

d). {x / X son los volcanes de Guatemala}
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4, En unz clase de 30 estudiantes sb6lo realizan una prueba .
de matemdtica los que lleven a la clase el libro Apren-

do matemética y los que hayan realizado la tarea asig-

nada. 81 20 estudiantes llevan el libro y 15 la tarea,
ccuédntos estudiantes pueden presentar la prueba?

a). Exactamente 5 estudiantes

b). Exasctamente 15 estudiantes

¢), Por lo menos 10 estudiantes

d)., A lo méximo 15 estudiantes

5, El1 conjunto de nimeros naturales mayores que 6 se escribe

por comprensibén de la siguiente manera;

a). {xéN / x<6}

b), {xEN / x> 6}
). {x&€xn / x£6}
a). {x€w /) x)6}

6. Dados los conjuntos A= {1,2} y B={i,3,41 ; una proposi-
cidn verdadera es:
a). (2,3) & A x
b). (3,2) & A x
e). {1,2) € 4 x
d). (4,2) €& A x

W =@ 0

7. En el nfitero 8,536 la cifra 8 representa:
2)., 8 unidades simple
b), 80 unidades simple

c). 800 unidades simple
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d). 8000 unidades simple

Si al mayor nbmerc natural de tres digitos diferenfes se
le resta el menor nimero de tres digitos diferentes, en-
tonces se.obtiene como resultados

a). 888

b). 864

c). 899

d). 885

El minimo com@in miltiplo de los nfimeros 121, 605 y 1,210
es s
a)., 1,210
b). 3,420
¢). 605

d). 121

10, Un jugador perdié primero 1 de su fortuna y luego % de

toda su fortuna iniclal. ;Qué parte le queds de su for-

tuna?

a). 2
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11,

12,

13.

14,

Ia expresién a x (b+c) con a,b y ¢ nimeros naturales NO
REPRESENTA el namero :

a), 1

b). 2

e). 3

d). 4

Sean a,b,c y d nimeros naturales y consideramos la siguien-
te igualdad (a+b) + (c+d) = d + (a+bsc). Las propiedades
de la adicibn en el conjuntorde los niimeros naturales,

que mejor se manifiestan en la igualdad anterior song

a). agoeciativa y distributiva

b). distributiva y conmutativa

¢). copmutativa y asociativa

d), transitiva y conmutativa

Ta mitad de la suma de dos nlmeros pares consecutivos es
SIEMPRE ¢ |

a). un mltiplo del menor

b), un méltiplo del mayor

¢). un nGmero impar

d). un nfimero primo

Sean m y n nfimeros naturales cualesguiera, jcudles de las

siguientes expresiones construidas con ellos z y M-nymn
n

son SIEMPRE nfimeros naturales?

a). Solamente =
n
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16.

17.

18.
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b). Solamente m-n
¢). Solamente mn

d). (Todas las anteriores)

Ocho personas se comen 150 kilos de comida quincenal-
mente, ycuidntas personas se deben eliminar del grupo
para que la comida dure 20 dias?

a). 6 personas

b). 5 personas

¢c), 3 personas

d). 2 perscnas

El valor de x en 1la proposicién'é g-%? es ¢
a). 25 °

b). 6

¢). 30

d). 5

El porcentaje de 0.25% escrito en forma decimal es:
a). 25

b). 2.5

c)., 0.0025

d). 0.025

El porcentaje 12% escrito en forma fraccionaria es:

a)., -2
: 50
b) —2-

50
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13.

20.

21.

c). I
25
. 6
25

Una fébrica de autos construyg g00 autos por dia. Si au-
menta su produccidén en un 12%, jcudntos autos construye
digriamente?

a). 998

b). 1,008

e). 1,116

d). 1,200

,Cudl de las siguientes expresiones NO es una expresién
algebraica polimonial?
a), 3 %2 y3 z + x%z

b). -2 a> b2 - a’ b’

[ a4
c)e % p° q6 + PqQ+2

2 %2

El grado del polinomio 6x3 - 8x2 + <° 3x5 - 2x 4+ 15
es ¢

a), O

b). ©

cle 3

d). 5
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4 3

22, Bi valor numérico de x7 - x2y + 3% y° - ¥y~ para x= =2 ;
y= -1 esgq

a). 15

b), =15

c). =29

d). 27

23, Una ecuacidn equivalente a 14x - 28 = ~2x + 20 es:
a), 16x = 48
b), 48x = 16
c)., 28x - 14 = 2x + 20

d). 14 - 30 = =-20x

24, Al eliminar los paréntesis en la expresién
2 - 4a { a - [5+2 (3-a) - a - é]} el resultado es:
a)e 2a + b + 1lab 4+ 11
b). -1632+ A4a - 4ab + 2
¢), ~4a° + 3ab 4+ b ~ 9
d). -16a° + b - 1lab + 2

25, El1 resultado de multiplicar los monomios
(3 x°y2%) (-2 x°y°2°) es:

2). 6 x15y14212

b). ‘_6 11 5y14z12

c). 6 x81928

d). -6 x°y7z®
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26.

217.

28.

T1a recta perpendicular que divide un segmento en dos par-

tes
).
b).
c).

a).

iguales se 11ama£
rayo |
bisectriz
mediatriz

gemirrecta

Considere las siguientes afirmaciones ;

1.
11,
iIT.
Iv.

Una recta y un punto fuera de ella determinan un plano.
Tres puntos distintos siempre determinan un plano.

Dos puntos distintos determinan una recta.

Dog rectas pueden tener ninguno, uno solo o infinitos

puntos en comin.

De las anteriores, el nGmero de afirmaciones correcto es:

a).
b).
c).

d).

1
2
3

4

Sean A, By C tres rectas contenidas en un mismo plano.

Sefia
3).

b).

c).

le la FROPOSICION FALSA.

Si A es paralelé a By B es paraléla a C entonces A es

parzlela a C.

Si A es paralela a By A es perpendicular a C entonces
B es perpendicular a C.

Si A es perpendicular a By B es perpendicular a C

entonces A es perpendiculér a C.
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d). Si A no es paralela a C Y B es paralela a C entonces

A no es paralela a B.

29. En la siguiente figura, la distancia del punto P a la

recta AB estd dada por 1la longitud del segmento

P
45° H 90° 550
A i B
a), I8
b). PX
c). TG
d). &8

30. Considere la siguiente figura

60°

La medida del angulo 4 es:
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a). 30°
b). 40°
e). 70
d). 80
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