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I. INTRODUCCION

1
*

a1 problema

ol

El rendimiento académico es uno de los resultados del
proceso de enseflanza-aprendizaje y generalmente es conside—
rz=io el criterio de éxito en los diferentes niveles del sise—

tema educativo. Por la importancia gue se le confiere, el

N~
rendimiento académico de los estudiantes debe ser objeto de

reflexidn y estudio, actividades tendientes a elevar los In-
dices de aprovechamiento en las diferentes asignaturss de
los planes de estudioc vigentes en las distintas institucio-

nes educativas.

Tradicionalmente se ha observado que el rendimiento ex
r . + ==
metematica suele ser menor que en otras asignaturas. ZEste
: -
necho se hace evidente en la escuela secundaria, debido sl
vez, a que en este nivel se cursan las asignaturas sepaors-—
damente con diferentes profesores y eso hace posible esta-

blecer comparaciones entre el rendimiento alcanzado en cade

una de ellas.

Lo multiplicidad de factores que es posible sefisa’zr co-
mo ineidentes en este hecho es tal que resulta diffcil pro-—
poner acciones tendientes a glevar el rendimiento en mote-
nftica. Estos factores es posible clasificarlos en wres

grandes grupos: los que se refieren al educando, los cue se




%

A

-

cerivan de los contenidos programdticos y los relativos a los
recursos con que cuentan las instituciones educativas. Sdlo
como ejemplos, enunciaremos algunos: deficiencia en la pre-—
paracién académica de los profesores, métodos de ensefianza ine-
decuvados, falta de atencidn individual, contenidos programéti—
cos gque no estdn al alcance de los estudiantes; procedimientos
deficientes de evaluacidn, falta de intexés por parte de los
estudiantes, preparacidén deficiente en la escuela primaria,
falta de hdbitos de estudio y el hecho de que la mayoria de las
personas acepta que el estudio de la matemdtica representa Gi-

f tades,

(4383

e

ste investigacidn se propone contribuir al esclarecimien=
_to de este fendmeno y para ello se ha elegido al educando co-
mo unicad de andlisis, por considerar que es el elemento mds

imzortante del proceso de enseflanza-aprendizaje.

La presente investigacidn se dirige a los estudiantes ée

cuinto

~a
o
L

rado del nivel medio (Bachillerato Académico) por ser
ellos el producto final de un proceso iniciado desde la escuc-—
l2 primaria durante el cual han sido sometidos a ininterrumpi-

dos cursos de matemdatica.

Con el objeto de gque este estudio resultara factible, se
decidid investigar la incidencia de sélo dos factores que se

supone determinan el éxitc en los cursos de matemdtica: la
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habilidad general y la actitud de los estudiantes hacie leas
matemdticas, y el segundo es una medida de lo que el estu-
diante percibe en relacidén a lo que son y han sido sus cla-

ses de matemdatica.

Bs importante sciialar que el objetivo bdsico de esbe es-
tudio radica en determinar la relacidn que existe entre la
sctitud de los estudiantes hacia el proceso ensefanza-

aprendizaje en la matemdtica y el rendimiento en ests ma-

teris. Se ha incluido como variable independiente iz 2pti-
‘ I
tué por ser ésta considerada como una de las fuentes ce ve-

riacidn del rendimiento escolar.

Lo anterior estd fundamentado en las pruebas recogides
por Vernon/1/, las gque indican que una gran parte de 1izs
diferencias de los individuos en el rendimiento escolzy jus-
de explicarse en virtud de las diferencias en el factor ge-
nersl de la inteligencia. Otra parte de la variacidn tiene
su origen en el factor que puede caracterizarse como aptitud
pars oprender y que puede iedirse mediante tests de voeabuis-
rio, de aritmética, de escritura o de informacidn general,
Fay también un tercer factor no intelectual gue Vernon derno-

mina "X" y que es un conjunto de rasgos de personalidad, de

intereses y de caracteristicas antecedentes, -

/i/ Tomado de Tyler {1972; p. 123)

w




Es evidente que, ademds de la apbtitud escolar, hay algo
gue actida en el rendimiento de los estudiantes. Fuede tra-
tarse del influjo de la cooperacidn, la aficidn, la constanciz

y la voluntariedad en el.trabajo.

rara este estudio se ha considerado gue la actitud es unc
de los clementos que integran el factor motivacional sefialado
por Vernon y que por lo tanto tiene gran influencia en el ren-

~Go 2scelar.

Lo que mobivé la realizacidn de esta investigacidn fue el
irnterés en explorar la influencia de la actitud de los estu-

dientes en el rendimiento en la matemdtica.

B. Objetivos de esta investbigacidn

2, Determinar un fndice de relacidn entre el rendimien-
to en matemdtica y los puntajes de aptitud académica
y los de =z2ctitud hacia el proceso de enseflanza-aprendizaje de

la matemdtica en estudiantes de quinto grado del nivel medio.

2, Deberminar la diferencia en la actitud hacia el proce-
so de enseflanza-aprendizaje de la matemdtica entre los
estudizntes repitentes y los estudiantes no repitentes en los

cursos de esta materis.



1I. REVISION DE LA LITERATURA

Yaye fundamentar esta investigacidn y proporcionar urne
ices de la amplitud y diversidad de criterios con resygects 2
los congeptlos de actitud y aptitud, se ofrecen las definicio-

nes de varios autores.

Le En relacidn a la Actitud:

Teodore Newcomb, (1971; p. 149) define la actitud de un
individuo como: "la predisposicidn a ejecutar, percibir,

pensar y sentir con relacidn a algo",

Segin Lambert, (1971; p. 90), la actitud es: "unz mane-—

b

ra organizada y ldgica de pensar, sentir y reaccionar en re-—

[

scidn con personas, grupos, resultados sociales o mfs gereo—

raimente con cualquier suceso en el dmbito de una perscnal,

Adems, cita a Nunnally (1970; p. 50) para quien iss aso-
titudes pueden definirse como: ‘'predisposiciones a reaccic-—
nar positiva o negativamente en cierto grado frente & un ob-

jeto, institucidn o ¢lase de individuos".

FPara Lengreen, (1972; p. 84) la actitud es: "la ‘benden-
cia o predisposicidn del individuo a evaluar en ciertz formo

un objeto o simbolo del mismo".

hdewms cita a Thurstone, (1970; pp. 330-331) quien consi-
Gera gue la actitud es expresidn de inclinacidén afectiva,

de reaccidn sentimental ante determinadas situaciones.




B. Ean relacidn a la aptitud
Titbtell dice que la aptitud: '"es la disposicidén natural

pare efectuar algo". Adams (1970; pp. 132-134).

Be el diccionario de Psicologia de Warren (1956; p.18),
se ercucntra definido el término aptitud como: '"una condi-
cifn o conjunto de caracteristicas que se.consideran sintomd-
ticas de la capacidad de un individuo para adquirir, a través
de ur ciertc entrenamiento, un conoccimiento, habilidad o ccn-

iunto de respuestas”.

Cantrill, (1957; pp. 41-58) define a la aptitud como: Tun
cstado de mayor o menor vivacidad y de la organizacidén psiqui-
ca, considerdndola como reaccidn ante determinadas situacio-

nes',

C, En rvelacidn al rendimiento escolar

Rencimicnto es el aprovechamiento en las clases, medido

generalmente por una tarea o poriun test.

t--l

& @probacidén o no aprobacidn en una asignatura se congim-

ders como buen o mal rendimiento respectivamente.

%1 rendimiento supone el efecto conseguido por el ejerci-
cic de una aptitud y constituye por lo tantao, la base para el

diagnéstico cuantitativo de la misma,
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Thorndike y Hagen (1973; p. 348) seiialan que la correlo-
¢idn de la aptitud con el rendimiento es positiva perc no
perfecta y los alumnos que ocupan los puestos mds altos en
lo que respecta a la aptitud medida exhibirdn un rendimiezto
superior al término medio, pero no necesariamente ocupeTén

£ > F . .
vambieén en aprovechamiento los primeros puestos.

41 nifio situado en determinado nivel de puntuacidn se e
debe entender en relacidn con el rendimiento promedio de to-
dos los alumnos de su nivel de aptitud., Se le debe conside-
rar coemo ejemplo de subrendimiento si queda considerablemen~
te por debajo de la ejecucidn que representa el términc mew-

dio de los de su nivel de aptitud.

ALdams (1970; pp. 238-240), considera que la eficacia de
la observacidn de las actitudes de los alumnos por parie de
los maestros o psicdéleogos orientadores puede ser aumentsde

aprovechando situaciones especiales en las que las actitudoes

de los alumnos se revelan mds fdcilmente y son, por lc tanto,

mfs fdeciles de cuantificar.

Los alumnos que participan de una discusidn en un labo-
ratorio o respondiendo una encuesta o cuestionarioc abierto
- ofrecerdn probablemente, muestras claras de mentaliczd cbier-

ta, hfbito de no juzgar apresuradamente, hdbito de buscor

las causas naturales de los fendmenos y actitudes cientificecs.



L continuacibén se reproduce el pensamiento vertido a este

respecto por Wingo (1967; pp. 45-50).

Ense’anza, rendimiento escolar y actitudes

Fl1 rendimiento escolar, lo mismo que el pensamiento, =0

existe indenendientemente en el individuo; influyirdn las pre-
siones a que &ste se ve sometido, las necesidades que trave de

satvisfacer, los conceptos y las actitudes que haya creado en

el »nasado,

Las actitudes se vuelven mds rigidas y estrechas cuardc
los individuos se sienten amenazados: la mejor forma de pen-
sar tiene lugar generalmente en un ambiente de estimalo, ez
que el alumno se siente libre de expresar sus ideas, aunque
no vayan con el sentir de la mayoria, y libre de elaborar hi-
rétesis, adn cuando éstas estén equivocadas. Aun la tengidn
temnoral en forma de frustracidn o presidn puede reducir ia
flexibilidad en la solucidn de problemas., Es casi seguro
cue la gran mayoria de los alumnos habrd sentido o encontra-
dc los obstfeculos que surgen en el momento de presentar de-
terminados exdamenes; cuando esto sucede su eficacia se redu-
ce en Fforma considerable; su capacidad mental parece dismi—

rufda, por lo que su rendimiento escolar también disminuye.

Otros estudios han sugerido también que la actitud hacis

le, tolerancia de elementos desconocidos, soluciones nuevas,



asi come la flexibilidad en las respuestas a una situacidn
estdn profundamente arraigadas en la estructura de la perso-
nalidad., Teniendo inteligencias iguales aquellos que tienen
mgs ectitudes negativas tropiezan con mayores dificultades
para razonar en forma abstracta, aun sobre material cue no
esté rclacionado con dichas actitudes éstas personas suelen .

pensar en forma estereotipada.

Parece que hay una correlacidn positiva entre la rigides
para resolver problemas impersonales y las actitudes ante=
riormente formadas. Aqui se toma nuevamente en considera—
¢cidn al maestro: ansiedad, prejuicios o rigidez son elemen-
tos que influyen tanto en el nivel del pensamiento y apren-

Gizgje de un educando como en su rendimiento.

Las actitudes, los valores y los ideales son los gue dag~
terminan las direcciones que se tratan de alcanzar asf como
el uso que se hace de lo que ya se sabe y se puede hacerx.

Las actitudes formadas en el educando influirdn en cue sea
0 =0 cooperativo, tolerante, confiado o temeroso, todo esto
depende, no de lo que sabe, sino de lo que siente hacfa si
mismo, bacia la escuecla, hacia los demds, hacia el maestro v,

en general, hacia el mundo que lo rodea. Depende de lo gue

gue considere importante y valioso.
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For lo tanto, para el proceso ensefianza~aprendizaje, N
formzcidn de actitudes es algo mds importante que se puede

fonentar en las escuelas.

X" Una gran cantidad de trabajo escolar se relaciona direc-
tamente con el desarrollo de actitudes. En las situaciones
de aprendizaje tales como experimentos cientificos, 0 en
cualquier otra actividad vivencial, es cuando se forman ac-—
titudes negativas o positivas como resultado de las experien—

Cla3

Uno de los principales obstdculos para el trabajo general
del maestro es l1a actitud indiferente de los alumnos hacia la
asignatura que pretende ensefiar, Al enfrentarse a este proble—~
me, el maestro puede sentir la tentacidn de hacer que los
plummos se averguencen de dichas actitudes o convencerlos Ge .
gue estdn equivocados. Pero las personas no aprenden a amer
2lgo sintiéndose avergonzadas o escuchando lo que deberia gus-
tarles., En la formacidn de actitudes 1o mismo que en otros
aprendizajes, algunos procesos son mds apropiados que oiros.
Hay procesos inadecuados y futiles y otros que evitan real-

mente la obitencibén de los resultados apetecidos.

Las actitudes son ideas con un tono emocional dirigido 22—
¢is o contrs algo. Para que el aprendizaje emocional tengs

luger, deben despertarse actitudes positivas hacia el
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aprendizaje. Esto parece obvio pero lo ignoran u olwidan

Guellos maestros que creen que podrdn desarrollar une ac—

o

titud favorable hacia la limpieza, haciendo una inspeceidn
ciaria de aseo, © hacia la matemdtica desarrollando disrie—
mente innumerables ejercicios. Las emociones deseadas deben

sentirse durante la experiencia ya que, si no es asf, ia ac-

titud no se aprenderd.

Una persona puede tener una actitud general que llegue =

Acamnr Lo
vIeTes

diferenciarse y dirigirse hacia una meta especifica a
del conocimiento. Pero el poder motivador de las actitudes
no descansa en los hechos. Algunas investigaciones sugicren
due las personas mejor educadas tienden a ser menos rigidas
en su conducta y actitudes. Sin embargo no podemos estar so-
guros de que exista esta relacidn debido a que los conocci-
mientos hagan menos rigida a una persona, 0 por que uns pPer-—

sona menos rigida siga buscando informacidn y revisando sus

aciitudes.

sctitudes por identificacidn

Cuando el alumno se identifica con el maestro, adopte mu-
chos de sus valores y actitudes y asimiswmo forma gran perie

de sus actitudes hacia la clase.

Cuando un estudiante vespeta y quicre a su maestro apren-

de mucho mds la asignatura que &ste ensefia.
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Cuande le desagrada un maestro, sexd casi imposible wara

€1 aurender a apreciar aquello que el maestro aprecia.

L veces, la formacidn de actitudes por identificacidn con
un maestro es mayor en los momentos en que se intentaba algdn
tino de enseflanza. Los comentariﬁs incidentales de los maes-
tros ante un alumno en.particular son de tanta importancia co-

e ensefianza especial planeada cuidadosamente y llevade &

ot

ma

cabo con el grupo.

. - - . . -
Letitudes por asociacidn ¥

Z1 maestro debe tener en cuenta que las actitudes presen—
tes & menudo pueden ser utilizadas como puentes hacia actitu-
des futuras. Las actitudes que ya se tienen afectardn aubomd-
ticamente al nuevo aprendizaje y con frecuencia pueden incor-

porarse deliberadamente en una nueva situacidén de aprendizaje

con el objeto de crear nuevas actitudes deseables.

1 aprendizaje de actitudes por medio de la asociacidn_gs—
tZ limitado si consiste sélo en unir viejas respuestas a obje—
tos nuevos, También existe el peligro de gque las actitudes
negativas adquiridas por asociacidén no permitan al alumno ver

si los nuevos objetos merecen realmente las mismas respuestas

gue los viejos.



Lotitudes formadas por el éxito

4 = +« F - -
las actitudes se forman siempre en relaciodon con la imagen
que se tiene de algo. Frecuentemente se escucha decir & ios

alumnos: puedo hacer esto bien y por lo tanto me gusia,

Forque si nos gusta, buscamos aquello que nos hace sen-
tir capaces, inteligentes y adecuados, y establecemos barre-
ras de defensa que nos protejan de aquello en lo que nog sen-
timos torpes,_indtiles e inadecuados. El alumno que teme al
frecaso puede defender su ego condenando o rechazando una,

esignatura o la escuela.







I11. HIFOTESIS, DISENO Y PROCEDIMIENTOS

]

En este capitulo se enuncian las hipdtesis que sustenion

e

esta investigacidn, se describe el modelo estadistico aplica-
do y los procedimientos seguidos para comprobar las hipdte~

sis planteadas.

A, Hinbtesis
Las hipétesis que sustentan esta investigacidén y cue fue-

ron probadas estadisticamente son:

dipdtesis 1 °/
Existe relacidn entre la aptitud académica de los estu-—

diantes (X;) vy el rendimiento en matemdtica (Y).

Hipdtesis 2
BExiste relacidn entre la actitud hacia el proceso ce = -

enseflanza~aprendizaje de la matemdtica (XZ) de los estudian~—

tes y el rendimiento en matemdtica (Y).

Zipdtesis 3
Existe relacidn entre la combinacidn de las varisbles ap-

titud académica (Xl) y la actitud hacia el proceso de enseZan-

za—aprendizaje de la matemdtica (XZ) vy el rendimiento en mete-

mftica (Y).

Jipdtesis 4
Existe diferencia signficativa en la actitud hacis el »ro-

ceso de enseflanza-aprendizaje de la matemdtica entre los
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estudientes repitentes (a) y los no repitentes (b) en ests

asignaturs.

Hivdtesis 5
Zxiste diferencia significativa en la aptitud académica
entre los estudiantes repitentes (a) y los no repitentes (b)

en ios cursos de matemdtica.

Zn la Tabla 3.1 se presentan las variables involucradas

y le notacidn correspondiente,

Tabla 3.1

Variables y su notacién..

Verisbles Notacidn
Independientes
-~ 4ptitud académica Xl
- fietitud hacia el procesoc de
ensefianza—aprendizaje de la
matem£tica X,
Dezendiente
~ RFendimiento en matemdtica - Y

B. Definicidn de variables y conceptos

Con el objetc de unificar criterios, se definen para es-
te estudio las variables involucradas y otros términos que se

emnlean en el planteamiento de las hipétesis.
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Aptitud académica (Kg). Suma de los puntajes obtenidos

cn los Tests de Razonamiento Verbal (RV) y Habilidac iluméri-
ca (HN) de la PBateria de Tests de Aptitudes Diferencizles

{T4LD) por cada uno de los sujetos.

Actitud hacia el proceso de ensefianza~aprendizaje de lg

metemdiica {Actitud PEAM) (X2)' Puntaje obtenido en iz es-

czla de actitud denominada PEAM-EA por cada sujeto.

Rendimiento en matemdtica (Y). Promedio de las califi-

caciones finales, aprobatorias y reprobatorias, de los cur-
sos de matemdtica correspondientes a los cuatro primeros afios

de la educacién media de cada uno de los sujetos.

- o4 .

Estudiantes repitentes, grupo denominado {a). Zstudign~

tes que han reprobado uno o mds cursos de matemdtica durante

los cuatro primeros aflos de la educacidn media.

Estudiantes no repitentes, grupo denominado (b). Estu-~

diantes que no han reprobado cursos de matemdtica durante

los cuatro primeros afios de la educacién media.

C. Modelo estadistico

El tratamiento estadistico de los datos se hizo median-—
te el método de la correlacidn miltiple.

A partir de la correlacidn miltiple es posible estimer

-
i

la proporcién\ie”varianza de la variable dependiente cue



se expiica por las dos variables independientes tomadas jun-

tasg.

liediante la correlacién miltiple se contrastaron las gi=-

pétesis nulas: Ho,, Ho, y Hogj y las hipdtesis Ho, y Ho5

3§

fueron probadas a través del Test "t" de Student.

2

D. Poblacidn y muestra

La poblacidn a 1la cual se dirige esta investigacién, co—
mo ye se indicd en el Capftulo I, estd formada por los esiu-~

dizntes de quinto grado del nivel medio.

Le muestra en la cual se basa el presente estudio estd
constituida por los estudiantes de quinto grado del nivel
medio del Colegio Salesiano Don Bosco, de la Ciﬁdad de Gua-
temalia. BEn este grado y nivel, la inscripcidn era de 101 es-
tudizntes pero sélo se lograron investigar a 99 de ellos, por

lo cue el tamafio de la muestra para este estudio es de 99,

En la tabla 3.2 se presentan las caracteristicas comunes

g estos estudiantes.



Tabla 3.2

Caracter{sticas de la muestra'(n:99)

- 5 SN SRR =)

Sexo Todos los estudiantes son del sexo
masculino

kded Las edades de los estudiantes oscilan

entre 16 y 18 afios
Tipo de Colegio Los estudiantes asisten al mismo cole-
gio que es privado con orientscidn y

curriculum de bachillerato académico

Lugax Ciudad Capital de Guatemala, C, A,

B, Instrumentos

Los instrumentos utilizados en esta investigacién seo

describen a continuacién,

1. Tests de Razonamiento Verbal (RV) y Habilidad Mumd-

rica (HN) de la Bateria de Tests de Aptitudes Dife~

renciales (TAD). Forma B.

El test RV consta de 50 cuestiones de seleccidn mflti-
vle, segin el Manual de Instrucciones para Aplicacién por
Bennet et al (1968; p. 25) "mide la habilidad para comsren—
der conceptos expresados en palabras. Evalda la habiliided
varzs abstraer, para generalizar y para pensar en forms ovrge-
nizada; antes que medir simplemente la fluidez o el reconoci-
miento de vocabulario'. Fredice con aproximada exactitud el

éxito académico.
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71 Test de HN estd constituido por 40 cuestiones de seiec-
cidn miltiple. Segin el Manual de Instrucciones para Aplice-
cidn por Benmet ¢t al (1968; p. 25), "mide la habilidad pars
rewonar con numeros, para manipular relaciones numéricas y pa=-
ra opersr inteligentemente con materiales cuantitativos. Zva-
1¥z, asimismo, la comprensidén de las relaciones nimericas y 1=
faeilidad para manejar conceptos numéricos". Predice el &xito
en metemdtica y en todas aquellas dreas para las cuales el pen-

semiente matemdtico es esencial,

©stos tests han sido adaptados a la poblacidn guatemalte-—
cs, Los fndices de confiabilidad obtenidos en la aplicacidn =
nivel nacional realizada en 1973 fueron calculados mediante la

férmula 21 de Kuder-Richardson y son para RV, 0.80 y para i,
0.85./%/

2., LEscala de actitud PEAM-EA. Este instrumento es una

escala sumativa de 49 enunciados con cuatro alternati-
vas cada uno. FEstas alternativas permiten que el estudiante
elije aquella con la que se siente mds identificado y son

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

in desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

/2/ ia escala completa se presenta en el Apéndice 1



Z1

De los 49 enunciados, 13 estdn expresados en sentido negs
tivo v los 36 restantes en sentido positivo. 4 travds de
ellos se mide la forma en que los estudiantes perciben el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la matemdtica, tomando co-~
mo base su experiencia adquirida durante el estudio de esta

asignatura.

Los enunciados que forman la escala fueron construidos to-
mando como referencia algunos de los elementos del proceso de

ensefianza-aprendizaje, estos fueron

El profesor de la materia

Los contenidos programdticos

Los procedimientos de evaluacidn
Los métodos de enseiffanza

Los materiales auxiliares

La confiabilidad del instrumento, obtenida a partir del
estudio piloto, fue deye = 0.86 (n=25) a travds del coefi-

ciente alfa de Cronbach.

F., Frocedimientos

/3/

1. LEstudio piloto. Con el objeto de probar la escala

de actitud PEAM-EA se selecciond un grupo piloto cu-
yas caracter{sticas fueran similares a las de la poblacién

investigada.

/3/ Los resultados aparecen en el Apéndice 2.




Este estudio permitid realizar el andlisis de los {temes
y determinar la consistencia interna del instrumento, as{ cow-
mec probar la claridad de las instrucciones y medir el tiempo
promedio que los estudiantes empleaban en responder el instru-

mento. Este tiempo fue de 15 minutos.,

2. Recoleccidén de datos. Con la Escala de Actitud PEAM-

EL para aplicarse en forma definitiva, se procedid de

la sigulente manera

a. Se solicitd autorizacidén para trabajar con los es-
tudiantes del Colegio Salesiano Don Bosco y para
tener acceso a los archivos de dicha institucidn. Se fijexon

feonas Ge aplicacidn y horarios.

b. 4 fines del mes de agosto, se aplicd la escala de
actitud PEAM~EA a los dos grupos del quinto grado
del Colegio Salesiano Don Bosco para posteriormente obtener
los puntajes de actitud. La escala se aplic: * sin limite de
tiemno v el tiempo de aplicacidn oscild entre veinte y cuaren-

t2 minutos.

¢. Se revisaron los archivos del Colegio Salesiano
Don Bosco para obtener las calificaciones finz:ies,
aprobatorias y reprobatorias, de los estudiantes de quinto 3

éo correspondientes a los cuatro primeros afios de su educaeidn

media. -

roe



d. FEn la Oficina de Investigacidén de la Universidad

del Valle, se localizaron los puntajes obtenidos

por 99 estudiantes que presentaron los Tests de RV y HY en el
mes de junio (1975), como parte del Servicio de Orientacida

Vocacional que ofrece dicha Universidad.

3, Organizacidn de los datos

a. Para obtener los puntajes de aptitud académica de
los estudiantes, se sumaron los puntajes corresw—
pondientes a los tests de RV y HN, segin especificaciones del

/4/

Manual de Aplicacidn del TAD.

b. Para obtener los puntajes de actitud de los estu~
diantes se asigné a cada alternativa un valor.
Le sume de los valores correspondientes a las alternativas
elegidas por el estudiante representa su puntaje de actitud. )

En la Tabla 3.3 se presentan los valores asignados a las

clternativas.

c. TFara obtener los puntejes de rendimiento sc¢ pro-

mediaron las calificaciones finales de los cursocs

/4/ 1La distribucidén de frecuencias de los puntajes de apti-
tud acaddmica aparecen en el Apéndice 3.

/5/ La distribucidn de frecuencia de los puntajes de actitud
aparecen en el Apéndice 4.
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Tabla 3.3

Valores asignados a las alternativas

Valor
Enunciadoes Enunciados
expresados expresados
en forma en forma
Livernavivas positivae negativa
Totalmente de acuerdo 4 1
De scuerdo 3 2
En desacuerdo 2 3
Totalmente en desacuerdo 1 4

de matemftice de los cuatro primeros afios del nivel medio,
Tara los estudientes repitentes se calculd el promedio su-
mendo todas las calificaciones finales, aprobatorias y re-
probatorias, y se dividid entre el ndmero de calificaciones

/6/

consideradas en la suma.

Una vez concluida la etapa de obtencidn de puntajes, se
prepard un listado con los nimeros de identificacidén de los
estudiantes y los puntajes correspondientes para cada una

/T1/

de las variables en esbudio.

/6/ Los listados con las calificaciones finales aparecen en
el Apéndice 5.

/7/ #1 listado definitivo de los puntajes correspondientes
2 c&ada una de las variables en estudio aparece en el
Apdéndice 6.
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4, Tratamiento estadistico. Fara obtener los coeficien-

tes de correlacidn de orden cero se usd la calcuicdo-
ra programable HP65. Los programas utilizados fueron:

/8/

Stat 1-05A y Stat 1-064A.

La significacidn de los coeficientes de correlacidn de
orden cero se obtuve con la Prueba 2 (Transformacidn de la Z
de Fisher). La significacidn del coeficiente de correlacién
miltiple se hizo con la Prueba F de andlisis de varianzas, La
significacidn de la diferencia en la actitud hacia FEAM as{
como en la aptitud académica entre los grupos de estudiantes
repitentes y no repitentes se hizo mediante la Prueba "t de

aIBLIOTELGA
DE LA
UMIRERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA

/8/ Los resultados obtenidos a travds de la calculadora spo-—
recen en el Apéndice T.







1v, PRESENTACIéN Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este capftulo se presentan los resultados obtenidos al
probar estadisticamente las hipdtesis que sustentan esta in-
vestigacidn. Las pruebas estadisticas se realizaron al nivel
de significacidén de 0.01 y en base a los resultados del andii-

sis de Correlacién Miltiple y de Diferencia entre Medias,

A. EBstadfsticos basicos que describen la muestira

En la Tabla 4.1 se presentan los estadisticos que Zescri-

ben la muestra en la que se basa este estudio.

Tabla 4.1

Estadisticos bdsicos (n=99)

Desviacidn Amplitud
Variables Media estdndar posible observada
Xl Aptitud académica 38.30 12,74 0~ 90 11— &7
X2 bLetitud hacia PEAM 152.14 16.28 19196 1G5-=-190
Y Rendimiento en ma-
temdtica 67.01 T7.82 40100 42— ©5

En la Tabla anterior se observa que, en lo referenie =
la variable actitud hacia PEAM, los estudiantes se distri-
buyen a lo largo de una amplitud de 85 (190-~105), lo gue im-
plica una diferencia muy grande al comparar la amplitud posi~

ble con la observada.




B, Relacidn entre wvariables

En la Tabla 4-2 se presentan los coeficientes de correla-—

cidn entre las tres variables involucradas en este estudio,

Tabla 4.2

Relaciones entre las variables (n=99)

Variables Xl X2 I
Xl Aptitud académica 1 0.23 0.54 %
XZ Letitud hacia PEAM 1 0.40 *
Y Rendimiento en matemdtica 1

'

/9/

% Significativo al nivel de 0.01

De iz informacidn gue proporciona la tabla anterior; es

posible afirmar que las hipdtesis Ho1 y H02 se rechazan con

un nivel de significacidn del 0,01,

Por lo tanto, podemos inferir gue en la poblacidén la re-
lacidn entre aptitud académica (Xl) y ¢l rendimiento en mate-

mévica (I} es significativa, con una probabilidad de error de

-r

C,.01; zsimismo, la relacidn entre la actitud hacia PEAM Az)

g
y el rendimiento en matemdtica (Y) es significativa al mismo

nivel

“37 La prueba de significacidn de los coeficientes de corre-—
P
lacidn se presenta en el Apéndice 8,
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En cuanto a las variables aptitud académica y actitud ha-
cia PEAM, el coeficiente de correlacidn obtenido en ia mues-
tra no da evidencia de que en la poblacién exista una rele-

cidn significativa entre ellas al nivel de 0.0l.

En la Tabla 4.3 se presentan las proporciones de varian-
za comin a las parejas de variables relacionadas. BEsto ve-
lores corresponden a los cuadrados de los coeficientes de co-

rrelacidn presentados en 1la Tabla 4.2.

Tabla 4.3

Proporcidn de varianza comin 3 las
variables relacionadas (r2) (n=99)

Variables X £, i
'Xi Lpbitud académica 1 0,05 0.29
X, hetitud hacia PEAM 1 0,16
Y Rendimiento en matemdtica 1

Como puede observarse en la tabla anterior, las dos va-—
riables independientes explican una proporcidn considerable
de la varianza de la variable dependiente (rendimiento en
matemdtica); la proporcidén de varianza que explica la Apbi-
tud académica es mayor gque la explicada por la Actitud hacie

FEAM,
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Ce Coeficiente de correlacidn miltiple

El coeficiente de correlacidn miltiple entre las tres va-

riables en estudio resultd ser el siguiente

R < = 0.61
YeX ¥,

Para comprobar su significacidn se usé la prueba F, para

lo cual se calculd Rz‘x 4 due representa la proporcidn de va-
R '

rianza de la variable dependiente (rendimiento en matemdtica)

gue explica la combinacidn de las variables independientes
2

X, X )
TeX1%2

que es la proporcidén de varianza no explicada por la combina-

(&ntitud académica y actitud hacia PEAM); asi como (1-R

cidn de esas variables,

El valor obtenido, R2 x. = 0.372, se corrigid para eli-—
12

minar la inflacidn que pudiera haber causadao el tamafio de la

muestra, a través de la siguiente fdrmula

2 _ N -1
. (l“R ) (N jre 1)
siendo N = tamafio de la muestra
k = ndmero de variables independientes

Los valores corregidos que se utilizaron para la prueba F son

2 = 0.36 1-R° = 0.64

VX%, Yex3%,
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resultando un valor de F = 27. Como el valor critico
0.99 F 2,96 = 4.83 es menor que el valor F obtenido se recha-

ze la hipdtesis nula Ho,: P = 0, con un nivel de signi-
3 Yo Xy X,

ficacidn de 0.01.

D. Diferencia en la actitud hacia PEAM de los estudiantes

repitentes y los no repitentes en los cursos de matemd-

tica
La Tabla 4.4 presenta los estadisticos bdsicos gue des—
criben a los dos grupos de estudiantes entre los cuaies se

establece la comparacidn de los puntajes de actitud hacia el

FEAM,
Tabla 4.4
Estadisticos descriptivos de la variable
actitud hacia PEAM
Desviacidn Amﬁiitud-

Gruvo ‘HMedia estdndar n pos obs
Estudiantes
repitentes _ 146.54 15.69 38 105 -~ 177
Lstvudiantes no
repitentes ' 159.97 13.89 40 137 - 19C

‘Fara probar la significacidn de la diferencia entre me-
dias se aplicd la prueba "t", habidndose obtenido un valox
de t = 4,3Y. El1 valor critico es 0.99 b 96 = 2.37; por lo

oue se rechaza la hipétesis nula y se infiere que en la
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poblacidn, existe una diferencia significativa en la actitud
hacis TEAM de los estudiantes repitentes y los no repitenves

en los cursos de matemdtica, con un nivel de significacién del
0.01./10/

E., Diferencia en la aptitud académica de los estudiantes re-

pitentes y no repitentes en los cursos gg matemdtica

En la tabla 4.5 se presentan los estadisticos bdsicos que
describen a los dos grupos de estudiantes entre los cuales se
establece la comparacién de los puntajes de aptitud académice

obtenidos a través de los test RV y HN.

Tabla 4.5

Estadisticos bdsicos para la variable
aptitud académica

[ e e ——

_ ' Desviacidn Amplitud
Grupo ' ____Media estdndar n__observada
Esvudiantes
repitentes 33.93 159.24 58 11 - 67
Estudiantes no
repitentes 45.56 . 98,95 41 30 - 67

Para probar la significacidén de la diferencia entre medias
se aplicéd la prueba "t", habiéndose obtenido un valor de

t = 4,95. El velor critico es 0.99 b 96 = 2,37 por lo gue se

/10/ La tabulacidn realizada se presenta en el Apéndice 9.



rechaza la hipdtesis nula y se infiere que en la poblacidn
existe una diferencia significativa en la aptitud académica
Ge los estudiantes repitentes y los no repitentes en ios cux-

/11/

sos de matemdtica, con un nivel de significacidn del 0,01,

/11/ 1a tabulacidn realizada se presenta en el Apéndice 10,







V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

De los resultados de esta investigacidn realizacs con es—
tudiantes de quinto grado del nivel medio podemos conciuir

gue

1. La relacidn entre la aptitud académica y la gctituc

hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje de la mate-

mftica es positiva peroc no es estadisticamente significativs,

2. Existe una relacién positiva y estadisticamenie signi-
ficativa entre la actitud hacia el proceso ensefianza-

aprendizaje de la matemftica y el rendimiento en este asigna-

tura.

3. Existe una relacidn positiva y estadisticamente sig-

nificativa entre la combinacidn de las variables

aptitud académica y actitud hacia el proceso de enseBanza-

aprendizaje de la matemdtica y el rendimiento en este asig=~

natura.

4, Existe diferencia, estadisticamente signifieaviva
en la actitud hacia el procesoc de enseiflanza-apren=~
Gizaje de la matemdtica entre los estudiantes repitentes y
i1os no repitentes en esta asignatura; observdndose gue los
estudiantes no repitentes muestran mejores actitudes hacisa

el proceso enseflanza-aprendizaje de la matemdtica.
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5, Existe diferencia estadisticamente significativa en

la aptitud académica entre los estudiantes repiten-

tes y los no repitentes en los cursos de matemdtica; obser-
vdadose que a los estudiantes que no han repetido les corres-

ronde mayor aptitud académica,

®gtas conclusiones deben tomarse con reservas en vista
o - . . e . .
de cue la investigacidén se ha realizado con un grupo intacto

y por vanto no es posible inferir a la poblacidn.

Se sugiere que se aproveche la escala cpnstruida para 8s-—
tz investigacidn para determinar loé factores del proceso Ge
enselenza-aprendizaje de la matemdtica que influyen en ia fgff
maecidn de actitudes negativas en los estudiantes hacia este

asignatura.

[P U —
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APENDICE 1

Lscala de actitud hacia el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la matemdtica
FPEAM ~ EA

INSTRUCCIONES

0

A continuacidn se presentan 49 afirmaciones que se refis-
ren a la forma como los estudiantes perciben el proceso Ge

enseflanza-aprendizaje de la matemdtica,

Cada afirmacidén es diferente a las demds; aunque algunzs
de ellas parecen ser similares. Para cada una, se ofrecen
cuatro alternativas, decide con cual te sientes mds identifi-
¢ado y marca en la hoja de respuestas la letra que ls coxves-

ponda a la alternativa que elegiste.

iscoje sélo una alternativa para cada afirmacién, hazio

en base a tus propias experiencias en el estudio de la mate~

mética a lo largo de los cinco aflos de tu educacidn medisa.

i. Me encanta la matematica

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

O e
.
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3a

Todas las carreras profesionales deben incluir cursos de

matemdtica

A, Totalmente de acuerdo

5, De acuerdo

2. En desacuerdo

T. Totzlmente en desacuerdo

@ mi tiempo libre me gusta resolver pasatiempos de mate—
nftica.

i« Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

Ce En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

S6lo los inteligentes ganan los exdmenes de matemdtica.

L. Totalmente de acuerdo

S« De acuerdo

C. En desacuerdo

. Totalmente en desacuerdo

1
scogere una carrera en la gue no tenga gue tomar mds

(=

ket

cursos de matemdticas.

L. Tobtalmente de acuerdo

He De acuerdo

. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

Trato de ampliar mis conocimientos de matemdticas a tra-

vés de los libros de texto.

fte Totalmente de acuerdo
B. De acuerda
Ce En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo



S.

N
'.....I

Me gustarian mds las clases de matemdtica que presentan

materiales diddcticos variados.

La
B.
C.
b.
Mis

mes

-

O oW
[ ]

Totalmente de
De acuerdo

in desacuerdo
Totalmente en

profesores de

acuerdo

desacuerdo

matemitica me han proporcionado infor-—

completos sobre los resultados de mis exdmenes.,

Totalmente de
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en

acuerdo

desacuerdo

Mis profesores de matemdtica han usado variados tigos de

exdmenes para asignar calificaciones.

A,
B,
Co
D

Si
al
A,

B,
C.

D.

Los
res

A
B.
C.
HR

Totalmente de
De acuerdo

¥n desacuerdo
Totalmente en

tuviera que elegir un profesor como amigo no escoger

de matemdtica,

Totalmente de
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en

ejerci cios de
antes.
Totalmente de
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en

acuerdo

desacuerdo

acuerdo

desacuerdo

matemdtica nunca me han parecide inte-

acuerdo

desacuerdo




12. Mis profesores de matemdtica nunca me han proporcionado

informes completos sobre los trabajos realizados en clase.

-

»

R e el

13, Les

4.
B
Ce

e

14, Mis

Totalmente de
De acuerdo
in desacuerdo

acuerdo

Totalmente en desacuerdo

temas de matemdticea me han sido presentados de los

fdciles a los

Totalmente de
De acuerdo

iin desacuerdo
Totelmente en

profesores de

mds diffciles,

acuerdo

desacuerdo

matemdtica han utilizado los exdmencs

para mejorar mi aprendizaje

A.
B,
C.
D

Totalmente de
De acuerdo

Bn desacuerdo
Totalmente en

acuerdo

desacuerdo

15, La hora de clase que sSiento que mds rdpido se pasa es la

de

-

oo Tl b
L]

16, los
cue
B,

C.

D,

matemdtica.

Totalmente de
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en

acuerdo

desacuerdo

temas de matemdtica me han sido presentados de modo

esda uno ha servido de base al siguiente,

Totalmente de
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en

acuerdo

desacuerdo



19,

20,

21,

22.

Me disgustan todas las clases de matemdtica.

Mis

»

oo
L ]

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

profesores de matemdatica han utilizado variados
de procedimientos para asignar calificaciones,
Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

hprendo matemdtica a través de los libros de texto.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente de acuerdo

Mis profesores de matemftica nos han explicado los

objetivos del curso.

A. Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

En clase de matemdtica realizamos actividades va=
riadas,

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

Los estudios de matemdtica no son dtiles para le

vida diaria.

j\ -
5.
Ce
D.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

«r

43

54.
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23. Los estudiantes debemos conocer los programas de mate-
mdtica.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

¥n desacuerdo

Togtalmente en desacuerde

*

Qo
s »

24, Fn los exdmenes de matemdtica. sélo nos preguntan temas
explicados en clase.

A. Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

. En desacuerdo

D.  Totalmente en desacuerdo

25, Los libros de matemdtica explican'bien la materia.

A. Totalmente de acuerdo

B3, De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente e¢n desacuerdo

26, Me agrada investigar temas de matemdtica.

Le Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

C, En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo

27. A los profesores de matemdtica les encanta aplazar a los
estudiantes.

i, Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

26, Hago los ejercicios de matemdtica sSélo para ganar el curso,

A, Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

C. En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo
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O

30.

31,

se:

32.

33,

34.

45

Mis profesores de matemdtica han evaluado justemente mi
rendimiento,

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

« Totalmente en desacuerdo

ol R av il oy
.

La matemdtica me ha capacitado para resolver problemas.

A, Totalmente de acuerdo

Be. De acuerdo

C. En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo

Nos han presentado en secuencia 1dgica los temes de ma-—
temdtica.

. Totalmente de acuerdo

. De acuerdo

« En desacuerdo
. Totalmente en desacuerdo

= NeoNe -

Cada una de las afirmaciones siguiente completa ia fra-
r

la MAYORIA de mis profesores de matemdtica

dominan el contenido que imparten.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo

han sido respetuosos en el trato con los estudiantes.

A, Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

C, En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

creen que sdlo ellos tienen capacidad para su materia.

Le Totalmente de acuerdo

Bs De acuerdo

C. En desacucrdo

D, Totalmente en desacuerdo
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Cade una de las afirmaciones siguientes completa la fra=-
se: 1s MAYORTA de mis profesores de matemdtica
35, han reconocido sus limitaciones en el dominio de algin
tema .

A, Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

36, nos asignaban deberes para superar nuestras deficiencias
de apreandizaje.

L. Totalmente de gcuerdo

3. De acuerdo

C. En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo

37, han dado confianza a los estudiantes para que estos re-
clamen sus derechos.

A Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C., En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo

38, Son ordenados al desarrollar sus clases.

L. Totalmente d¢ acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

39, se ecnojan cuando no entendemos sus explicaciones.

A, Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

C. En desacuerdo

D, Totalmente en desacuerdo



41,

42.

43,

44,

45,

oo
[ ]

a7

Cada una de las afirmaciones siguientes completa la fra-
la MAYORTA de mis profesores de matemdtica

son responsables en el cumplimiento de su trabajoc.
Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Bn desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

S atw =

se muestran seguros de si mismo cuando explican un tema.

. Totalmente de acuerdo

De acuerdo

. En desacuerdo

. Totalmente en desacuerdo

(oo i e w vl

utilizan las calificaciones como medio para contirolar Iz
disciplina.

o Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

« Totalmente en desacuerdo

*

tratan por igual a todos los estudiantes.

A, Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

explican mejor que los profesores de otras materias,

A, Totalmente de acuerdo

B, De acuerdo

Cs En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

se relacionan amistosamente con los estudiantes.

A, Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
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46,

47.

49,

se

A-
B,
C.
b.

muestran dispuestos a responder las preguntas.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

resaltan la diferencia de conocimientos entre ellos ¥

nosotros

Ao
B.
Cu
D

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Cada una de las afirmaciones siguientes completa la fra-—

la MAYORIA de mis profesores de matemdtica

han mostrado interds porque todos los estudiantes apren-

dan su materia,.

b
B-
C.
D.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en.desacuerdo

han tratado de hacer ver a los estudiantes que la mate-

mftica no es dificil.

A,
B.
Ca
b,

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo



AFENDICE 2

indlisis de ftemes de la escala de actitudes
hacia PEAM - EA

Estudio Pilotao

d

Ho., 2

L
w
o2

ftem 4 .3 2

2.29 0.54 0.29

7 Ny 3
2 : R 3.2 1 0.68 | 0.46
48t 7 33 6 1. ]
o »
I 1.9 0.57 | G.32
// .
15 1 6
4 .

3.2 0.75 C.56

2.5 0.81 0.66

1
5 /
5 |

///‘
///' 3.7 0.46 0,21

. N
- //

» -
74

3

3.2 0.60 0.36

2.8 0.89 Je79

3.5 0.98 0.%9¢

15 4 1
10 -
60 12 2

3.5 0.60

L
R ////14/////,52///// ////// 0.35
9 ' 3.0 0.59 .
- a2 6 & 1 .
e

11 9 1_/////
11 k //

o
: [ 3

v

Cn
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APENDICE 3

Distribucidn de frecuencias de los puntajes
de apbtitud académica

1 £ a4  fa_ fa°
70-66 2 6 12 72
65-61 4 5 20 100
60~56 5 4 20 80
§5-51 10 3 30 90
40-46 11 2 22 44
45-41 10 1 10 10
40-36 17 O 0
35-31 14 -1 -14 14
30-26 13 -2 -26 52
25-21 5 ~3 =15 45
20-16 4 -4 -16 64
15-11 4 =5 =20 100

99 23 671

> 5

S=C m\/ gfd :(zfd }
n n

_ s \[.fzz_l_ _*’_2.;)2
- \99

= 5\/6.7778 - (.2333

= 5J 6.77T78 - 0.539

= 2/.6.7238
=5 (2.59)

S = 12,96

\ 2
7







APENDICE 4

Distribucidn de frecuencias de

los puntajes de actitud

1 £ X £X a £ 28
150-185 2 187 374 9 18 162
184-180 3 182 546 8 24 192
175-175 2 177 354 7 14 98
174-176¢ 4 172 688 6 24 144
169-165 11 167 1837 5 55 275
164=160 11 162 1782 4 44 176
159-155 12 157 1884 3 36 108
154-150 13 152 1976 2 26 52
149-145 9 147 1323 1 9
144-140 11 142 1562 0 250/_50
139-135 11 137 1507 -1 -11 11
134-130 1 132 132 -2 - 4
125-125 3 127 381 -3 -9 27
124~120 2 122 244 ~4 -8 32

19-115 0 117 0 -5 0 0
114-110 1 112 112 -6 - 6 368
109-105 2 107 214 -7 ~14 58

% 98.0 14916 200 1424







ATENDICE 5

Calificaciones finales de cada uno de los sujetos en
los cursos de matemdtica correspondiente a los
cuatro primeros afios de Educacidn Media

S AT e ST R A

Su- Frimer Segundo Tercer Cuarto
jeto __ _curse cCurso CUTS0 curso _ Fro-
No., HRep. No rep. Rep. No rep. Rep. Nec rep. Rep. No xen, medio
1 46 80 56 66 60 52 62 00,2
2 60 53 60 48 87 53 61 5042
3 63 61 51 60 61 9.2
4 70 66 75 74 Tl.2
5 82 84 87 81 G35
5 88 82 84 79 £3.2
7 69 78 68 69 T1.0
3 95 81 89 86 877
9 65 60 74 69 67,0
10 69 65 66 67 66,7
11 73 82 78 33 79.0
12 66 65 69 74 68.5
13 74 51 76 54 75 72 67.0
14 53 70 47 65 51 69 45 76 59.5
15 96 52 68 78 63 71.4
15 61 51 77 54 88 64 55.6
17 75 69 61 63 37.2
18 77 61 69 61 67.0
19 72 60 62 62 64,0
20 72 63 77 70 T0.5
21 T1 65 49 92 60 07.4
22 60 60 45 88 56 74 - 63.5
23 51 79 63 46 70 62 51,8
24 81 68 83 5 6.7
25 87 76 91 93 85.7
26 67 67 67 54 71 65,2
2f 66 56 79 60 65 65.2
28 71 70 67 75 TO«4
29 64 77 79 78 T4.5
30 75 67 84 & T2.5
31 74 65 82 6< TZ45
32 77 61 92 63 T4.5
33 63 52 65 61 71 62.4
34 69 73 76 76 135
35 48 69 75 60 53 65 61,5
36 60 61 54 81 49 61 51,0
37 64 70 76 82 T3 .3
38 ‘ 83 72 76 17 T7aC

39 42 63 - 48 .77 . .51 .70 . .. ... 60 58.7
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Apéndice 5, continuacidn

[T e

St~ Frimer Segundo Tercer Cuarto

jeto curso curso curso curso TP Qe
No. Rep. Wo rep. Rep. No rep, Rep. No rep. Rep, No rep. medio
40 47 68 47 a7 60 66 50,1
41 66 69 48 85 73 65,7
42 65 84 63 53 82 &9.4
43 60 62 64 63 6242
L4 70 78 92 T4 76.5
45 88 60 85 71 1640
46 69 65 66 82 T0.5
47 61 63 65 75 66,30
48 60 52 66 47 86 46 64 60,1
49 49 79 53 62 62 78 63.8
50 64 80 78 79 75.2
51 51 71 47 T4 49 60 48 71 53.8
52 49 72 52 72 54 60 51 72 5.2
53 46 75 48 65 54 60 48 60 £5.8
54 48 79 53 64 51 69 46 60 5G.7
55 77 73 86 67 7S,
56 60 .67 49 85 54 63 63.0C
5 61 65 46 60 52 66 5843
58 64 61 66 49 69 51,8
59 74 60 51 92 60 &7.4
60 46 79 54 60 45 75 51 71 50,5
61 52 79 69 78 76 75.5
6z 71 82 78 77 T7.0
63 54 81 48 60 49 60 60 586.0C
04 65 67 60 66 5445
65 49 87 49 60 45 76 47 63 59.5
66 67 61 53 91 6l 66,46
67 46 67 46 60 43 79 53 6l 56,8
68 64 76 48 81 67 672
69 79 53 92 96 84 50.8
70 60 52 60 51 71 65 59,8
71 68 75 65 60 67 40
72 60 61 64 72 64,2
T3 60 48 67 47 87 - 62 61.8
T4 68 78 60 68 66,5
75 65 49 70 63 77 04,6
76 67 69 49 72 71 65.6
77 64 46 67 45 80 67 61,50
76 60 53 78 49 79 65 0440
79 48 80 49 60 46 76 ' 60 59.6
80 62 46 71 48 70. 47 67 SGel
o1 67 51 64 60 60 &0 44

82 60 60 52 86 63 64,
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Apéndice 5, Continuacidn

ISR R R T A il

Su= Primero Segundo Tercer Cuarto
jeto curso curso CUrso curso _ Tiro-
Ho., Rep. No rep. Rep. No rep. Rep. No rep. Rep. No rep, medio
33 T4 76 71 83 6,0
-84 53 67 47 61 60 63 5845
35 63 64 69 60 66.5
86 66 68 66 61 65.2
a7 60 51 79 53 60 86 64,0
a8 44 60 48 84 55 61 46 67 58,1
&9 32 92 86 85 86,2
20 51 76 46 60 52 61 45 61 56.5
91 68 55 71 68 i 69,9
92 65 60 61 49 60 56.0
63 53 64 61 62 47 66 58,8
94 35 T3 609 87 T3.5
95 77 81 70 63 4.0
56 73 79 - 78 76 76.5
of 75 63 48 69 48 - 63.6
986 52 62 52 61 53 60 66 5840
69 66 61 51 62 65 67.0
100 51 7O 60 49 76 60 21,0
101 73 6l 67 71 68.0







APENDICE 6

Listado definitivo de puntajes correspondientes a cszCa uno
de los sujetos en cada una de las variables en estudio

—

Suje- Promedio del
to No, Actitud hacias TEAM Aptitud académica  rendimiento

1 138 33 60,2
2 153 37 56,5
3 137 33 5847
4 170 40 75,7
5 152 16 63.0
6 163 28 58.3
7 145 53 61,8
& 141 30 6T+ 4
9 112 21 60.5
10 177 46 7045
11 187 60 5048
12 152 41 6445
13 168 41 50.5
14 161 17 66.6
15 129 15 56,5
16 123 27 67.2
17 151 52 30.9
18 161 43 5945
19 137 39 67.0
20 136 52 61.8
21 140 55 68,0
22 166 36 6.3
23 172 38 65.6
24 146 33 61,5
25 160 21 64.0
26 138 19 55.8
27 165 29 5847
28 125 23 60,4
29 141 32 6442
30 149 49 76.0
31 143 26 5845
32 166 31 6645
33 138 42 6542
34 164 46 64.5
35 149 21 58.1
36 147 50 86,2
37 134 11 5645
8 143 54 69,8
39 141 3z 5G.0
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Apéndice 6, continuacidn

Promedio del

Suje- _ :

to No, Actitud hacia PEAM Aptitud académica rendimiento
0 162 ' 15 ' 58.8
41 166 52 78,5
42 166 37 74.0
43 170 52 T6.5
44 121 30 60.6
45 153 67 58.0
45 161 41 67.0

AT 148 47 61.0
43 156 40 68.0
49 145 27 60.2
50 155 32 58.8
51 158 33 60.2
52 150 29 59,2
53 172 33 71.2
54 165 46 83.5
55 153 6l 83.2
56 154 34 71.0
¥ 181 55 87.7
58 - 6l 67.0
59 166 38 66.7
60 163 56 79.0
61 155 43 68.5
62 139 48 67.0
63 126 32 59.5
&4 143 27 71.4
65 138 49 65.8
66 142 49 82.2
&7 155 42 67.0
62 i51 53 64,0
69 149 57 70.5
70 136 18 67.4
71 169 14 63.8
72 135 52 61.8
73 156 42 76,7
T4 190 62 86,7
75 147 34 65.2
76 150 38 65.2
T7 164 62 T0.4
78 168 37 T4.5
79 183 30 3.5
380 156 38 72.5
81 177 31 T4.5
&2 164 57 62,4
53 182 37 73,5




Apéndice 6, continuacidn

guje— T Promedic del
to No. Actitud hacia FEAM Aptitud académica rendimiento
284 140 38 61.%
&5 124 26 61,0
86 - 49 3.3
87 158 37 77.0
&8 153 24 5647
69 157 26 5C.1
90 151 40 65,2
91 105 34 69.4
22 154 42 62.2
93 141 67 7E.5
94 136 39 760
95 157 42 TG.5
96 158 51 .0
97 107 30 60,1
98 158 35 63.6
99 169 37 7562
100 142 28 58,4







AFENDICE 7

Resultados obtenidos a través de 1la
calculadora programeble HP65

1. (XZ) Actitud Vs (Xl) Aptitud

Xy = = 152,14 Sx, = 16.28 Sx = 16,20
= , = L = 12,4

X, = 38,01 Sx; 12.55 8x] 12,49
leyz = 46,70 leyz = 46,22 leyz = 0,73

2, (12) Actitud Vs (¥) Rendimiento
iz = 152.14 8'x, =16.20 Sy = T.T58
Sx2 = 16.28 szy = 51.49 szy = 50,97
¥ = 67.01 Sy = 7.82 rxzy = 0,40

3. (Xl) Aptitud Vs (Y) Rendimiento
il = 38,30 Sy = 8.11 Sy = 8.07
Y = 66,85 57x; = 12.67 Sxy” = 55.39
G — — = O. 4‘

2 2
. ﬁl/ 1, * s 7 (Fy, Ty Tos)
1.23

23
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Apéndiee 7, continuaeidn

i

Cdlculo del coeficiente R

2
1.23 Y By o3

)2

- (0.40)

(0.54) (0,23)

1 - (0.23)

2

(0.40)2 + (0,54
0

0.4516 — 0.09936
0.9471

\ 0.35224
0.9471

\/ 0.371914

0.61

0.372

1 - {1 - 0.372) (

97
L - (0.628) (;5)
1 = 0.64122

0.36

0.6

.16 + 0.2916 - 0.09936
1 - 0.0529

98 -
98 -~



ATENDICE 8

Truebsa de significacidn de los coeficientes de correlacidn
entre las variables en estudio. Se usé el método cde i=
transformacidn de la Z de Fisher

1. Correlaciédn entre X. (Aptitud General) y X {(Aetitud
X , P 2
hacia la Matemdtica)

- - - - 2.2 4
- 0.233 - 0.0 _ 0 i34 _ 0.234 (9.798) = 2+224

SRR

/993 \/_;g_ 2t

Valor critico de 2 al nivel = 0,01, es 2.57

4.

.. X. < Z critico

Tor lo que Y XX, = 0.23 no es significativo al nivel Ge
0.01.

2. Correlacidn entre Xy (Aptitud general) y Y (Rendimiento
en matemdtica)

_ 0.54 = 0 _ f0°i4 = 0.54 (9.798) = 5.29

2~ 1 -
99-3 \ 96

Como Z2 5 Z eritico

Y X.Y = 0.54 es significativo al nivel de 0.0l

3, Correlacidén entre X_ (Actitud hacia la matemdticsz) ¥
(Tendimiento en matémdtica)

I — O L] 40 - O . O - ~‘€-O
B U 1 -1
V 99-3 Y 96

Como 2. >critico Y XY = 0,40 es significative &l nivel de
0,01, ° 2

= 0.40 (9.798) = 3.92







AFENDICE 9

Tabulacidén de puntajes de la variable actitud haciz el

PEAM y cdalculos para probar la diferencia de mediszs

entre estudiantes repitentes y no repitentes en

146

matemdtica

REPITENTES
A (-x)> X (x-%)° X ()
133 76.39 160 175.83 126 430,15
-153 39.19 138 76.39 143 13,95
137 94,87 165 333.43 138 76,39
152 27.67 125 472.63 136 115,35
163 264,39 141 32.95 169 495,51
145 3.03 143 13.99 135 137,23
141 32.95 164 297.91 147 0.07
112 1,206.87 149 5.11 150 10.63
177 915.67 134 162.31 164 297.31
155 68.23 143 13.99 140 45,43
169 451.99 141 32,95 124 517,71
161 203.35 162 232.87 153 39.19
129 314,71 121 662.55 157 105,27
163 264,39 153 39,19 151 18,15
151 18.15 161 203.35 105 1,742.23
161 203.35 148 1.59 107 1,579.27
136 115,35 145 3.03 158 126,79
166 370.95 158 126.79 142 20,47
172 638,07 150 10.63

0.55 139 59,91
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Apéndice 9, continuacidn

NO REFITENTES

X (X-X) 2 X (X-X) 2 X (X=X} 2
170 100.60 165 25.30 164 16,24
187 730,62 153 48,58 168 64.68
152 63.52 154 35.64 183 530436
137 527,62 181 442,26 156 115,76
140 398.80 166 36.36 177 290,02
149, 120.34 163 9.18 182 485,32
156 36.36 155 24,70 158 3,88
138 482.68 142 322.92 154 35,64
147 168,22 155 24,70 141 359,86
166 36,36 151 80.46 136 574,56
166 36.36 149 120.34 157 8,82
170 100,60 156 15.76 158 13,68
156 15,76 150 901,80 169 81,54
172 144.72

X = Puntaje

(Z-X S Desviacidén al cuadrado




APENDICE 10

Tabulacidn de puntajes de la variable aptitud acaddémica

y cdlculos para probar la diferencia de medias entre
estudiantes repitentes y no repitentes en matemdtice

REZITENTES
'z (X-X)z X (x-i"()2 X _zmi)z
57 532,22 30 15.44 52 326,52
33 0.86 35 1.14 36 4,70
29 . 24,30 28 - 35,16 38 16,56
48 197.96 33 - 0.86 33 0.656
32 3.72 37 9.42 21 167.18
27 48,02 33 0.86 19 222,90
49 - 227.10 16 321.48 29 24,30
138 253.76 28 35.16 25 IENE

14 397.20 53 363,66 32 3.72
52 326.52 30 15.44 26 62.55
34 0.00 21 167.18 46 155.63
38 16.56 46 145,68 21 167,18
57 532,22 32 3.72 11 525,72
35 16.56 41 49.98 54 402,55
26 62,88 17 286.62 32 3.72
24 98.60 15 358,34 15 355,34
26 62.88 27 82.26 30 15,44
40 36.84 52 326.52 67 1,093.62
34 0.00 43 82.26 41 49,98

a7 170452
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hpédndice 10, continuacidn

NO REFITENTES

—— — — .
% (x-%)* X (x-X)° X (x-I37
49 30,90 46 0,19 62 270,27
60 208,50 61 238.39 37 73.27
4 20.79 34 133.63 30 242,11
39 43,03 55 89.11 38 57.15
53 55,35 61 238.39 31 211,99
49 11,83 38 57.15 37 73.27
31 211.99 56 108.99 37 73.27
42 12.67 43 6455 42 12.67
50 19.71 49 11.83 67 459.67
52 41.47 42 12,67 39 43,03
37 73.27 53 55435 42 12,67
52 41,47 57 130.87 51 29,59
40 30,91 42 12,67 37 73,27
33 157.75 62 270.27

X = puntaje

(X*K)Z = desviacidn al cuadrado

S—
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