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CAFITULO I
INTRODUCCION

E1l uso de los instrumentos psicoldgicos para medir la in-
teligencia y aptitudes de los individuos para pronosticar éxi—

to académico, estd muy difundido.

Son muchos los autores de textos sobre tests psicoldgicos
y medicidén educativa que tratan sobre el uso de medidas de ap-— |

titud general para predecir éxito académico.

El presente estudio trata de investigar la capacidad de
prediccidn de los Tests de Aptitud Diferencial; Forma A, =n el,
rendimiento académico-mediante el proceso de correlacionar los
puntajes de las pruebas de Habilidad Verbal y Habilidad Numéri-
ca con los puntajes de aprovechamiento académico. Se ha optado
por la utilizacidén de tales tests (Habilidad Verbal y Habilidad
Numérica) para este estudio, porque son ampliamente usados con

propdsitos de prediccidn del éxito escolar.

En el medio especifico en el cual se desarrolla este estu-
dio, no se conocen investigaciones que justifiquen su utiliza-
cidn, por tanto se buscan evidencias empiricas que contribuyan

a fundamentar los criterios sobre su uso.




CAPITULO II

REVISION DE LITERATURA

A, Naturaleza del problema

Cuando se construye o se emplea un test o instrumento de
medicién para evaluar algun aspecto del proceso educativo, se
pregunta hasta qué punto servirdn los resultados en los usos
particulares para los cuales se les destind. Es aqui donde ra-

dice la esencia de su validez.

Le validez de un test se refiere a lo que éste mide y cé-
mo lo mide. Solamente es posible definir el rasgo que mide un
determinado test, mediante el examen de los criterios especifi-
cos y otras fuentes objetivas de informacién utilizadas para
establecer su validez. Fundanentalmente, todcs los procedi-
mientos para determinar la validez de los tests se basa en las
relaciones sobre la actuacidn en dicho test y otros hechos ob~
servebles independientes, relativos al rasgo de conducte gue

se estd considerando (Annastasi, 1973).

Entre los diferentes tipos de validez a que pueden ser So-
metidos a prueba los tests, se encuentra la validez empirica o

- . . - - - . . F
de criterio que indica la eficacia de un test en la prediccidn

de la conducta del individuo en situaciones especificas. Tara




ello se compara la actuacidn en el test con un criterio, o ses,
unz medida directa e independiente de lo que estd destinado a

medir el test.

L2, medida del criterio con el que se validan las puntuacie-
nes del test puede ser obtenida al mismo tiempo que é€stas, o

¢esrués de un intervalo establecido.

Los tests de aptitudes generales y de aptitudes especifi-
cas han sido construidos con fines de prediccidn, por tanto mu-
chos estudios en el campo de la investigacidn educativa se rea-

lizon pars poner a prueba la capacidad predictora de tales tests.

Segin Thorndite (1970), uno de los problemas a que se en-—
frentan los maestros y orientadores es el de conocer cudl es
el nivel de rendimiento que serd razonable esperar de un deter-
minado individuo y como corolario de éste, el de establecer si
dste se estd desenvolviendo todo lo bien que cabia esperar que

lo hiciese.

No todos los individuos son iguales, ni respecto de sus
dotes congénitos, ni en lo tocante a las experiencias vitales,
Las diferencias aparecen en las mediciones de la aptitud aca-
démica como en cualesquiera otras mediciones que podames hacer

de tales sujetos.

Existen muchas formas de tener en cuenta las diferencias

de los sujetos para establecer las espectativas sobre su




rendimiento. Una posibilidad, es la de esperar que cada suje-

to rinda en la escuela 2 un nivel que coincida con su ejecusidn
en las medidas de aptitud escolar. Asi, por ejemplo, el sujeto
cue quede comprendido en el percentil 99¢ de aptitud habrd de

Gue

a

caer en el 99¢ de aprovechamiento en el rendimiento; el
ocupd el dltimo lugar en aptitud, también deberd ocupar el ul-

timo lugar en rendimiento,

Sin embargo debemos tener en cuenta que existen errores de
medicidn que son reales en las estimaciones tanto de aptitud
como de rendimiento; especialmente cuando consideramos califi-
caciones otorgadas por los maestros, observamos que estas re-
flejan el interés y el esfuerzo del alumno, su capacidad para
comprender lo que el maestro desea, asi como la habilidad en
lo gue respecta a algin sector especial del contenido académi~

CCe.

De manera que la correlacidén de la aptitud con el rendi—i
miento es positiva pero no perfecta, y los alumnos que ocupan
los puestos mds altos en lo que respecta a la aptitud medida,
exhibirdn un rendimiento superior al término medio, pero no ne-
cesariamente ocupardan también en aprovechamiento los primeros

lugares.

Varios editores de tests que ofrecen, a la vez, una medi-

da de aptitud escolar y una medida de rendimiento escolar,




proporcionan alguin tipo de tablas de normas mixtas que indican
el nivel de aprovechamiento que se debe fijar a una persona cue

hs 2lcanzado determinado nivel en el test de aptitud,

Estas tablas se ofrecen por separado segin el grado esco-
lar o segin la edad cronoldgica. Su objetivo es ayudar 2l
maestro o al orientador a formarse una idea de si el alumno se
est? desarrollando todo lo bien que podria esperarse 2 juzgar

por su ejecusidn en el test de aptitud.

A pesar de esto, muchos alumnos no caerdn en el nivel del
vzlor promedio y el problema a que nos enfrentamos entonces se—
r£ el de establecer si la persona quede lo suficientemente por
encime o por debajo del promedio de los alumnos de su nivel en
el test de aptitud. En estss situaciones discrepantes inter-
vienen muchos aspectos que pueden estar lejos del control del

investigador.

Ningin test de aptitud nos da una medicidén pura del poten-—
cial congénito. Estos tests son una medida de lo que se ha lla-
mado = veces capacidades desarrolladas, y esas capacldades in-

fluyen mucho en el rendimiento escolar.

El meestro de aula utiliza con regularidad los resultados
de los tests de aptitud como ayuda para comprender a cada alum-—

no y proporcionarle las experiencias escolares que le serdn




dtiles., E1 nivel del alumno segdn lo mide un test de inteli-
gencia, proporciona quizds el mayor indicio de que puede dispo-
ner el maestro en lo tocante a las potencialidades de los indi-
viduos para atender los aspectos simbdlicos y abstractos del
rrograma escolar. Los resultados de las pruebas proporcionan
una gufa acerca de lo que puede esperarse razonablemente de ca=
da alumno, acerca también de si se¢ podria esperar que avanzase
tan rfpidamente como cl resto de la clase o de si el aprovecha-
miento del alumno no corresponde suficientemente a lo que se ca-
bris esrerar de 1. Tales resultedos sirven ademds como base
srs sugerir la necesidad de un diagndéstico o de procedimientos
correctivos especiales, o de si las capacidades del alumno son
lo bastante mds altas que las de la mayoria de la clase como pa-
ra que el maestro intente proporcionar oportunidades o activida-—

des especiales.

Los tests de aptitud cumplen funciones en el programa edu-—
cativo como fuentes de informacidén importantes para las perso-
nas que pueden ayudar y aconsejar a los individuos con proble-
mas de adaptacidén personal y social y que deben tomar decisio-
nes para la realizacidn de actividades educativas par varte del
alumno o que lo han de ayudar a encontrar fines educativos ade=—

cuzsdos, colaborando con €1 para formular planes vocacionales.

La informacidén acerca de la aptitud es importante en la

orientacidn educativa. A esta informacidén se le debe prestar




atencidén al decidir si un objetivo educativo es adecuado para
el zlumno; es ademds conveniente contar con medidas de capaci-
dad especializadas como complemento del test de aptitud gene-

ral,

Una de las primeras preocupaciones de 1os‘psicélogos fue
le. de guiar a los jdévenes hacia los tipos de trabajo en que pu-—
dieran tener éxito y la de seleccionar a los individuos para
gue ejecuten los trabajos en que pudiesen rendir mds y estar

m€s satisfechos.

Cuando los psicdlogos empezaron a estudiar los trabajos,
se puso de manifiesto que diversas tareas requerian capacida=-
des especiales, asi como distintos niveles de capacidad mental,
Las investipaciones han demostrado ademds, que las capacidades
humanas estdn hasta cierto grado, especializadas, lo gue se he
puesto de manifiesto al estudiar las correlaciones entre tests
diferentes. Los estudios también han indicado que es posible
distinguir varios factores de capacidad de palabras, facilidad
numéricz, rapidez de las percepciones, razonamiento mecfnico ¥y
rezonamiento inductivo y deductivo. En su mayoria estas capa-
cidades estdn relacionadas en cierto grado con cada una de las
otras. Los tests de aptitud general constituyen una reunidn
de varios de estos factores, ademds de ser una acentuacidn de

r
su estructura comun.
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A través de la investigacidn tedrica de la naturaleza de
las aptitudes por una parte y de la investigacidén aplicada
scerca de la validez de tests especificos para medir la apti-
tud para determinados trabajos por otra, los psicdlogos se han
orientado hacia el disefio de la bateria de tests de aptitud
para ser usada en la orientacidn vocacional y educativa y en
la seleccidn y clasificacidn de personal. Estas baterfas han
sasado a ocupar una posicidn central en el campo de las medi-
eiones psicoldégicas, puesto que proporcionan informacidn que
rermite hacer predicciones mejores, mds variadas y m&s diferen-—
ciadas que las que permite hacer un test de capacidad mental
general o de aptitud escolar. Los tipos de predicciones mds
encontrados, son predicciones del éxito respecto de materias de
estudio especificas o de los principales campos de estudio,
predicciones del éxito en trabajos especificos qué el individuo
solicita obtener y predicciones del éxito en campos generales

del mundo del trabajo.

Una de las cosas que se quieren,es que una baterfa de ap-
titud determine cuales son las areas de materias en las que es

mds probable que un alumno se desempefie mejor.

Fara el orientador de la escuela o de la universidad, los
tests de aptitud especial son dtiles en la medida en que permi-

ten pronosticar con anticipacidén cudl es el campo general de




trabajo en que un estudiante podria completar su instruccida y

tener €xito Thorndike (1970).

Teniendo en cuenta la estructura de este marco tedrico y
la literatura relacionada con estudios afines,se ha determina-
do poner a prueba la bateria de los Tests de Aptitud Diferen-
cizl (TAD) Habilidad Verbal y Numérica como objeto fundamental
de este estudio y de los cuales se habla mds adelante en la

seccidn dedicada a instrumentos.

B. Investigaciones relacionadas

En la revisidn de publicaciones sobre investigaciones edu-—
cacionales, se encontrd informacidn especifica sobre el TAD,
asi como estudios éobre tests muy semejantes a estos y que sir-
ven para el propdsito que persigue el presente estudio, o sea,
la validez predictora de los Tests de Aptitud Diferencial en el

rendimiento académico.

sollenbeck (1964-1965) realizd un estudio sobre la validez
de prediccién del rendimiento en Biologia por el TAD, en estu-

diantes de secundaria.

Se seleccionaron estudiantes de décimo grado de diferentes
escuelas, divididos en tres grupos, cada uno con un programa
diferente de biologfa. E1 grupo A con 132 sujetos; el B con 228
y el C con 107; se les aplicé a los tres grupos un pre-test y un

post-test.
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Las variables predictoras fueron TAD forma L: Razonamien-

to verbal y numérico como cuarta escala.

&1 eriterio utilizado fue el examen final de rendimiento
en biologia y todas las correlaciones calculadas se hicieron

por el método del producto-momento de Fearson.

De las escalas TAD utilizadas, la combinacidén habilidad
verbal y numérica fue la mejor predictora con un coeficiente de
correlacidén promedio para los tres grupos de .63. E1 test de
razonamiento verbal fue el siguiente mejor predictor con un "r"
promedio de .61, seguido del test de habilidad numérica con un
"r'"" promedio de .51; el test de razonamiento abstracto fue con-

sistentemente menor en su capacidad de prediccidn.

El investigador considerd que esta bateria de tests del
TAD, son auxiliares poderosos para orientacidn vocacional con

base en los resultados obtenidos.

Bennett y otros (1966) realizaron estudios experimentales
para sustentar la idea que el TAD es un efectivo predictor del

éxito académico.

Los puntajes obtenidos en el TAD por los alumnos del déci-
mo grado fueron utilizados como predictores del rendimiento aca-
démico en el doceavo grado, medido con el test de Aptitud Esco-

lar del "College Entrance Examination Board". Los coeficientes




obtenidos en ambos tests fue de .70 a .86 y estos se correla-
cionaron con el promedio de los puntajes obtenidos en cuatro
materias de décimo grado y se encontraron coeficientes de co-

rrelacidn con una media de .73 para varones y .71 para mujeres.

En otro estudio por los mismos autores (1966) en noveno

(f[=}

rado, en el que correlacionaron los puntajes de habilidad
verbal mds numérica con puntajes de un test de rendimiento, se
obtuvo un "r" de .80 para varones y .70 para mujeres. Estos
resultados llevaron a los autores a inferir que la suma de los
puntajes de los tests de habilidad verbal y numérica pueden ser

usados con éxito en la prediccidn del rendimiento académico,

En todos los estudios donde se combinaron estos dos tesis
(puntajes) para predecir éxito académico por diferentes métodos,
como el de regresién miltiple, se encontraron resultados esta-

disticamente significativos.

Estos mismos autores en 1954 realizaron un estudio con
alumnos de décimo grado, a quienes se les aplicd el test de ha-—
bilidad mental Otis superior y el TAD (verbal y numérico). Al
calcular la correlacidén de los puntajes obtenidos en cada test,
con puntajes obtenidos en tests de rendimiento académico, se
encontrd que ambos sirven igualmente para predecir el éxito es-
colar. Sin embargo, los autores afirman que la baterfa del TAD

cubre un drea més comprensiva de aspectos a la vez que sirve
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para orientar a los alumnos de acuerdo a sus aptitudes refle-

jadas en los diferentes tests del TAD.

Los autores consideran que esta bateria se puede enrique-

cer con la inclusidn de los tests Otis de Habilidad lental.

Earris y Dole (1966), hicieron un estudio en la universi-
dad de Hawaii sobre la efectividad de prediccidn del TAD y las
calificaciones obtenidas en la universidad. E1 propdsito del
estudio fue ayudar a los consejeros de educacidn secundaria que
utilizaban el TAD, para orientacidn de los estudiantes que de-

seaban entrar a la universidad.

Los sujetos fueron 221 estudiantes que eran candidatos pa-
ra admisidén a la universidad y a quienes se les habia aplicado
el TAD forma A, en la primera mitad del onceavo grado y el "ACEE
'Esychological Examination" y el "Ohio State University Psycholo=-

gical Examination".

Del grupo original, 90 fueron rechazados o fallaron en el
examen de ingreso a la universidad. De los 131 que ingresaron,
dos abandonaron los-estudios antes de completar el primer grado
de universidad. Los 129 restantes completaron el periodo satis-

factoriamente.

Los coeficientes de correlacidén entre los varios tests y

los puntajes en tests de rendimiento académico en los grados en
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que se aplicaron fueron los siguientes: 1los puntajes del TAD
¥ los puntajes del test de rendimiento dio un "r" de .33,

como media de los ocho tests que comprende. E1 "ACEE Fsicheclo-
gical Examination" y los puntajes de rendimiento dio un "r" de
«45. Los puntajes del "Ohio State Psychological Examination" y

les puntajes del test de rendimiento dio un "r" de .53,

En el desglose de los resultados del TAD, pudo observarse
gue el de razonamiento verbaly el de uso del lenguaje obtuvie-
ron una correlacidén de .52 y .56 respectivamente y los otros
obtuvieron "r" menores de acuerdo con el drea de aptitud que

miden.

Los autores destacan las ventajas de tener datos disponi=-
bles del TAD para orientacidn en las escuelas secundarias y
también reconocen como limitaciones del estudio: a) todos los
estudiantes provenian de la misma escuela y las generalizacio-
nes a otros grupos son arriesgadas; b) el ndmero de sujetos
fue relativamente pequefio; c¢) el criterio de éxito basado en
calificaciones no reconoce diferencias en materias, prepara-

cidn, interés y motivacidén de los estudiantes.

Finalmente, los autores (1955) realizaron un estudio don-
de se habia administrado el TAD en 1951, en noveno grado a es-—
tudiantes de 10 escuelas técnicas, de las cuales se seleccciona-

ron cuatro. Los criterios utilizados para este estudio fueron
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las calificaciones obtenidas al final del noveno grado en cua-

tro materias bdsicas.

En onceavo grado se correlacionaron los mismos puntajes
del TAD can las calificaciones obtenidas en trabajos en los ta-
lleres (automdviles, carpinteria, electricidad, etc.). Como
el curriculum en las cuatro escuelas seleccionadas era similar,
los estudiantes fueron combinados en un sélo grupo para el es-—
tudio de la relacidén de puntajes del TAD, del noveno grado y
las materias bdsicas (inglés, matemdticas, ciencias y socia-
les) y las calificaciones en los trabajos de taller; en el on-
ceavo grado se correlacionaron sélo los puntajes de las califi-

caciones de taller con los del TAD.

Se concluyé que el "r" encontrado entre los puntajes del
TAD y los del rendimiento en las materias bdsicas fue estadfis-
ticamente significativo y que tales tests pueden ser usados pa-
ra la prediccidn de probable éxito en los programas de materias
académicas y en una extensién mds limitada para la prediccidn

diferencial (talleres).

Habilidad- verbal y numérica predijeron mejor en las mate-
rias académicas y cursos de talleres. Los tests de razonamien~—
to abstracto, espacial y mecdnico fueron mds dtiles para la pre-

diccidén en trabajos de taller solamente.




CAPITULO III
HIPOTESIS Y TIPO DE DISERO

Declaracidn de la hipdtesis

La hipdtesis sometida a prueba es:

No existe correlacién estadisticamente significativa al ni-
vel de significacidén de 0.05, entre los puntajes de los tests
de Habilidad Verbal, Habilidad Numérica y Verbal mds Numérica
del TAD y los puntajes de rendimiento académico en lenguaje,
matemdtica, estudios sociales, ciencias naturales, lenguaje mds
estudios sociales y matemdticas mds ciencias naturales, obteni-
do por los alumnos de ambos sexos del grado tercero del ciclo

bdsico.

Variables

Ya Predictora

Puntajes obtenidos en los tests de habilidad verbal, habi-
lidad pumérica y la suma de ambos, por los alumnos del tercer
grado del ciclo bdsico del Colegio Belga y las Escuelas Rafael
Agueche e INCA de Guatemala. In total, se establecieron tres

variables predictoras.

15
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2y Fredichas

Puntajes promedios obtenidos por los mismos alumnos en el
rendimiento académico a través de las diferentes evaluaciones
realizadas por los profesores durante el afio escolar de 1973,
Se consideraron seis variables dependientes, determinadas por
los puntajes obtenidos en: lenguaje, matemdtica, estudics so-
ciales, ciencias naturales, lenguaje mds estudios sociales y

matemética mds ciencias naturales.

Limitaciones de este estudio

La seleccidon de las instituciones educativas en las cuales
se realizd este estudio no fue hecha al azar,puesto que se reque-
rian poblaciones que hubiesen sido sometidas previamente a la
aplicacién del TAD, requisito que no llenaban la generalidad de
los institutos de educacidén media en Guatemala. Por tanto, la
poblacidn estudiada no es representativa de la poblacidén estu-

diantil guatemalteca del tercer curso del ciclo bdsico de 1973,

Ldemds, no se controlaron algunas variables que se consi=-
deran que pudieran influir en los resultados de la investiga-
cién como son: nivel socioecondmico de las poblaciones estudia-

das, sexo, técnicas de evaluacidn, métodos de ensefianza.




CAPITULO IV

MET ODOLOGIA

Tipo de investigacidn

Este estudio descansa en un disefio de investigacidn no ex-
perimental de tipo ex post facto en el que los sujetos en base
n los cuales se realizd no fueron sometidos a un tratamiento
experimental. Al realizarse el estudio, las variables predic-
toras y predichas ya habfan ocurrido y se inicid por la reco-
pilacidén y observacidn de los datos. Por tanto, las variables
predictoras se estudiaron en retrospeccidn para conocer las po-—

sibles relaciones y efectos sobre las variables predichas.

Muestra

Las muestras utilizadas para la obtencidén de los datos con
los cuales se realizd el estudio, estuvieron constituidas por
119 sujetos, seleccionados al azar de tres poblaciones escola-
res, Estas poblaciones fueron los estudiantes del tercer gra-
do del ciclo bdsico del Colegio Belga y las Escuelas Rafael
Agqueche e Instituto Normal de Centro América (INCA), a quienes

se les habia aplicado el TAD en 1973.

La poblacidén del Colegio Belga la constituian 88 sujetos,

la poblacidn del INCA 357 y la del Rafael Aqueche 351. Mediante

17
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el uso de tablas de numeros aleatorios se hizo una seleccidn al
azar de 40 sujetos por cada poblacidn escolar. En la Lscuels
Rafael Aqueche se descartd una observacidn despuéds de obteni-

dos los datos por haberse tomado errdneamente.

Instrumentos

Los instrumentos que se usaron para la obtencidn de los

datos de este estudio fueron: :

1 Los Tests de Habilidad Numérica y Razonamiento Verbal de

la bateria TAD, forma A.

2 Instrumentos de medicidn construidos por los maestros pa-
ra medir y evaluar el rendimiento en las dreas académicas,

durante el afio-de 1973.

Los investigadores no intervinieron en el manejo de los
instrumentos con los cuales se recopilaron los datos para esta

investigacidn.

Los Tests de Aptitud Diferencial (TAD)

Los Tests de Aptitud Diferencial han sido elaborados para
apreciar las aptitudes intelectuales bdsicas (Manual de instruc-—
ciones del TAD formas A y B, 1966). La bateria del TAD fue pu-
blicada en el afio de 1947, con el fin primordial de servir de

instrumento en la Orientacidn Profesional de los alumnos de /




enseflanza secundaria (Cronbach, 1972). En 1963 se publicaron
nueves formas del TAD, que incluian revisiones de detalles des-
tinadas a facilitar la aplicacidén y puntuacidn de los tests; la
nueva tipificacidn se basaba en una muestra de 45.000 alumnos
pertenecientes a 192 escuelas de 43 estados (Adams, 1970). El

TAD consta de ocho subtest que son:
Hazonamiento Verbal
Habilidad Numérica
Razonamiento Abstracto

Relaciones Espaciales

Razonamiento Mecdnico
Velocidad y Exactitud
Uso del Lenguaje: Ortografia y Oraciones.

La finalidad de cada uno de estos tests es contribuir por
s{ mismos a la comprensién del estudiante; sin embargo, a menu-
do se consideran simultdneamente los resultados obtenidos por
los tests de razonamiento verbal y de habilided numérica. Se
ha estimado que la combinacidén de ambos tests mide habilidades
representadas en los llamados "tests de inteligencia", mds apro-
piadamente llamados "tests de aptitud académica'". Respecto de

cada test en particular, sus autores han expresado lo siguiente:
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Test de Razonamiento Verbal

Mide la habilidad para comprender conceptos expresa-—
dos en palabras. Evalda la capacidad para abstraer, para
generalizar y para pensar en forma organizada, antes que
medir simplemente la fluidez o el reconocimiento del voca-
bulario. Los itemes de analogia que emplea son especial-
mente adecuados para medir la habilidad para razonar. Pue-
de también predecir, con aproximada exactitud el éxito en
ocupaciones donde son importantes las relaciones complejas
basadas en el lenguaje y el uso de conceptos. E1 &xito
académico en la mayoria de los campos, cae dentro de este

dltimo tipo de habilidades.

Test de Habilidad Numérica

Mide la capacacidad para razonar con numeros, pars ma-
nipular relaciones numéricas y para operar inteligentemente
con materiales cuantitativos. Evalda asimismo la compren-
sién de las relaciones numéricas y la facilidad para mane-
jar conceptos numéricos. También predice el éxito en mate-
mdticas, fisica, quimica e ingenierfa; asi como en trabajo
de laboratorio, contaduria, manufactura de instrumentos y
otras ocupaciones y profesiones relacionadas con las cien-
cias fisicas, es decir, en todas aquellas para las cuales

el pensamiento matemdtico es especial.
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Tratamiento estadistico

Se establecieron correlaciones simples entre cada variable
predictora y cada una de las variables predichas. Dado gue hay
tres variables predictoras y seis variables predichas, el nume-
ro total de correlaciones calculadas por cada colegio y escuela
fue de 18. E1 método seguido para determinar los coeficientes

de correlacidén fue el del momento-producto de Fearson.

El valor encontrado para cada coeficiente de correlacidn
fue contrastado mediante el uso del estadistico "t'" de "Student"

para un ensayo de dos colas al nivel de significacidén 0,05.




CAPITULO V
RESULTADOS

Los coeficientes de correlacidén "r" encontrados en el Cole-
gio Belga al correlacionar los datos para cada par de wvariables
se muestran en el cuadro 1. También se detallan los distintos
valores encontrados al hacer la prueba "t" de "Student", El va-
lor critico para rechazar la hipdtesis se fijdé en el nivel de
significacidén 0.05. Por tanto, los valores encontrados al hacer
la prueba "t" de "Student" fueron contrastados con el valor
t.975=2.02 para 40 - 2 = 38 grados de libertad. En todos aque-

1los cesos en que "t" observado fue mayor que "t. u

975

z8 la hipdtesis experimental sometida a prueba en este estudio,

se rechsg—

Los valores con asterisco de "t" observado, en el cuadro 1, in-
dican los casos en los que fue rechazada la hipdtesis. EXn ge-
neral, en el Colegio Belga se encontraron correlaciones signi-
ficativas, excepto entre HV y Matemdtica, HN y Estudios Socia-

les, IN y Matemdtica y HV mds HN con matemdtica.

Las mayores correlaciones se observan entre HV y Ciencias
Naturales, HV mds HN y Ciencias Naturales, HV mds HN con Lengua-

je y HV y Lenguaje.

Respecto a la Escuela INCA no se encontraron coeficientes

de correlacidn estadisticamente significativos en ninguna de las

22
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CUADRO 1

Coeficientes de correlacidn entre las variables independientes
y dependientes y sus correspondientes pruebas de significado
estadistico del grupo del Colegio Belga (n=40)

Variable Variable o i "4 975"
independiente dependiente observado *
HV Lenguaje +55 4.06% 2,02
HV Estudios Sociales .42 2.84%
HV Matemdticas .22 1.41
HY Ciencias Naturales .65 5.26%
HV Lenguaje mids Estu-
dios Sociales 32 3.77T*
HV Matemdticas mds
Ciencias Naturacles .43 2,94%
HN Lenguaje +43 2.94%
HN Estudios Sociales .19 1.19
HN Matemdticas 2D 1.59
HN Ciencias Naturales 44 3.08=
HN Matemdticas mds
Ciencias Naturales 37 2.45%
HN Lenguaje mds Estu-
dios Socinles .32 2.07*
HV mds HN Lenguaje ST 4,28%*
HV mds HN Estudios Sociales .36 2.38%
HV mds HN Matemdticas .28 1.79
HV mds HN Ciencias Naturales +59 4,83% ’
HY mfs HN Metemdticas mds
Ciencias Naturales .46 3,.18%
HV mds HN Lenguaje mds Estu-
dios Sociales .50 3.54%
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correlaciones hechas; por tanto, los resultados son consisten-
tes con la hipdtesis nula o hipdtesis experimental que se plan-
ted en este estudio (véase cuadro 2). Se encontraron correla-—
ciones menores que cero entre HV y Lenguaje, HV y Lenguaje mds
Estudios Sociales y HN con Lenguaje mds Estudios Sociales. La
muestra fue del mismo tamafio que la del Belga, por tanto, los

grados de libertad no varian.

Los resultados de las correlaciones hechas para la Escuela
Rafael Aqueche con una muestra de 39 estudiantes indican que
hubo coeficientes estadisticamente significativos entre HV y
Ciencias Naturales, HV y Matemdticas mds Ciencias Naturales,

HV mds HN y Ciencias Naturales y HV mds HN con Matemdticas mds
Ciencias Naturales (véase cuadro 3). Dado que la muestra estu-
diada fue de 39 sujetos, los grados de libertad que determina-
ron el "t" critico fueron 37; sin embargo, el valor del "t" cri-

tico fue el mismo que en los casos anteriores.
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CUADRO 2

Coeficientes de correlacidén entre las variables independientes
y dependientes y sus correspondientes pruebas de significado

estadistico del grupo de laz Escuela INCA (n=40)

Varinble Variable o HED i 975“
independiente dependiente observado :
HV Lenguaje -.24 1.52 2,02
HV Estudios Sociales - .68
HV Matemdticas 12 .75
HY Ciencias Naturales .14 .87
BV Matemdticas mds
Ciencias Naturales 15 .93
HV Lenguaje mds Estu-
dios Sociales -.05 o i &
i Lenguaje «05 ey |
HN Estudios Sociales .10 .62
HN Matemdticas .06 37
HIN Ciencias Naturales s BT 1.06
HN Metemdticas mds
Ciencias Naturales .14 67
HN Lenguaje mds Estu-
dios Sociales -.10 .62
HV mds HN Lengua je .16 1.00
HV mds HN Estudios Sociales .04 «29
HV mds HN Matemdaticas al2 a1
BV mds HN Ciencias Naturales .19 1.19
HV mds HN Matemdticas mds
Ciencias Naturales .18 ba 13
HV mds HN Lenguaje mds Estu-
dios Socilales .05 531

BIEB. .OTECA
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CUADRO 3

Coeficientes de correlacidn entre las variables independientes
y dependientes y sus correspondientes pruebas de significado
estadistico del grupo de la Escuela Rafael Aqueche (n=39)

Variable Variable g i AL " 975"
independiente dependiente observado *
Hv Lenguaje 522 L.38 2,02
HY Fstudios Sociales .16 0.98
AV Matemdticas .26 1.63
HY Ciencias Naturales .41 24184 %
20% Matemdticas mds
Ciencias Naturales e 17 2.41 %
HvV Lenguaje mds Estu-
dios Sociales .22 1.38
BN Lenguaje « 10 .62
HN Estudios Sociales .12 T4
BN Matemdticas .10 .62
HN Ciencias Naturales 21 1.30
HN Matemdticas mds
Cien cias Naturales LT 1.04
HN Lenguaje mds Estu-
dios Sociales 0,00 0.00
HV mds HN Lengua je : 021 1.30
HY mds HN Estudios Sociales 0.06 .36
HV mds HN Matemdticas .24 .50
HV mds HN Ciencias Naturales .40 2.64%*
HV mds HN Matemdticas mds
Ciencias Naturales s 35 2.26 %
EV mds HN Lenguaje mds Estu-
dios Sociales .16 .98




CAPITULO VI
DISCUSION

En los resultados encontrados en el Colegio Belga se ob- f
servé que las dos correlaciones mds altas se produjeron entre
HV y ciencias naturales., El mismo resultado se observa en la
Escuela Rafael Aqueche. En cuanto al Instituto Normal de Cen-
tro América (INCA), a pesar de que no hubo correlaciones esta-
dfsticamente significativas, el mayor valor de la correlacidn
ocurre entre HV mds HN y ciencias naturales. En términos ge-
nerales, se puede afirmar que los valores mds altos de los coe-
ficientes de correlacidn corresponden a las variables depen-—
dientes ciencias naturales y matemdticas mds ciencias natura-—
les. Estos resultados no parecen coincidenciales, sino que
probablemente los tests de Habilidad Verbal y de Razonamiento
Numérico y la combinacidén de los puntajes de ambﬁs son mejores

predictores del rendimiento escolar en ciencias naturales,

En el Colegio Belga se observaron correlaciones no signi-
ficativas entre HV y matemdticas y HN y estudios sociales, pe-
ro las mismas no resultan contradictorias con la ldgica de los
resultados, es decir, no se esperan correlaciones significati-
vas entre variables sin afinidad como son, por ejemplo, HV y

matemfticas. Hubo sin embargo, correlacidén no significativa

27
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entre las variables afines HN y matemdticas. Las causas pro=-
bables a las cuales se debid :ste resultado, estriban en los

efectos de las variables profesor, método de ensefianza y sis- |

tema de evaluar, que no fueron controladas en este estudio.

Los resultados obtenidos en el Instituto Normal de Cen-
tro América (INCA) indican que no hubo correlaciones estad{s-—
ticamente significativas, ademds de lo cual se obtuvieron va-
lores negativos para algunos de los coeficientes de correla-

c¢idn encontrados.

En la Escuela Rafael Aqueche se obtuvieron resultados si-—
milares a los del INCA, con excepcidén de cuatro casos en los

que resultaron correlaciones significativas,

En el caso de las escuelas INCA y Rafael Aqueche, los re-
sultados probablemente estdn afectados por la interferencia de
un ndmero considerable de variables no controladas entre las ¢
cuales podrian citarse: profesor, método de ensefianza, siste-—
ma de evaluar, circunstancias en las que fueron aplicados los 4
Tests de Aptitud Diferencial, experiencias previas de los alumlr
nos para responder a pruebas psicoldgicas, el grado de motiva-

cidn de los mismos hacia las diferentes disciplinas académicas,

as{ como la actitud hacia el estudio.

\

Otra variable cuyos efectos de interferencias posiblemen-— P

te han afectado los resultados es el nivel socioecondmico de
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los estudiantes segin la institucidén a la que asisten. No se
tienen evidencias empiricas sobre este hecho, sin embargo, el
Belga es un Colegio privado, mientras que el Aqueche y el INCA

son escuelas pdblicas u oficiales,

For dltimo estd el factor representativo de las muestras
seleccionadas. En el Colegio Belga se escogid al azar una
mue stra de 40 estudiantes de una poblacidn de 88, mientras que
en las escuelas Rafael Aqueche e INCA se seleccionaron &l azar
muestras de 40 estudiantes de poblaciones que oscilaban entre

350 y 360 sujetos.

Conclusiones

Los tests de Habilidad Verbal y de Habilidad Numérica no’
resultaron instrumentos vdlidos para predecir rendimiento aca-—
démico en el Instituto Normal de Centro América a nivel de

tercer curso del ciclo bdsico.

En la Escuela Rafael Aqueche, el Test de Habilidad Ver-
bal resultd vdlido para prededir el rendimiento académico en
ciencias naturales y en matemdticas mds ciencias naturales.
También la combinacién de los puntajes de ambos tests resul-

taron predictores de las mismas variables dependientes.

En el Colegio Belga, ni el test de Habilidad Verbal ni

el de Habilidad Numérica resultaron vdlidos para prededir




30

rendimiento en matemdticas. Tampoco resultd vdlido el test
de dabilidad Verbal para predecir el rendimiento en estudios

sociales.

Recomendaciones

Se recomienda para futuras investigaciones tomar al azar
un nuimero representativo de centros docentes donde se hayan
aplicado los TAD, escogiendo muestras proporcionales al tama—
fio de la poblacidn estudiantil de cada institucidén educative

seleccionada.

Conocer ademds, el nivel qpcioeconémico de la poblacidn
a estudiarse, asi como el método de evaluacidn seguido por
los profesores; también es conveniente conocer la experiencia
previa que tienen los alumnos para responder pruebas psicold-

gicas.

Realizar estudios posteriores en los demds afios de la es-
cuela secundaria para conocer la capacidad predictiva del TAD

a largo plazo.
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