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I. INTRODUCCICK 

Uta forma de conocer y aprender algo más acerca de la conducta humana, 

y en especial de la conducta social de los alumnos, es estudiar sus mani—

festaciones que han sido deterMinadas probablemente por diversos factores 

que inciden airecta o indirectamente en el quehacer educativo, 

Siendo el rendimiento académico uno de los resultados del proceso de 

ensaflanza-aerendizaje, que es considerado el éxito en los diferentes niVe-

los del sistema escolar, y lá importancia que Se le confiere; deben ser ob 

jeto de reflexión y estudio las actividades tendientes a aumentar los índi 

ces de aprovechamiento en las diferentes asignaturas de los planes de estu 

dio vigentes en las distintas instituciones educativas. 

Por muchos años los educadores de diferentes paises han venido obser-- 

vando, a través de sus experiencias, cómo el rendimiento académico de sus 

estudiantes varía, siendo menor en unas asignaturas que en otras, al influ 

jo do numerosos factores que son desconbcidos o apenas sospechados. 

Son tantos los factores que se pueden señalar como incidentes en este 

hecho, que resulta difícil enumerarlos todos; pero sí ed posible clasifi—

carlos en cuatro grandes grupos: los que se refieren al educador, los que 

se refieren a los alumnos, los que se derivan de loé contenidos programé--

ticos y los relativos a los recursos con que cuentan las instituciones, edu 

cativas. 

Sólo como ejemplo se menciona a algunos de estos factores: preparacién 
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académica de los profesores, método de enseñanza, atención individual de 

sus alumnos, habilidad para enseñar, estilo de enseñanza, estimulo, conte-

nidos programáticos al alcance de los estudiantes, personalidad del profe-

sor, planificación y organización en su trabajo, trato equalitario y justo 

a sus alumnos. 

Los investigadores de la educación, y particularmente los sicólogoé, 

en su afán de penetrar más profundamente en la naturaleza humana y los fac 

tores exógenos que condicionan sú comportamiento, han llegado a descubrir 

hechos interesantes, que dan respuestas aparentemente satisfactorias a las 

numerosas interrogantes planteadas. Muchas de las respuestas ofrecidas ca-

recen de consistencia, otras son ambiguas y algunas son contradictorias. 

Un objetivo del presente estudio es el de determinar la relación que 

pueda haber entre la actitud de los alumnos de Segundo ario de Educación Me 

dia hacia el profesor y hacia la asignatura según las calificaciones otor- 

gadas por el educador. 

Como en la mayoría de las investigaciones, la dificultad de determinar 

esta relación ha radicado en aislar satisfactoriamente las variables para 

medirlas y así conocer el grado en que contribuye cada una para predecir 

el rendimiento académico. 

Lo que motivó la ejecución de esta investigación fue el interés de ex 

plorar la influencia de la actitud de los estudiantes hacia el profesor y 

hacia la asignatura que éste imparte y el rendimiento académico de los 

alumnos. Además, especificar y determinar la medida en que estas dos varia 

bles interactúan para alterar el rendimiento. 
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Esta investigación pretende contribuir al esclarecimiento de las reía 

ciones entre las actitudes y el rendimiento y por ello se ha elegido al 

educando como unidad de análisis. 

A. Antecedentes 

En la mayoría re los casos, las actitudes de los alumnos hacia sus es 

tudios afectan su rendimiento. Desde finales del siglo XVIII y comienzos 

del XI: 1 el efecto de la actitud sobre el rendimiento ha pasado a ser uno 

de los problemas fundamentales de las instituciones de carácter docente. 

Tanto os así,que, precísamente durante el siglo XIX, las pruebas encami— 

nadas a detectar las incidencias de las actitudes sobre determinados re- 

sultados en la escuela, constituyó una condición indispensable para la se 

lección de ciertos rumbos de formación profesional y para la ocupación de 

determinadas posiciones sociales; siendo ésto válido para las altas posi-

ciones de tipo profesional y social. 

Sin embargo, este proceso también se impuso para posiciones menos al-

tas de la jerarquía social y solo durante el siglo XX se impuso para la 

mayoría de los profesionales liberales. 

Esto revela que el estudio de las actitudes, sus orígenes y sus efec-

tos en la tarea educativa ha tenido importancia desde tiempos anteriores 

hasta la actualidad. Posee singular utilidad porque contribuye a explicar 

las diferencias individuales en la forma de reaccionar ante una situación 

dada. 

En buena medida, brindan un resumen conveniente a la historia de la 
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experiencia interactuante del individuo y permiten, por lo tanto, las pre-

dicciones diferenciales acerca del comportamiente social del individuo. 

En este sentido, el estudio de las actitudes ha ocupado una posición 

central, a menudo dominante, en la psicología clínica, la educativa y la 

social. 

Estas tres disciplinas se han incorporado a sus respectivos campos, los 

conceptos\ as conquistas logradas en el ámbito de la educación y, muy es-

pecialmente, en el resultado de la ensenanza-aprendizaje. 

En otras palabras, han estudiado las relaciones profesor-alumno en el 

aula, pero partiendo desde diversos puntos de vista.. 

La psicología clínica enfoca su análisis respectó a la higiene mental, 

incursionando de esta manera en el campo de las relaciones interpersonales 

en el aula. 

Algunas investigaciones de casos clínicos individuales han sugerido que 

el bienestar emocional de los alumnos.puede incidir, decididamente, en el 

rendimiento académico. Ha aportado evid¿ncia que sugiere que para que el 

alumno aproveche a lo máximo las experiencias educativas, debe encontrarse 

en las mejores condiciones de adaptación, siendo ésta la base para cual—

quier modificación que la institución educativa pueda realizar en él. 

Sin embargo, estas apreciaciones sobre el concepto de salud mental han 
'4A; 

producidodIscrepancias por parte de muchos educadores. Estos afirman que 

el aprendizaje no está determinado por condiciones estáticas, sino por una 

serie de interacciones entre dos o más seres humanos. 

Por consiguiente, se debe reconocer que la psicología clínica ha con-- 
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tribuno a conceptualizar el aprendizaje como una serie complicada de in-

teraciciobes y ha sugerido respuestas viejas preguntas de carácter educa 

tivo,t - 

La psicología. educativa ha enfocado el problema desde el punto de vis 

te do las características del profesor y del alumno en relación al apren-

dizaje; siempre dándole alto grado de responsabilidad al profesor. 

Debde 1920 hasta el pnisente se han realizado estudios sobre actitu- 

des, des, personalidad del educador, calidad de estudios recibidos y rendimien 

to de los alumnos, con el fin de facilitar cada dia. ásel aprendiz: de 

los estuOlant:s. 

Por otra parte, desde 1930 hasta hoy se han estudiado las cualidades 

y la situación de los alumnoS para el aprendizaje. 

Es natural esta preocupación pués los alumnos difieren en situaciones 

y capacidad os internas. En este - sentido, los estudios han sido muy amplios 

y particulares. 

En lo que se refiere a la péicologia social, la influencia es más re-- 

ciente,y determinante, esta se ha dedicado a detectar la interabción en 

el aula y su efecto en el rendimiento. 

También se han hecho algunos estudios independientes, pero relaciona-

dos e. incorporados a la literatura de las investigaciones educativas. Por 

ejemplo, los estudios de Áuder (8:11) y los de Lengreen (19:106); por otra 

parte están los estudios sobre la vida 9n los.grupos, que comenzaren en 

1530, particularmente las investigaciones de Morgan (21:303) sobre 02 

wn", hechos por sicólogos sociales y,  sociólogos. 
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Posteriormente, los estudios se ampliaron con nuevas dimensiones,Ycomo 

es el estudio de la percepción interpersonal de profesor-alumno, determinan 

do luego que las actitudes profesor-alumno son una variable de las interno-

ciónes del aula. Los datos sugieren que cuando se da conocimientos mutuos . 

de las actitudes profesor-Jumo se da mayor dinamismo a la interacción es- 

colar. 

Como puede apreciarse, el estudio de las actitudes en el aula y sus cam 

bios es uno de los temas más ricos, teórica, y experimentalmente, en el área 

de la psicología social. 

B. Justificación  

El objetivo princip3o de esta investigación es conocer la relación que 

existe entro el rendimiento académico y la actitud de los estudiantes hacia 

el profesor, y hacia la asignatura que éste imparte. 

En otras palabras, se trató de analizar y. dotectar hasta dónde el fac-- 

tor actitud y e2 factor rendimiento interactúan, cuando hay una relación 

profesor-alumno, dentro de: proceso de instrucción. 

De ahi que es Muy importante conocer cuáles son las actitudes del estu-

diantes hacia sus profesores ;-'conocer la influencia de éstos sobre el ren-

dimiento. 

ro posible que 
	

in7estié don permita establéCer la relación entra 

las variables depencliontasl actitu& hacia el profesor y actitud hacia la, 

asignatura; y la puriablo independiente. rendimiento de los alumnos. 

por otra parte se investigará, con base en el rendimiento obtenido, 

otros factores oua II,osiblemente influyen en la actitud de los estudiantes, 
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para que los profesores los tomen en cuenta y para que éstos contribuyan 

positivamente al rendimiento. 





II. FUIDAMENTACION T 0RICA 

Para sustentar teóricamente esta investigación, se realizó la búsque-

da de información 2n diferentes disciplinas especialmente en Psicología, 

Ciencias Sociales y Pedagogías investigaciones realizadas, revistas, artí 

culos y otros estudios realizados al respecto y, en particular, el de las 

actitudes. 

A. Estudio de las actitudes 

Según Pollander (16113E): El estudio de las actitudes y su-influencia 

en la conducta del individuo se ha vuelto una de las principales preocupa 

ciones de los sicólogos sociales en el curso de los arios, porque se - trata 

de un fenómeno complejo que tiene considerable significado social. 

En los primeros estudios de las actitudes era may común circunscribir 

so a la descripción dé: las adtitudes de un individuo, su orientación en 

términos de valor, y los sistemas de creencias que ellos constituían, En 

la actualidad se ha atribuído mucho mayor importancia a las relaciones es-

tructurales y a los rasgos funcionales de las actitudes. 

El primero de estos enfoques, denominado "interacción cognitiva", ex-

presa la idea de la relación existente entre las actitudes dentro del cam-

po Ce la. Psicología. 

Eollander (16-141) expresa que hay. 

ntres componentes fundamentales del estudio de las actitudes. 
a) cognitívo(creencia-deseraiMiento) 
b) afectivo (simpatía-antipatía) 
c) acción (disposición a responder)", 
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El autor hace notar que dichos componentes no se diferencian de modo tajante, 

sino que por el contrario, comparten una relación corán. 

En el segando enfoque (rasgos funcionales) se ocupa sobre todo de las mo- 

tivaciones a cuyo servicio están las actitudes. 

B. Naturaleza, significado desarrolle de las actitudes. 

Desde ¿pocas anteriores el uso del término actitud. ha sido del dominio po 

pular. Sin ombergo no se ha podido llegar a un completo acuerdo entre los di-

ferentes investigadores en dar un concepto abarcador universal. Según. S. Asch, 

(5575) 

"...una actitud posee el carácter de un compromiso como una manera de 
actuar. Enesto aspecto representa una evolución dinámica de una situa-
ción dada en relación con una finalidad". 

Por otra parte Thurstone (30a58) las define como 

"La suma total de inclinaciones y sentimientos, prejuicios o distorcio-
nes, nociones preconcebidas, ideas, temores, amenazas y convicciones de 
un individuo acerce de cualquier asunto especifico". 

LaMbert y Larrbert (18:158) las consideran como: 

"una manera organizada y lógica de pensar, sentir y reaccionar, en reía 
cija con personas, grupos, resultados sociales o, más generalmente, cual 
cuier suceso en el ambiente de alguna persona". . 

Kerlinger (171348) las define como: 

"una predisposición organizada para. pensar,' sentir, percibir.y. comportar 
se en cierta forma ante un referente, (es una categoría, una clase o coñ 
junto de fenómenos: objetos físicos, acontecimientos, conductas e inclu-
so construcciones hipóteticas) o un objeto cognoscitivo. Son una estruc-
tura estable de creencias que predisponen al individuo a comportarse se-
lectivamente ante referentes actitudinales". 

Si bien es cierto que se plantean diferentes conceptos de actitud, tambión 

lo es que se incluyen elementos comunes a ellas. Como pensamientos y creencias, 
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surtimientos y tendencias a reaccionar. 

Cuando tales componentes se encuentran tan interrrelacionados que 

ciertos sentimientos específicos y tendencias a reaccionar se asocian de 

manera lógica con una forma particular de:penSáD  acerca de ciertas perso-

nas o sucesos, se dice entonces que se forma una actitud. 

De tal manera que éstas se desarrollan en el proceso en el que se tra 

ta de enfrentarse y ajustarse al ambiento social y, una vez desarrolladas 

se presentan regularmente a las maneras do reaccionar, facilitando los 

ajustes sociales. 

En las primeras etapas del desarello de una actitud sus elementos 

no están tan rígidamente sistematizados como para no poder ser modifica-

dos por nuevas experiencias. Pero desnujs; su organización puede volverse 

inflexible y estereotipada, espeCialmente en aquellas personas que han si 

do estimuladas durante largos perládoS .a ,reaccionar de manera estándar o 

"aceptable" ante sucesos o grupos especialea. Si las actitudes de una per 

sena' quedan firmemente establecidas, antoncas so hallará demasiado lista 

para clasificar a personas o sucesos en alguna cce sus normas emocionalmen 

te caracterizadas de pensar, de t.almatiera byte no logrará examinar o re-- 

Conocer - su individualidad. Así es como las actitudes fijas o estereotipa-

das disminuyen la riqueza potencial del 'ambiente que rodea a una persona 

y estrechan sus relaciones frente al mismo. 

Comunmente no se tiene conciencia de las actitudes, ni tampoco nos da 

-Mos cuenta de la influencia extensa que tienen sobre nuestra conducta so-

cial. Pero en un autoanálisis muy riguroso podemos observar el funciona-- 
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mío o de ciertas actitudes dentro de nosotros mismos. por ejemplo: si una 

persona ha desarrollado una fuerte actitud negativa hacia el socialismo, ve-

remos que considero y eval2a cualquier acto contrario a sus ideas como un 

acto socialista, de manera estereotipada. 

Si se ,e 	 t mina .cuidadosaMette, podrsentir eh-reaUdad sus reacciones de 

sospecha o de odio al leer u oir hablar de las actividades de aquellas otras 

personas. De manera parecida, cuando algún amigo resulte tener las mismas ma 

neras de var las cosas que nosotros, acerca de distintos aspectos sociales, 

sentiremos una intimidad y cierta atracción hacia él, a medida que se va de-

sarrollando una actitud favorable. 

Por. medio de-miradas introspectivas a las actitudes que funcionan dentro 

de nosotros nos volvemos sensibles a las de los demás; pero éstos no siempre 

revelan abiertamente sus actitudes„De hecho aprenden, por medio de la expe-

riencia con los demás, a ocultar algunas de sus actitudes de la vista de cier 

tas amistades casuales y a veces hasta de sus amigos más íntimos. 

En la práctica, es una característica común en el pensamiento humano ha-

cer inferencias a partir de las actitudes de los demás y regular, en consecuen 

cia.„_las acciones de uno mismo., Pero aunqUe todos hacemos tales inferencias, 

hay personas que difieren de otras en sa capacidad para, realizar corréctamen- 

. te este proceso. La persona socialmente sensible tiene mucho do esta habili-

dad. 

Por lo tanto, las actitudes son adquiridas a través del proceso de socia. 

lización,- no son 4nnqtas, sino que son aprendidas a través de la vida, orien-

tando así las formas de reaccionar y facilitando los ajustes sociales; de ma- 
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nera que bien puede decirse que las actitudes son "modos de ajuste social". 

Lambert y Lambert (18:110) cita a Benice E. Lott, y A. J. Hoyt (1967) 

éstos, con base en su investigación, afirman lo siguiente: 

"El desarrollo de una actitud debe seguir los principios estándar de apren 
dizaje. Se dan tres principios interrrelacionados que ayudan a explicar cl 
mo se aprenden las actitudes por medio dee 

a.- Asociación; 
b,- Satisfacción necesaria; y 
c,- Transferencia. 

A través de la asociación y de la satisfacción necesaria, se aprenden dos 
de los elementos de las actitudes (sentimientos y tendencias a la reacción). 
Mientras que los pensamientos y las creencias que vienen a ser el tercer 
elemento de las actitudes, se adquieren de manera distinta. 

De hecho, las actitudes aprendidas por asociación y por satisfacción 
son a menudo caracterizadas en las primeras etapas de su desarróllo, por 
la incapacidad del sujeto para entender porqué siente y reacciona como lo 
hace. Esta incapacidad lo hace especialmente atento a los pensamientos y 
creencias de los demás y puede fácilmente adoptar éstas como medios de jus 
tificar sus propios sentimientos y tendencias a la reacción". 

El propósito del autor mencionado es introducir el principio de la 

transferenCil, que ayuda a explicar cómo aprendemos actitudes de otras per 

sonas, especialmente los elementos de pensamientos y creencias. 

Comunmente en la vida práctica, se aprenden actitudes por medio de la 

transfrencia,esencialmente de la misma manera como aprendemos significados 

de conceptos por medio de la educación, 

De manera similar, los educadores pueden transferir actitudes a los 

educandos, de una u otra manera, positivas o negativas. 

Cuando existe una relación intima entre profesores y alumnos, los sen-

timientos y las tendencias a la reacción pueden también- ser transferidos 

junto con pensamientos y croencias. 

Por ejemplo: alguien puede transferir una actitud favorable hacia los 



14 

Ú.J;ros al describirlos como de piel "obscura", "maltratados", "tesoneros", 

"amistosos" y "alegres" o, en cambio, puede transferir una actitud negativa 

al describir a esos mismos negros como de piel "obscura", "flojos", "indig-

nos.de confianza' y "sucios". 

De manera que en el caso descrito las actitudes desfaVorables no podrán 

haber sido aprendidas por asociación, sino que habrán sido transferidas; 

por consiguiente, el contacto con el objeto de las actitudes no es necesa-

rio para la adquisición de las actitudes. 

C. Medición de las actitudes. 

Los psicólogos han desarrollado varias téehicas sistemáticas para infe-

rir o medir las actitudes. Debido a que ¿Stas no son directamente observa.— 

bias, tienen que inferirse ya sea de la cuidadosa observación de la conduc-

ta de la gente, en situaciones sociales, o por sus respuestas a cuestiona-- 

rio. especiales diseflados para reflejar modos probables do pensar, sentir y 

reflexionar en escenarios sociales reales. De ahí que la medida de éstos, 

especialmente si. se encuentran relacionadas con otras variables, es asunto 

de expertos. 

Según CET4IE (9:9) los primeros intentos do sondeos de las actitudes 'se 

hicieron mediante encuestas bastante simples, como las de opinión pública 

en la que se preguntaba a los sujetos sobro su posición "a favor" o "en con 

tra" de determinados asuntos. 

Después aparecieron escalas Más refinadas que recurrieron al uso de con 

troles estadísticos para garantizar fundamentalmente su validez y confiabi 

lidad, aún cuando no llegarán a cubrir satisfactoriamente las implicado- 
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nes teóricas dc 1 s.estructuras de lasactitudes. 

Uno (5B los instrumentos valiosos en la investigación de las actitudes 

es la "escala de distancias sociales" de Bogardus (Citado por Lambert y 

Lambert)Y18;1l6) que,.a pesar de tener ciertas limitaciones como la de 

no ofrecer un índice de grado de intensidad a las tendencias de reacción, 

ni tampoco información sobre los pensamientos y sentimientos de los entre-

vistados, permitió el ordenamiento de respuestas en términos de =acojo-n(25-,  

sociales de quienes las formularon. 

En la actualidad hay técnicas de más reciente desarrollo, que exploran 

tres aspectos de las actitudes, y aseguran que las variaciones en la inten 

sitiad de pensamientos, sentimientos, y tendencias de reacción sí pueden 

ser medidas, 

De tal manera que para que puedan sur útiles las medidas de las actitu 

des deberán satisfacer rigurosas normas de confiabilidad, validez y com—

prensión. Pero la utilidad de las técnicas de cuestionario se ven a menudo 

limitadas porque los entrevistados, aún cuando contesten de manera anónima, 

se vuelven suspicaces y parecen dar equivocadas inte_retapiones de sus 

pensamientos. 

Debido a esto, los métodos que se proyectan ahora permitirán inferir 

los elementos de la actitud de la conducta en escenarios experimentales, 

trazados de tal manera quo les suj.etos se mantienen en la ignorancia de 

que están revelando indicaciones reales acerca de sus pensarrientos,senti-- 

mientos o tendencias a le reacción.  

Horcan !21:521) dice que: 

Existen muchos métodos para medir la relación que hay entre actitud y 
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re..d5nie!;to que proporcionan una medida exacta para graduar la inclinación fa 

vorable o desfavorable hacia un determinado objetivo. Esto, en el sentido de 

que cuando una persona está en favor o en contra de Una idea o persona, es po 

sible cambiar el grado de actitud relacionada que se va haciendo mayor o me-

nor, pero en la misma dirección. 

Musitu (22:635-649) ha investigado la relación entre actitud y rendimiento 

junto con las determinantes intrínsecas al sujeto en el cambio de actitud, en 

el marco de un planteamiento evolutivo social. El estudio de las consecuencias 

de las interrelaciones con el rendimiento ha ocupado una posición central y, a 

menudo, dominante, Al evaluar el rendimiento de los alumnos parece que se está 

sobre un terreno mediánamente seguro debido a la existencia de tests graduados 

de rendimiento. Según Herner (31:23-29) un test de rendimiento no ce una medi-

ción objetiva, en el mismo sentido Que los son, por ejeMolo, las medidas del 

cuerpo. Un punteo de un test no pasa de proporcionar un marco de evaluación, 

sí bien no se debe subestimar su importancia. Yo obstante, el dictamen mismo 

será producto y responsabilidad del profesor, que tendrá oue: sopesar cuidadosa 

mente todos los factores qae el test de rendimiento no pueda abarcar, especial 

mente si se piensa relacionar los resultados con la actitud del alumno. 

Tambi4n las teorías pcdagógicas, psicológicas y didácticas-metódicas pue-

den estrechar de manera desfavorable el dictamen del maestro. 

Toda teoría es generaligación, 	caci6L,y abstracción. Sin ella no se 

estaría en condiciones de visualizar y dominar la complicada riqueza y variedad 

del efecto. de la actitud del alumno/  hacia la asignatura y el profesor, sobre 

el rendimiento escolar. 
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Relación 	se. actitud y re 	iento 

Le ralebión anuro actitud hacia al profesor y hacia la asignatura y 

el rccilmiento del,  alumnotes, :importante investigarla, 

11 respecte, ShOder (7:97-109), afirma que las condiciones objetivas 

de rendimiento pueden tanto estimular como inhibir la disposición al mis-

mo, como también contribuir al desarrollo de habilidades. Estas condicio-

nas vienen determinadas por tres grupos de lectores: los de Índole perso-

nal, los objetivos y los sociales. ds de destacan, que el educador criti-

co no puede conformarse con tácticas para hacer cumplir al alumno y darle 

solución a cualquier actitud negativa que pudiera surgir; si no más bien 

debe analizar, fundamentalmente, el sentido que tiene de legitimidad de 

sus exigencias, la relación entre la actitud yel rendimiento. La afecti-

vidad de las exigencias depende de le consideración de condiciones concer 

nientes al desarrollo del método a segu . Estudios realizados por Singer 

(29:12e-134) se basan en que la relación entro los resultados de esta in-

teracción "actitud-rendimiento" deben estar exentos de criterios que se 

apoyen en prejuicios subjetivos, y opiniones. Este: relación tiene que es-

tar fundamentara en hechos objetivos. 

Tambión pone especialmente de manifiesto que la personalidad del pro-

fesor es do cuma importancia en la relación pedagógica con los alumnos; 

en el clima afectivo cue el educador puede crear; y en las espectativas 

que él asume frente a sus alumnos; especial ente a la hora de determinar 

hasta 	ó grado existe la relación actitud-rendimiento. 

Según Nickel (24:65-68): 

La conducta de los educadores, en lo que respecta a los motivos que 
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intervienen en la relación actitud rendimiento, que en muchos casos pueden 

ser procesos decisivos para la formación de la conducta de los alumnos, tiene 

un importante influjo conjuntamente con la educación en el aula. 

No se puede excluir totalmente aue la correlación de los juicios de valo-

ración, respecto a los características propias de la actitud en relación con 

el rendimiento, son altamente significativas desde el punto de vista estadís-

tico. Stagnar (29,208), afirma que aún no se ha podido comprobar ninguna dife 

rencia esencial y estadísticamente importente entre diversos grupos en los 

que se ha, estado estudiando la feládi6h entre la variable actitud y la varia-

ble rendimiento. 

- Modificación je las actitudes y a relación con el rendimiento 

A primera vista, el cambio c?e las actitudes puede parecer una cosa sensi-- 

11a, Sabiendo que las actitudes se aprenden, debería ser bastante fácil modifi 

car su intensidad o sustituir una indeseable por una deseable. El hecho que 

complica todo, sin embargo, es que las actitudes no son tan fácilmente modifi- 

cadas o sustituidas como se aprenden, puesto que una vez que éstas se han desa 

rrollado, se vuelven aspectos integrales de la personalidad de un individuo, 

afectando todo su. estilo de conducirse. 

Tentativas bien planeadas para modificar actitudes frecuentemente logran 

sólo alterar los elementos, pensamiento-creencia, sin afectar los sentimientos 

y las tendencias 4 11flaccibt de tal manera que con el transcurso del tiempo 

la actitud puede volver a su estado anterior. 

Estas tentativas se basan en los mismos principios del aprendizaje, pero 
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es abarentemente mucho más difícil de cambiar u olvidar las actitudes de 

lo que as el.prenderlas. Debido a este fenómeno se está comenzando a apre 

ciar el decisivo papel que desempeña la temprana socialización en el desa-

rrollo de las actitudes. 

Los sicólogos sociales consideran que si las actitudes pueden ser sus-

tituidas, o su intensidad modificada, las nuevas ideas y creencias que se 

tengan que aprender deberán presentarse hábilmente, por lo general en for-

ma do comunicaciones persuasivas. 

Si las maneras acostumbradas de sentir y reaccionar son las Que se 

quieren alterar, los escenarios sociales reales, o aquellos experimentalas 

preparados al efecto, deberán arreglarse en forma tal que se puedan apren-

der nuevas formas de responder. 

En otras palabras, las tócnicas empleadas deberán facilitar el aprendi 

zafe. 

Por medio de experimentos, Shajelderup (26z306) ha establecido que las 

actitudes tienen un fondo diferente y pueden caracterizarse por una estabi 

lidad o constancia relativamente grande, siendo su característica rus im—

portante la resistencia que presentan a interferencias modificadoras como 

podrían ser transmitidas e travós de la familia y que tienden a ser corre-

lacionadas con dos personas con las eab. se  establece contacto. 

Lambert y Lambert (18d15 afirma lo anterior diciendo que aquellas actitu 

des desarrolladas en el hogar o -sor experiencias tempranas en grupo, son 

particularmente importantes para formarla estructura de las redes de las 

actitudes:y que son especialmente resistentes- a cualquier modificación. 

"•o obstante, las actitudes pueden ser cambiadas en ciertas condiciones. 
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Otros invastigadores, Vittaker (32636) y Lengroen (19-108) enfatizan que. 

Las actitudes no son entidades inmutables ni fijas, pueden cambiar; y cam-

biar de numerosas maneras, especialmente si se relacionan con el rendimiento 

de los educandos. La reciente evolución de estos estudios ha sido en el senti-

do de que su. simulación y representación, por medio del empleo de símbolos ma- 

temáticos que son cambiados-  etapa por etapa, para representar los cambios en 

las actitudes y rendimiento de los educandos tales como variables conocidas 

que actúan sobre ellas. 

El rendimiento sapone el efecto conseguido por el ejercicio de una aptitud 

y constituye, por lo tanto, la base para el diagnóstico cuantitativo de la mis 

ma. 

Se considera que la eficacia de la observación de las actitudes de los almo 

nos, por parte de los profesores, puede ser aumentada aprovechando situaciones 

especiales en que las actitudes de los alumnos se revelan más fácilmente y son 

más fáciles de cuantificar, si se encuentran relacionadas al rendimiento. 

Sin embargo, según Aclaras (1073) en el estudio de estas variables hay mu--- 

chas dificultades retado-lógicas y muchas fuentes de error posible. 

F. Investigaciones realizadas en Centroamérica 

Aparicio 0. 	investigó sobre la evaluación del estudio de Matemáticas 

y su actitud hacia el profesor, trabajo realizado como tesis en la Universidad 

del Valle de Guatemala (l577), en. el que usó un diseño experimental y una esca 

la de actitudes de conducta hacia el profesor y el estudiante a nivel universi 

tario con la técnica escalar de Likert, seleccionada dentro de los diferentes 

tipos de escala, por presentar ventajas y nenas dificultades en su elaboración. 
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Las pruebas estadísticas de la hipótesis se realizaron a un nivel de 

significación 	.05 en base a los resultados del análisis de corre- 

lación mu 'le y earegresión. 

Arbel4ez,(4) presentó su trabajo de tesis sobre el proceso de ensogan-

za aprendizaje en la Universidad del Valle de Guatemala (1975); utilizó 

tests de habilidad. verbal y de habilidad numérica, t.mbién aplicó escala 

de aptitud y conocimiento para los exámenes de validación de Bachillet'atc, 

Pedagógico normalista 

Para e2. tratamiento eetadástibo fue elegido el método de análisis de 

regresión imíltiple con el objeto de investigar la influencia de las varia-

bles independientes sobre la variable dependiente, así como también. obser-

var la posible relación de las diferentes variables entre sí. 

Rodríguez, (25); investigó sobre la predicción del rendimiento acadómi 

co en función de hábitos de estadios y motivación en estudiantes de tercer 

ahcocacional; 	o de tesis realizado en. 15.74 en. la  Universidad 

del Valla de Guatemala. Los instrumentos utilizados para explorar la moti-

va Cr y los hábitos de estudio delos sujetos fueron los siguientes; 

Inventario de evaluación de r.,2dabr2s de Irarquhar-Gilbert, el cual cons 

te de doe escalas suma vas. 

b. Inventario de hábitos de estudio je Wrenn, cuyo puntaje total es obte-

nido mediante la suma algebráica de las calificaciones de cada ítem. 

El indice de rendimiento acadónico, obtenido de las calificaciones promedio 

de cuatro asignaturas fundamentales del plan de estudio. 
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El tratamiento odLed,stico 	los datos se realizó utilizando ana ecuación 

do represaór: mjltiole con dC prodictores„ A fin de obtener la aportación de 

la combinación de -.. ,. oa Va 	bles oredictoras: motivación y hábitos de estu- 

dio, 

González LO» 	 sie tale-,C ee tesis, relación entre las actitudes y 

las calificaciones en le 	Tersidad del Valle de Guatemala en 1977. 

Los instrus 	 ad_os en esta investigación fueron los TAC-AP (Test 

de actitud -alumno pro o ) forma 1 y II. 71 primero pretende medir la actitud 

Que los alumnos: tienen hacia el profesor y el otro tiene por objeto estimar la 

disposición de los &jure:in necia ln asignatura mediante opiniones dadas por 

estos en :tizno test. 

EE tratamiento estanistico que *filiz6 fue el análisis de regresión...m-61U-

ple, puesto nue es una eficiente y poderosa tjcnica para probar hipótesis y ob 

neo inferencias. Ayude di científico a estudiar, con más precisión, complejas 

relaciones recíprocas entro varias variables independientes y una variable de- 

.dinnte. 

etre, imperfente orto a la investigación de actitudes en la educación fue 

el llevado a cabo por el CEzTIE (1 ?72) en Costa Rica, mediante la realización 

de un seminario siendo participante e invitado especial, y exponente, Guttman. 

Se elaboraron cuatro escalas facetizadas, que exploran actitudes hacia "El cam 

bio Educativa', La "Educación Tócnicau, el "Papel de la r.lujer" y los "consumi- 

dores ilegales de Drogas". 

En ose laboratorio Interamericano de Investigación Educativas  se adoptó la 

posici6n que definió la actitud "como una totalidad delimitada de comportamien 
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to respecto a algo" y se acepte el término 'actitud-conducta". 

Estas escalas de actitud se desarrollaron en base a un conjunto de es-

tímulos estructurados y que son elementos de conjuntos de actitudes o uni- 

versos de conducta 	titidinal, cuya definición previa se enmarca en la 

teoría de las facetas, por medio de frases configurativas que se conjugan, 

según la teoría de los conjuntos, de manera que de dos conjuntos es posi-- 

ble parear sus elementos on un conjunto cartesiano, CEMIE (9:14-15), Se de 

fine simbólicamente el producto cartesiano en el ejemplo siguiente: 

AB =1 
	 Eh' i 1 

donde 	2, 3, 	n 

	

j = 1, 2, 3, 	n 

A = Grado do urbanización (localización) 

B = Tipo do 	- la (oficial o privada) 

Sntonces tenemos los siguientes tipos de escuelas: 

Faceta P (localización) 	 Faceta B (tipo de escuela) 

a • Urbana b
1 Oficial 

a2  Rural 	 b
2 
 Privada 

Estas dos facetas pueden producir las siguientes combinaciones: 

AB (h,b), (e2,b2), (a2.b1), (al-,b2) 

Esta manera de definir simbólicamente los elementos de los conjuntos 

permite una mayor claridad conceptual a la vez que una forma ,sistemática 

y definición clara del conjunto de observaciones que conforman el univer- 

so de un: investigación. El diseño de facetas, si bien puedo llevar a una. 

aplicación rigurosa y extrema del método, que se evita con la conexión le 
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gica de facetas derivadas de una frase configurativa, CEMIE (9:26). 

G. Otras investigaciones:  

Woodmansse y Cook (1967), llevaron a cabo varias investigaciones sobre 

actitudes verbales respecto a las razas. Tales investigaciones se basaron en 

procedimientos de estimación interna como externa, arrojaron diez conjuntos 

de afirmaciones de actitudes. Se supone que cada uno de esos conjuntos era 

de estimar una dimensión diferente .de prejuicio verbal por parte de los suje 

tos que afectan o rechazan la afirmación. 

Estos diez conjuntos fueron evaluados sobre la base de cuatro estudios dife- 

rentes. 

1. Estudio 1. Los autores investigaron 120 afirmaciones hechas en in-

vestigaciones pasadas que se creían estimaban la actitud de los 

blancos respecto a los negros. Tales afirmaciones se presentaron a una mues-

tra de 593 universitarios blancos a los que-se les dijo que aceptaran o re- 

chazaran cada una de ellas. 

"Se seleccionaron sujetos de tres áreas geográficas: del noreste, 
del oeste central y de la frontera sur. Se seleccionaron con miras 
a.la representación de una amplia gama de actitudes raciales. 

Ciento cincuenta y nueve provenían de organizaciones en pro de la 
integración, mientras que ciento noventa. y dos pertenecían a gru-
pos antinegros o clubes políticos de derecha o a fraternidades o 
hermandades exclusivistas por lo que a raza se refiere. 

Otros doscientos cuarenta y dos se reclutaron en las aulas median-
te anuncios en los periódicos universitarios y en los dormitorios 
de la universidad". Woodmansse y Cook (1967), p.241. 

Las afirmaciones acepatdas o rechazadas se sometieron a un análisis fac 

torial, de donde resultaron cincuenta y una afirmaciones que se esco-- 

gierón para una investigación ulterior, y sesenta y nueve se desecharon. 
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Se añadieron cuarenta y dos afirva04.one1-  
Estudio 2, 

traídas (Id eiversas fuontás literarias, a las :cincuenta y una- 

que fuemon saleccionadas en el estudio 1. 

pidió: a ieiseiscientos nuevo univbrsitarios que aceptaran o rechaza- 

ron cada-una de osas afirmaciones. 

Tales alumnos provenían: 

"(de dos regiones geográficas del oeste central y de la fron-
tera sur. La mayoría se reclutó mediante curses universitarios 
introductorios, como orientación para la: ingeniería, inglás 
psicología. 

Se logró una fuerte representación de la opinión contraria a 
los negros, seleccionando a individuos pertenecientes a frater 
nidad de sureños que abiertamente se habían opuesto a la.into-
gración n = 56)". (1967242). 

Por medio de una forma modificada de análisis factorial se observó 

que había siete dimensiones (factores) principales subyacentes a los pa-

trones de aceptación de los sujetos.  

Estúdio 3. Se aí-ladieron nu_.a. 	firmaciones al conjunto que se- 

ó en al estudio 2. 

Tales 	aciones se habían elegido con el propósito de que caracte 

rizaran dimensiones adicionales de prejuicio verbal que no aparecieron 

en los resultados de los'estudios anteriores. Había 317 .sujetos en este 

estudio; ouiemes eran personas cuyas -actitudes hacia los negros eran des 

conocidas. De estos, 107 pertenecían a una escuela de una ciudad surefla 

y se reclutaron por medio de anuncios. en los periódicos, en los que se 

ofrecía-dinero a quienes se sometieran a dos horas de pruebas sobre opi- 



26 

nionos. Los restantes 210 sujetos fueron voluntarios no renunciables del cur-

so de introdroción a la Psicología de la Universidad de colorado (1976:243)0 

La iorT!"a modificada 	nnilisis factorial empleado en el estudio 2 mani— 

festó 10 dimensiones espáradas de pmejuicio verbal. Tales dimensiones apare-- 

cera en in tabla 2 (adaptación de Woodmansse y Cook, 15'679 211.14,21.5), junto con 

una afirmación típica de cada de ellas. 

zstutuo L. Se apl: c6 un cuestionario de 100 afirmaciones, distribui-

das en' conjuntos ce diez, que habían de eSt?1ar.. cada dime: Ojón, a 313 

sujetos quienes se elic:ie on por su participación en grupos QUO se podía e.s.pe-

rar tenían una mayoríade miembros oue.  poseen actitudes específicas; hacia. los 

negros..consideraron a". esos nuevos sujetos como grupas criterio contra los que 

pudieron estimar la validez de esas dimensiones de actitudes. 

En estas investigaciones parece que las puntuaciones grupales• correspon-- 

den muy Plan con lo que se podía esperar do la composición del grupo. 

Si bien los autores consideran que estos resultados daban a sus escalas 

de actituc:, validez de criterio do grupo, hay qu.  e recalcar que no se ha de 

Pensar que todos los miembros de cada grupo comparten la misma a ctitud. Quizá 

ninguno de los miembros del grupo 1 era antinegro, pero seguramente algunos 

miembros de los grupos del 2 al 4 tenían prejuicios. Es posible, especialmen-

te tomando en cuenta el año de estudio, que algunos de los integrantes de las 

fraternidades que excluían a los negros no fueran en si antinegros y, de hecho 

los autores caracterizan al grupo 3 como constituido por una mezcla de gente 

de diferentes actitudes. Do aquí que el procedimiento de validación se carac-

teriza mejor, basándoss en grupos mixtos (para una discusión de tal valida— 

ción, vea a Dawes 	1560). 



III. ?ETODOLOGIA 

En este capítulo se hace la delimitación del problema; Se define el 

método y se formulan las hipótesis; y se procede a definir las variables 

en forma conceptual y operacional. Se describe la población y muestra, 
_ o .. 

los instrumentos y el procedimiento que se empleó para el desarrollo do 

la investigación. También se da una explicación del diseño experimental 

y del análisis estadístico que se aplicó a los datos obtenidos en lá in-

vestigación. 

A. Delimitación del problema 

1. Existe relación entre el rendimiento académico de los alum— 

nos de segundo año del ciclo básico, y la actitud de éstos 

hacia las asignaturas de Matemática, Idioma Español, Estudios Sociales e 

Idioma inglés 

2. ,;Existe relación entre el rendimiento académico de los alum— 

nos de segundo año del ciclo básico y la actitud de éstos ha-

cia los profesores de Matemática, Idioma Español, Estudios Sociales e 

Idioma Inglés ? 

3. Existe relación entre la actitud del alumno hacia el profe- 

sor y hacia la asignatura que imparte éste? 
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B. Hipótesis  

H1. Existe una relación positiva estadísticamente significativa ( a un 

nivel p)(1(-05), entre el rendimiento de matemática y la actitud de 

los alumnos hacia el profesor. 

H2. 
Existe unarelación positiva estadísticamente significativa ( a un 

nivel p±i)  .---H.35), entre el rendimiento de Idioma Español y la acti-

tud de los alumnos hacia el profesor. 

H . Existe una 
3 

nivel de rk 

relación positiva estadísticamente significativa ( a un 

.05), entre el rendimiento de Estudios Sociales y la 

actitud de los alumnos hacia el profesor. 

R4
. Existe una relación positiva estadísticamente significativa ( a un 

nivel p,*05), entre el rendimiento. de Idioma Inglés y la actitud 

de los alumnos hacia el profesor. 

H,. Existe una relación positiva estadísticamente significativa ( a un 

nivel p;-.05), entre el rendimiento de Matemática y la actitud de y  

los alumnos hacia esta asignatura. 

H6. Existe unarelación positiva estadísticamente significativa ( a un 

nivel le,,i.05), entre el rendimiento del Idioma Español y la acti- 

tud de los alumnos hacia esta asignatura. 

H7. Existe una relación positiva estalsticamente significativa ( a un 

nivel p(J .05), entre el rendimiento de Estudios Sociales y la ac- 
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titud de los alumnos hacia esta asignatura. 

Existe una relación positiva estadísticamente significativa 

a un nivel p.j....05), entre el rendimiento del Idicma Inglés y 

la actitud de los alumnos hacia esta asignatura. 

H. Existe una relación positiva estadísticamente significativa 

e un nivel p. .05), entre la actitud del alumno hacia la asig-

natura da Matemática y su actitud hacia el profesor de ésta." 

R10. Existe una relación positiva estadísticamente significativa 

a un nivel p.,7 ::.05), entre la actitud del alumno hacia la 

asignatura del Idioma EspaHel y su actitud hacia ul profesor de ésta. 

H11 	Existe una relación positiva estadísticamente significativa 

a un nivel de pd:c.05), entre la actitud del alumno hacia la 

asignatura de Estudios Sociales y su actitud. hacia el profesor de jsta. 

12. Existe una rel-ación positiva estadísticamente significativa ( 
un nivel de p, r 05) entre la actitud del alumno hacia la 

asignatura de Idioma Ingle-5s y su actitud hacia el profesor de ésta. 

C. 	Notación y definición operacional de las variables  

1. IndepandienS,as  

1 Rendimiento en matemática. Promedio numérico de califica—

ción (de medio ato) de cada uno de los alumnos, en la asig-

natura do matemática de segundo ato básico, otorgadas por el 

pro2aso y obtenidas del registro de la secretaría de secan 
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daria 	Colegio Americano. 

Rendimiento en Espafiol. Promedio numótcc de calificación (. 
•. 	, 

de medio ano) de cada uno de los alumnos, en la asignatura de 

Español de segundo año básico, otorgadas por el profesor; y 

_obtenidas del registro de le secretaria de secundaria del Co- 

legío Americano: 

X
3 
 Rendimiento en Estudios Sociales. Promedio numérico de cali-

ficaciones de medio año de cadauno do los alumnos en la asig-

natura de Estudios Sociales de segundo año básico, otorgadas 

Por el profesor; y obtenida del registro de la secretaría de 

secundaria del Colegio Americano. . 

YILI  Rendimiento en Inglés. Promedio natMórieo de calificación 

de medio año) de cada uno do los alumnos en la asignatura 

de Ingljs de segundo ano básico, otorgadas por el profesor; 

y obtenidas del registro de la secretaria de secundaria del 

Colegio Americano. 

2, Dependientes - 

-Yi Actitud de los alumnos hacia el profesor de Matemática. Fun 

ceo obtenido por cada uno de los - alumnos de segundo año bá-.  

sico, en la escala de 2ctitud hacia ol profesor ,de:matemáti, 

ca. 

Actitud de los alumnos hacia 'el profesor de Español. Punteo 

obtenido por cada uno de los alumnos de segUndo año básico, 

en la escala do actitud hacia el profesor de español. 
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Y
3 

Actitud de los alumnos hacia el profesor de Estudios Socia-__ 

les. Punteo obtenido por cada uno de los alumnos de segundo 

ano básico-, ealls - Dscaladedactitud hacia él prófésór de 

Estudios 3ociales 

Actitud de los alumnos-hacia el profesor de inglés. Punteo 

obtenido por cada uno de los alumnos de segundo año básico, 

en le escala de actitud hada el profesor de Inglés. 

Yd, Actitud de los alumnos hacia la asignatura de 'Yfatemética. 

Punteo obtenido por cada uno de los alumnos de sdgundo año 

básico en la escala dé actitud hacia la asignatura de mate- 

manca. 

Actitud de los alumnos hacia le asigna-ti:rara de Idioma Español. 

'_Punteo obtenido por cada uno de los alumnos de segundo año 

básico en la escala de actitud hacia la asignatura de Idioma 

Español. 

Y Latitud de los alumnos hacia la asignatura de Estudios So-
7 

ciales. Punteo obtenido por cada uno de los alumnos de se-

gundo año bésico escala de actitud hacia la asignatura de 

Estudios Sociales. 

Actitud de los alumnos hacia la asignatura de Inglés. Pun-

teo obtenido - por cada uno de los alumnos de segundo año -Dé 

sico en la escala de actitud hacia la .asignatura do Inglés. 
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D. Tratamiento Estadístico  

La tócnica estadística usada para probar las hipótesis que sustenta el 

estudio actual, es la correlación lineal simple. Con esta tócnica se puede 

estableber el grado de correlación entre variables. 

Por medio de la correlación se calculó el arado de relación que existo 

entre las variables inepbndientes y cada, una do las dependientes quo fue-

ron medidas y tambiJn se calculó la relación entre las actitudes hacia el 

profesor y hacia la asignatura que óste enseña. 

Mótodo 

Se procedió a analizar la naturaleza del problema a investigarse y se 

decidió usar el modelo expsotfactum, cue es ura investigación empírica y 

sistematiza en la que el científico no tiene control directo de las varia-

bles independientes porque "atas ya han ocurrido o porque son inherentemen 

te no manibulables. Se hacen inferencias acerca de las relaciones entre va 

riables sin intervención directa partiendo de la variación concomitante de 

las variables independientes. Kerlinger (l7:268)- 

Esta investigación es del tipo ex-post-factura puesto que la variable 

independiente, rendimiento, no ha sido controlada por la investigadora, 

ni ha habido intervención directa al hacer inferencias acerca de la rela-

ción entre las variables independientes de rendimiento y las dependientes 

actitudes hacia el profesor y actitudes hacia las asignaturas. 

E. Población y Muestra. 

La población que se escogió para esta investigación fue la de los alum 
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nos (de ambos sexos) en edades comprendidas entre los 12 y los 15 años, que 

cursaban el segundo año básico de educación media en el Colegio Americano 

de Guatemala (C,A.G.) en el ario 1981, que hacían un total de 124 alumnos, 

Se hizo un muestreo aleatorib proporcional a fin de que la muestra fue- 

ra representativa, sisnificativa y confiablo. Se integró así una muestra de 

48 alumnos distribuidos en tres secciones (2-1), (2-2) y (2-3). De cada una 

de estas secciones de 38 alumnos, so seleccionaron 16; 8 varones y 8 moje=-

res, es decir, 48 alumnos extraídos de un total de 12)4 que constituían la 

matrícula escolar de segundo agio, ciclo básico del Colegio Americano de Gua 

temala, en el año 1981; o sea que la muestra corresponde a un 38.7% de la 

población. (ver anexo E). 

G. Instrumentos 

1. Descripción de los instrumentos. Las pruebas usadas para indagar 

las actitudes en la muestra investigada, se prepararon. con base en 

los instrumentos elaborados por Rosa. González Rodríguez. Ellos son el TAC-

AP formas I y II. 

El T=C-AP forma I (test de actitud hacia el profesor) explora la actitud 

mediante las opiniones dadas por los estudiantes en dicho test. Este contio 

ne 30 enunciados, de los cuales 17 estén expresados en sentido positivo y 13 

en sentido negativo, colocados en forma alterna dentro del test. 

El TAC-AP forma II (test de actitud hacia la asignatura) tiene por obje-

to estimar la disposición de los alumnos hacia la asignatura mediante las 

opiniones dadas por éstos en dicho test. Este consta de 25 enunciados, de 
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los cuales 12 est5n expresados en forma positiva y 13 en forma negativa. 

Ambos tipos de enunciados aparecen alternados con el fin de evitar el fe-

nómeno denominado naeuiescencian. (Los instrw-gentos descritos aparecen en 

el anexo X.). 

2. 	Escala empleada en los `A AP. Kerlinger (18s348) define tres 

tipos de escala de actitndl de clasificación (o puntuación suma-

da), de intervalos de aparición iguales y acumulativas (o de GUttman). De 

estos tres tipos considera que la m13 Stil en la investigación de la con-

lucta •es la escala de clasificación o puntuación sumada (propuesta por Li 

kert) por ser Tufts -2;cil de construir y dar aproximadamente los mismos re-

sultados que la escala de intervalos i-_.cales construida laboriosamente. 

Tomando en cuenta el criterio anterior, la autora de los TAC-AP eligió pá 

,ra estos la escale de puntuación surcada. - 

Esta tócnica requiere una cantidad de reactivos monotónicos, a los 

'cuales el sujeto responde en función de su aceptación o rechazo a cada ," 

reactivo, de acuerdo a una escala de'opiniones que se le ofrece. Se suman 

las puntuaciones nue alcanzan; como se sabe, los reactivas monotónicos 

tienen la característica de que cuanto más favorable es la actitud del in 

dividuo hacia el objeto actitudinal, mayor es el puntaje en el puntaje en 

nichos reactivos. 

En las escalas de puntuaciones sumadas, el universo de preguntas es 

concebido como un conjunto de preguntas de igual "valor de actitud',. Esto 

significa que no hay escalamiento de preguntas, de tal manera que cada 

pregunta tiene el mismo val-pf de actitud. Los sujétop, al responder a las 

preguntas, son medidos por la escala. Esta medición se logra mediante la 
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suma de sus respuestas:. 

De atoe do al sentido en que se exprese el enunciado, de cada pregunta, 

los valores de las alternativas serán los indicados en el cuadro 3.2. 

Cuadro 3.2. 

Valores de las respuestas de los sujetos en el TAC-AP 

Enunciados expresados Enunciados expresados en 
en forma positiva 	forma negativa 
	 Alternativas 

4 
	

1 	 - totalmente de acuerdo 

3 
	

2 	 - de acuerdo 
2. 	 3 	 - desacuerdo 

4 	 - totalmente en desa--- 
cuerdo 

Para ilustrar lo expresado en el cuadro 3.2, se presenta a continuación 

ejemplos, de proposiciones expresadas en fama positiva y negativa. 

a. 

	

	"El profesor no toma en cuenta las opiniones del grupo". Es 

te es un enunciado negativo y si al sujeto marca que está: 

• 
uutztalme te de acuerdo", se le asigna un punto y si se manifiesta en desa-- 

curdo total, se evalúa con cinco puntos. 

"El profesor se preocupa porque todos hayamos comprendido 

antes (ee continuar un tema". Este es un enunciado positivo, 

al evaluarlo se concederá cinco puntos a quien marque la alternativa: "to-- 

talmente de acuerdo"; si marca "totalmente en desacuerdo", se le asignará 

un punto. 

En síntesis, se expresa la dirección e 

cande las respuestaS alternativas, como ap 

tajes de 5, 4, 3, 2, y 1, desde la actitud 

intensidad de la actitud 

recen en el cuadro 3.2, con pun-

más favorable a la más desfavora 
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ble. Finalmente, una vez estructurado el instrumento, se aplica a la mues 

tra en la cual se desea efectuar el estudio. 

:Eri.ndice total do aCtitud, de cada alumno hacia el profesor es acumu- 

lative; y está constituido poi- la Suma 	tocaos los puntajes obtenidos en 

cada uno de los Itemas del TAC-AP forma 1, 

El índice total de actitud de cada. Alumno hacia la asignatura también 

es acumulativo y está constituido porla surn de todos los puntajes 

nidos en cada Ano de los ítéMes del TAC-AP forma II, de modo que la Máxi-

Mia calificación quo lin alumno podía Obtener en la escala de actitud hacia 

el profesor era de 120 y lamenor de 30 debidoa que el test contenía 30 

ítenes con alternativas d valores entre 1 y L,„ 

En la escala de' actitud hada una asignatura el Punteo máximo fue de 

100 y el menor de 25, debido a que el test, como ya se expresó, contenía 

25 Ítems, cuyas alternativas tenía valores de 1 a 4. 

Para no perder información al calcular las correlaciones, no se inclu 

yó en el recorrido de la escala el valor de cero. Además, se considera. 

que no existe la "no actitud" .pues ésta siempre será positiva o negativa 

hacia un profesor d hacia una asinatura. 

3. Validez  Y confiebilidad.  Todo investigador, cuando pretende 

realizar cualquier tipo de medición, afronta dos problemas im-

portantes: la rulddez Y la confiabilidad de los instrumentos. 

- La iralidak y ¿nfiabiIidad de ios TÁCLAP fue comprobada de la siguien 

te manera: 	estudio la validez relacionada con un criterio externo (va— 

lidez concurrente), y se encontró una correlación estadísticamente signifi 
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cativa. 

Para encontrar la confiabilidad de los mismos, se aplicó el método de di 

visión del test en ítemes pares e impares y se aplicó la fórmula de correc—

ción de Spearman-Brotan para hallar la confiabilidad del test completo. 

Se obtuvo para el TAC-AP forma I una confiabilidad de 0.85 y para el TAC-- 

AP forma II una confiabilidad de'0.87. 

Consecuentemente, para probar los TAC-AP formas.i y II se aplicó una prue - 

ba piloto; por medio de este estudio fue posible realizar el análisis de íte-

mes y obtener una medida de la consistencia interna del instrumento. Se encon-

tró que el coeficiente de confiabilidad de la prueba, con los ítemes seleccio-

nados de la forma I y II es mayor que el valor crítico dado en la tabla para 

el coeficiente de correlación para los grados de libertad referidos y un nivel 

de probabilidad de p,= .01. 

4. Profesores y asignaturas evaluadas. La muestra de profesores evalua- 

dos en este estudio fue de 8 personas, 6 hombres y 2 mujeres en edades 

comprendidas entre 25 y L5 anda; duo imparten las asignaturas. de Matemática, 

Tdioma español, Estudios Sociales e idioma Inglés que fueron incluídos en este 

estudio. 

Los profesores y su correspondiente asignatura fueron evaluados de la si-

guiente manera: 

En el área de Matemática, 48 alumnos, (24 varones y 24 mujeres), 16 de ca-

da sección (8 alumnos y 8 alumnas) evaluaron un profesor y por consiguiente 

una asignatura. 

En cada una de las áreas: Idioma spañol e Idioma Inglés se evaluaron dos 
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profesores y; por consiguiente, dos asignaturas; es decir 16 estudiantes 

(8 alumnos y 8 alumhaS); en la sección 2-1, evaluaron a un profesor 32 es 

tudiantes (16 alumnoS Y-  16 alumnas) y las secciones 2-2 y 2-3 evaluaron a 

otro profelwr. 

• En-el área de estudios sociales fueren evaluados tres profesores y, 

por consiguiente, dos asignaturas (estudios sociales en inglés y estudios-

sociales en espaPolY. En est:t forma' 16 estudiantes ( 8 alumnos y 8 alum-

nas) de la sección 2-1 evaluaron a un profesor; de la sección 2-1 evalua-

ron a un profesor; de la sección 2-2 (16 estudiantes) evaluaron a dos *o' 

fesores; 5 alumnos y 5 alumnas evaluaron a un profesor de estudios socia-

les en español; 3 alumnos y 2 alumnos a otro profesor de estudios socia-

les en ingles: 16 estudiantes (8 aluMnos y 8 alumnas) de la sección 2-3 

evaluaron. a otro profesor de estudios sociales•en español. 

H. Procedimiento- 

Los procedimientos administrativos que se efectuaron fueron los si--. 

guientes: 

Se solicitó entrevista con la sub-directora del Colegio Americano 

para explicarle los objetivos y planificar la investigación. 

Se sostuvieron entrevistas con los catedráticos de las distintas 

áreas para conocer sus métodos de calificación numérica obtenida por cada 

alumno. 

Con la autorización de la sub-directora se procedió a aplicar los 

instrumentos a los k8 estudiantes en las áreas de Matemática, Español, 
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Estudios Sociales .e:Inglésdistripuédos en tres secciones (2-1, 2-2 y 2-3), 

que reunieron las condiciones-fijadas, can el fin de obtener sus actitudes 

respecto a.  los profesores y las,-asignaturas que éstos imparten. 

Se hicieron cuatro aplicaciones, cada una en diferente día, a las tres 

secciones en conjunto; en cada aplicación se administraron los dos tests. 

1; Tiempo dé aplicación:  El .tiempo promedio de aplicación fue do 30 

minutos para las 55 preguntas, la rapidez en responder probablemen-

te se debió a la 'claridad y buena organización del instrumento en cuanto a 

sus instrucciones y e la estructura de las preguntas; de manera que. no se 

preaentó dificultad en la aplicación de dos instrumentos, puesto que están 

bien- claros eh sus objetivos, 

Las aplicaciones fueron realizádaS por la investigadora, dando así mayor 

seguridad de los resultados. Para darle a los alumnos mayor libertad para ex 

presar sus actitudes se los indicó qua no escribieran sus nombres en el test. 

Sin embargo; como se necesitaba indentificarlos para relacionar sus-  actitu2-- 

da con sus respectivas calificaciones, se entregaron los tests, a cada uno 

de los alumnos, en orden de lista y con una clave al reverso de la segunda 

página del test. 

También se les aseguró que los resultados de dicho test serían para uso 

exclusivo de asta investigación y que sus profesores no conocerían los resul 

tados de éstos, promesa que realmente fue cumplida. 

2. Evaluación de las respuestas. Teniendo en cuenta las característi- 

cas de las preguntas que tenían direcciones positivas y negativas, 

se cuantificó las respuestas de acuerdo a la escala de valores fijados y qué 

aparecen en el cuadro 3.2. dei instrumento. 



IV. PESUITADOS 

En es 	capfulo se presedtsr las estadísticas descriptivas de las va- 

risbles involucradas en el.3tC:12 	los resultados obtenidos al someter a 

prueba estadística las hipeitssis que sustentan esta investigación. Las 

pruebas estadízEtica se realizaron a un nivel de significación de 

EY05) y en Inse 	los resultados de las corre aciones calculadas entre 

las variables.  

A. Estadísticas descriptivas. 

Frs los cuadros 4.1, t,2, 	se presentan las estadísticas descrip-- 

tivas. media, desv., 6n ctándsr, amplitud observada (real) y amplitud po 

sible (tcórici obtenidas con los puntajes de rendimiento y en la escala 

de ac',)itud hacia el pro:Lesor y de actitud hacia la asignatura, correspon-- 

diuntes a cada ano de los grupos de estudiantes do nivel medio, incluidos 

en li .,..sera ena que se basa el estudio. 

Cuadro 4.1 

Estadsticas descriptivas correspondientes a las variables independientes 
(rendimiento), involucradas en esta investigación (n = 48). 

Rendimiento "`atemática Español 
X
2 

Est. Sociales 
X3 

Inglés 
X
4 

0edia 77.39 84,81 84.62 85,72 

Desv. estándar. 16.60 7.43 9.80 7.14 

observada 26-99 65-96 63-100 62-97 

. posible 1-100 1.000 1-100 1-100 
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En el cuadro 4,1 referente al rendimiento en las diferentes asignaturas, 

se observa que los valores de las medias poco difieren entre si, excepto la 

de matemática que es la menor. La media mayor corresponde a la asignatura de 

inglés, teniendo valores intermedios espalol y estudios sociales. La mayor 

dispersión de puntajes se observa en la asignatura de matemática y la menor 

en inglés, siguiendo com0-2untajes intermedios de dispersión las asignaturas 

de estudios sociales y español. La mayor amplitud corresponde a la asignatu-

ra de matemática y la menor a espaZol. 

Cuadro 4.2 

Estadísticas descriptivas correspondientes a las variables dependientes: ac-
titudes de los alumnos hacia los profesores involucradAs en esta investiga— 
ción ( 	o = 48). 

Actitudes hacia 
los profesores 

Jatematica Español 
Y
-2 

 Est. Sociales 

Y3 

Inglés 

Y4 

Media 98.57 87.97 89.29 87.02 

Desv. estándar 15.43 15.09 14.58 21.85 

Ama, observada 62-120 59-114 50-112 37-120 

Aran: posible 30-120 30-120 30-120 30-120 

En el cuadro 4.2, so presentan los valores de las variables "actitudes 

do los alumnos hacia los profesores" que imparten cada de las asignaturas in-

cluidas en el estudio. Se aprecia que los valores de las medias muestran pesca 

diferencia de actitudes entra si, con excepción de la de matemática, que reve 

la una actitud más positiva. La menos positiva es hacia el profesor de estu—

dios sociales. La menor desviación típica es la de estudios sociales y la ma 

yor es la de inglés, teniendo valores intermedios, matemática y español. La 
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mayor amplitud observada se aprecia en inglés y la menor en español. 

Cuadro 24,3 

Estadísticas descriptivas,acorrespondientes a las variables dependieh-i:•: 
tes: actitudes de los estudiantes hacia las asignaturas involucradas 
en esta investigación ( n = 48). 

Actitudes hacia 
las asignaturas 

Matematica 
Y5 

Espanol 

y6 

Est. Sociales 

Y7 

Inglés 

, Y8 

Media 78.93 64.37 59.70 62.35 

Desv. estándar 13.07 10.94 13.49 13.14 

Amp. observada 53-loo 43-88 35-92 30-86 

Amp. posible. 25-loo 25-loo 25-100 25-100 

En el cuadro 4.3. se presehtan los valores de las variables "acti 

tudes de los alumnos hacia las asignaturas". Se observa que los vale--

res de las medias varían de 59,7 en estudios sociales a 78.9 en matemá -

ticas, siendo ésta la mayor y la menor estudios sociales, obteniendo 

puntajes intermedios español e inglés. Las desviaciones estándar man-- 

tienen valores casi constantes en las diversas asignaturas con un leve 

descenso en español. La mayor amplitud observada corresponde a estu--- 

dios sociales y la menor a español. 

B. Estadísticas infereñciales  

a) Correlaciones entre las variables 
Se presentan en los cuadros 4,4, 4.5, y 4.6, la relación entre las 

12 variables involucradas en esta investigacióny se expresan a través 

de los coeficientes de correlación del:mOmehto del producto de Pearson. 

Para establecer si las correlaciones eran estadísticamente significati- 
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vas se utilizó la tabla VI de R.A. Fisher y F. Yates; valores de "r" para 

distintas niveles de significación, (apéndice F. p.336 do N.1. Downie)(11: 

336).,Obteniendo el valor crítico de "r" igual a 0„2875 para un nivel de 

significación de (p,cc-0.05), con 46 grados de libertad. 

auadroj4-4 

Matriz de correlaciones entre las variables independiente rendimiento 
(X) y dependiente, actitud de los-alumnos hacia el profesor (Y1)(n =48) 

Asignaturas  
Actitudes hacia el profesor de: 
Matemática Español Est, Sociales Ingles 

117E+ 	 Y8 Y7  
Variables 

Y Rendimiento en 
Iltemática 	 0.3217 

Y Rendimiento en 
egpagol 	 -0.0078 

Y Rendimiento en 
s cíales 0.076 

 

Y Rendimiento en 
gles 

 

0.058 

En el cuadro 4.4 se obserVa que la correlación entre las variables, 

rendimiento en agatemetica y actitud hacia el profesor aue imparte ósta es 

de (0.32) lo cual indica 0110 la correlación es estadísticamente significa 

tiva a un nivel de (M.,_IY.05). Seguidamente se observa que la correlación 

entre las variables de rendimiento en espaao4: en estudios sociales, y en 

inglés, y la actitud de los alumnos hacia el profesor de estas (-0.0078, 

0.076,: y 0.058; respectivamente) lo cual indica que la correlación en to- 

das,es prácticamente cero o sea que no existe correlación. . 
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Cuadro 4.5 

Matriz de correlaciones. entre las variables independientes de rendimiento 
y las dependientes de actitud de los alumnos hacia las asignaturas (n=48). 

Actitudes hacia las qsignatnras 
Asignatura 	 Matemática 	Espahol Est. Sociales 	Inglés 

Variables Y5 	 Yú 
 Y, Y8 

Y, Rendimiento 
eh matemática 0.5931 

   

Y2  Rendimiento 
en español 

 

0.045; 

  

Y, Rendimiento 
efi sociales 

  

0.014 

 

YL  Rendimiento 
eti inglés 

   

0.406 

En el cuadro 4.5 se aprecia que las correlaciones entre las variables 

rendimiento en matemática y en inglés, y la actitud de los alumnos hacia 

las mismas (0,5931, 0.406 respectivamente) indican que las correlaciones 

son positivas y estadísticamente significativas. Los coeficientes de co—

rrelación entre las otras variables, rendimiento en español y en estudios 

sociales, y la actitud de los alumnos hacia. éstas (0.0459,:0.014 respecti 

vamente) muestran que no hay correlación. 



46 

Cuadro 4.6 

Matriz de correlación entre las variables dependientes (actitud-hacia el 
profesor) y ( actitud hacia la asignatura )(n = 48). 

Actitud hacia la asignatura 
Asignatura 	 Matemética Español 	Est. Sociales • Inglés 

• " 
Variables 	 y5 	Y6 	 y7 	 y8 

Y, actitud profesor 
mátemética 	 0.73 

Y, actitud profesor 
eápahol 
	

0.50 

Y actitud profesor 
s¿Iciales 	 0.17 

Y actitud profesor 
inglés 0.93 

En el cuadro 4.6 se observa que la correlación entre.. las variables de 

actitud hacia los profesores de matemática, de español y de inglés (0.73, 

0.50, y 0.93 respectivamente) indican que existe en todas ellas una corre-

lación. positiva estad±:sticamente significativa, excepto entre la actitud 

hacia el profesor de estudios sociales y la actitud hacia la misma que no 

fue significativa, 



V, MSCUSION DE RESUIJADOS 

A continuación se hará una interpretación .de los factores que proba—

blemente inciten cobre los resultios seguidas de algunas conclusiones 3r 

recomendaciones para futuras lnvestigic enes eneste campo y otras para 

las autoridades educativas. 

A. Tntorpuetaitón 

Al analizar los resultados de las estadísticas descriptivas en la va-

riable Drendiulento académico)! de los estudiantes en las diversas asigna-

turas, se observa en los valores de las medias; que obtuvieron el menor  

rendimiento en la asignatura de matemática y el mayor en la de inglés. Se 

infiere quo el curso más difícil para ellos es el de matemática, pues ob-

tienen en ésta 81 menor rendimiento pues la media fue de 77.39. Los otros 

cursos sor más fáciles pues obtuvieron medias mayores; inglés 85.72, espa 

flol 84.81, y sociales 84.62. 

A pesar de que los resultados de los alumnos en el rendimiento en ma 

temáticas muestran ser los más bajos y los más altos en inglés, al compa-

rarlos con las actitudes de los alumnos hacia el profesor, resultan ser 

las más-positivas hacia el profesor de matemática (Ver cuadro 4.1 y )1.2). 

El menor punteo actitudinal se observa hacia el profesor de estudios 

sociales. Lo anterior indica que la actitud de los alumnos hacia el profe 

sor de matemática es excelente; mientras que no todo el grupo tiene buen 

concepto del profesor de estudios sociales; La mayor dispersión de punta- 
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jes (37 a 120), se observa hacia el profesor de inglés o sea que hay alumnos 

que tienen una actitud negativa hacia él, pero hay otros que tienen una acti-

tud muy positiva. 

Se observa entre el rendimiento en matemáticas y la actitud hada el pro-

fesor de ésta, que en rendimiento tiene la mayor variabilidad de los puntajes 

con Uña amplitud de 26 a 99, lo que 'denota heterogeneidad de los punteos; tie 

ne una buena discriminación y se marcan más las diferencias individuales en-- 

tre los alumnos, probablemente porque el profesOr utiliza instrumentos más 

sensibles. La menor dispersión de los puntajes se observa en estudios socia-

les con una amplitud de (50 a 112) que indica mayor homogeneidad en las acti-

tudes de los alumnos hacia este profesor. 

Seguidamente, analizando los valores de la variable rendimiento y compa—

rándolos con los de la asignatura, refleja qUehay una actitud:  más Positiva 

hacia la asignatura de matemática y más negativa hacia la asignatura de estu-

dios sociales. 

La mayor variabilidad de los puntajes de actit 
	

acia la asignatura se 

observa hacia estudios sociales; y la menor Licia'idioma español. 

Consecuentemente, es interesante observar que en sstJ caso también la ac-

titud de los estudiantes hacia la asignatura de matemáticas as muy positiva, 

mientras que en el resto da,asignaturas; la actitud de éstos es menas positi-

va, siendo la más negativa la de estudios sociales. Las actitudes hacia ésta 

siempre fueron menores, tanto hacia el profesor como hacia la Asignatura y 

fue también donde los estudiantes obtuvieron menor rendimiento. 

Generalizando, se encontró que las actitudes que tienen los alumnos hacia 
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• la asignatura son más negativas que las que tienen hacia el profesor. 

En cuanto a la dispersión, ésta es mayor en las actitudes hacia el pro-

fesor y menor en las actitudes hacia la asignatura. 

B. Conclusiones 

De los resultados obtenidos en los cuadros 4.4, 4.5 y L.6 de la corre—

lación entre las 12 variables, se derivan las siguientes conclusiones: 

	

1. 	Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el. 

rendimiento en matemática y la actitud hacia el profesor de ésta 

es de r = 0.32 mayor que el valor critico (0.2875) para 46 gl y un nivel de 

significado de (p.,y0,05) que aparece en la tabla, se acepta la hipótesis 

alternativa número uno, es decir, que:sí existe relación estadísticamente. 

significativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos en la asignatu-

ra de matemática y las actitudes de óstos hacia el profesor de la materia':. 

2. 	Como el coeficiente de correlación entre el rendimiento en español 

y le actitud hacia el profesor de ésta os de r = -0.0078, y as me—

nor que el valor crítico (0.2875) pava 46 gl y un nivel de significado de 

(p4<0.08) que aparece en la tabla, se rechaza la hipótesis alternativa nú-

mero dos que afirma que " sí existe relación estadística entre el rendimien 

to obtenido por los alumnos de la asignatura español y las actitudes de és-

tos hacia el profesor de esa materia". 

	

3. 	Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el 

rendimiento en estudios sociales y la actitud hacia el profesor de 

ésta es do r = 0.076, y es menor que el valor crítico (0.2875) para 46 gl y 

un nivel. de significado de (pci0.05) que aparece en la tabla, se rechaza 



So 

la hipótesis alternativa número tres, según la cual "si existe relación:asta-

-disticamente significativa entro el rendimiento obtenido por los alumnos en 

la asignatura de estudios sociales y las actitudes de éstos hacia el profesor 

de eea materia„ 

Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el ren- 

dimiento en inglés y la actitud hacia el profesor de ésta es de r = 

0.00589 y es menor que el valor critico (0.2875) para.  46 gl y un nivel' de sig 

nificado de (pQe1M5) que aparece en la tabla, se rechaza la hipótesis alter 

nativa número cuatro, que afirma que "sí existe relación estadísticamente sig 

nificativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos de la asignatura de 

inglés y las actitudes de -éstos hacia el profesor de la materia". 

	

5, 	Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el ren- 

dimiento en matemática y la actitud de los alumnos hacia la misma es 

de r = 0.5231, y es mayor que cl valor critico (0.2875) para 46 gl y un nivel 

de cienificado de (1-1(‘ 0.05) que aparece en la tabla , se acepta la hipótesis 

alternativa número cinco; es decir, "si existe una relación estadísticamente 

significativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos en la asignatura 

de matemática y las actitudes de éstos hacia la misma", 

	

6. 	Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el ren- 

dimiento en espahol y la actitud de los alumnos hacia la misma es de 

r = 0.0459; y es menor que el valor crítico (0.2875) para 46 gl y un nivel de 

significado de (p.c! 0.05) que aparea: en la tabla, se rechaza la hipótesis al 

ternativa número seis, que afirma cue "sí existe relación estadísticamente 
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significativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos en la asigna-

tura de'espahol y las actitudes de éstos hacia la. misma". 

7. Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el 

rendimiento en estudios sociales y la actitud. de los alumnos ha-

cia la misma es de r = 0.014; y os menor que el valor critico (02875) pa 

46 gl y un nivel de significado de (p4C-0.05) so rechaza la hipótesis al-

ternativa número siete, que afirma que "sí existe relación estadísticamen 

te significativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos en la asig 

natura de - estudios sociales y las actitudes de éstos hacia la misma". 

8. Como el valor observado del coeficiente de correlación entre el 

rendimiento en inglés y la actitud de los alumnos hacia la misma 

es de r = 0.406; y es mayor que el valor critico (0.2875) para 46 gl y un 

nivel de significado de 0:50.05p que aparece en la tabla, se acepta la 

hipótesis alternativa número ocho, es decir que "si existe una relación 

estadísticamente significativa entre el rendimiento obtenido por los alum 

nos en la asignatura de inglés y las actitudes de óstos hacia la misma". 

9. Como el valor observado del coeficiente de correlación entre la 

actitud de los alumnos hacia el profesor de matemática y la ac-

titud de Sstos hacia la misma es do r = 0.73; y es mayor que el valor cm': 

tico (0.2875) para 46 gl y un nivel de significado de (p4C50.05) que apa-

rece en la tabla, se acepta la hipótesis alternativa número nueve, en el 

sentido de que "sí existe una relación estadísticamente significativa en-

tre la actitud de los alumnos hacia el profesor de matemática y la acti-- 
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tud de éstos hacia la misma". 

10. Como el valor observado del coeficiente de correlación entre la ac- 

titud. de los alumnos hacia el profesor da español y la actitud de 

éstos hacia la misma es de r = 0.50; y es mayor que el valor crítico (0.2875) 

para 46 gl y un nivel de significado de (pq:50.0) que aparece en la tabla, 

se acepta la hipótesis alternativa nímoro diez, es decir, "sí existe una rola 

ción entre le actitud. de los alumnos hacia el profesor de español y la acti-- 

tud de éstos hacia la. cisma", 

11. Como el valor observado del coeficiente de correlación entre la ac- 

titud de los alumnos hacia ol profesor de estudios sociales y la cc 

titud de éstos hacia la misma es de r = 0.17; y es menor que el valor crítico 

(0.2875) para 46 gl y un nivel de significado de (p“. 0.05) que aparece en la 

tabla, se rechaza la hipótesis alternativa número doce que afirma que "sí 

existe una relación estadísticamente significativa entre la actitud de los 

alumnos hacia el profesor de estudios sociales y la actitud de éstos hacia la 

misma". 

12. Como el valor observado del coeficiente de correlación entre la ac- 

titud de los ahumaos hacia el profesor de inglés y la actitud de és 

tos hacia la misma es de r = 0.93; y os mayor que el valor crítico (0.2875) 

para 46 gl y un nivel de significado de (1=1‹.5  M5) que aparece en la tabla, 

se acepta la hipótesis alternativa. número doce, os decir, "s1 existe una rola 

ción estadísticamente significativa entre la actitud de los alumnos hacia el 

profesor de inglés y le actitud de éstos hacia la misma". 
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Pesumiendo el orden de los coeficientes de correlación estadística-- 

mate significativos entre las actitudes y el rendimiento, del mayor al 

menor, es el siguiente 

1, Actitud hacia la matemática y rendimiento en ésta (r = 0,59)J 

2. Actitud hacia el inglés y rendimiento en ésta (r = 0.41). 

3. Actitud hacia el profesor de matemática y rendimiento en ésta 

(r = 0.32). 

Lbs demás coeficientes de correlación entre actitudes y rendimiento 

no resultaron estadísticamente significativos. 

Se encontró mayor número de coeficientes estadísticamente significa 

tivon entre las variables de actitud, entre sí hacia el profesor y ha-- 

cia la asignatura, que entre las variables de rendimiento y actitud. 

Lrs valores do estos coeficientes del mayor al menor son 

1, Actitud hacia el profesor y la asignatura de inglés:(0.93). 

2. Actitud hacia el profesor y lo. asignaturz de matem2ática:(0.73). 

3. Actitud hacia el profesor y la asignatura de os-paf-1011(0SO). 

Sólo el coeficiente correspondienteal profesor y asignatura de osif-

tuJios sociales no alcanzó significado estadístico (0.17). 

Generalizando, de los cuadros 4.4, 4.5>  y 4.6, se puede inferir que 

las actitudes de los alumnos hacia el profesor y le asignatura de mate-

mática sí afectan al rendimiento académico en ésta. Probablemente se de 

be a que esta materia es atendida por un sólo profesor. Caso contrario 

ocurrió con las otras actitudes tanto hacia el profesor como a la asig-

natura, que no afectan al rendimiento, excepto en la actitud hacia la 
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asignatura de inglés, nue si afectó el rendimiento. Pe estos resultados se 

puede inferiq que cuando hay varios prP.DEsorcs quo atienden la misma asig-

natura, generalmente no se establece una correlación estadísticamente sig-

nificativa entra las actitudes y el qendimicazto académico, 

También se puede hacer la generalización de que las actitudes, hacia el 

profesor son más positivas que las actitudes hacia la asignatura. 

Finalmente se estableció que las relaciones entre las. actitudes que 

los alumnos tienen hacia el profesor y la asignatura que éste imparte, po-

sitivas y estadísticamente significativas, con excepción de estudios socia 

les que no alcanzó un nivel significativo. 

C. Recomendaciones 

En tal proceso de ejecución de este estudio se acumularon unaserie de 

experiencias que se consideran valiosas para futuros estudios, en los que 

se busque la relación entre el rendimiento académico y las actitudes de 

los alumnos hacia el profesor y hacia laasignatura. Con este propósito se 

sugiere que se utilicen las varaables "actitud de los alumnos hacia el pro 

fosor", y "hacia la asignatura" al iniciar el aflo académico; y los resulta 

dos de éstas se correlacionen can las 2alificaciones de los estudiantes a 

fin de ah-lo, para que la variable rendimiento ea incluya como variable de- 

pendiente y de las 	qdes de los alumnos y no como independiente. 

También se recomienda que en oca aios semejantes a éste, se incluyan 

otras asignaturas especificas, tales coreo ciencias naturales e inglés, pa-

ra las cuales los estudiantes manifiestan un vivo interés, y no con el pro 

medio de todas las maqdrias del alar (Lo estudios, o el promedio de aque--- 
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lías seleccionadas corno importantes por el investigador, 

Seneonsidera conveniente que su realicen estudios en otros  arios del ni 

vel básico y del nivel diversiXicaíópara que se incluya. a toda la pobla-- ae. 

.ciónilstudianti- 	avJl medao_ce.L Colegio Americano. Esto con el propó- _____ 

sito de determinar si los resultados de esta investigación son generaliza-

bles a todos los anoa del nivel medie. 

flue se tome ce: cuenta que, ce ser posible, se seleccionen para esa in-

vestigación, égicamente secciones qua estén siendo atendidas por un solo 

profesor en cada asignaecrs. y nivel. La razón para hacer este recomenda—

ción 03 que se considera que se obtiene mayor uniformidad en la actitud, 

reflejada por los estudiantes en la escala, tal como ocurrió en el caso de 

matemática un este estudio, si tienen un solo profesor todas las succiones 

do un mismo ego, 

que al. realizar investigaciones en las que estén involucradas varia--- 

bles como rendimiento académico y actitudes de los alumnos hacia el profe-

sor y hacia le asignatura, se utilicen como criterio puntajes que se deri-

ven de escalas estandarizadas o normalizadas, cuya validez y confiabilidad 

so conozcan. 

También se sugiere llevar a cabo investigaciones de este tipo, poro en 

forma experimental, en las que Je trate do manipular las actitudes de los 

estudiantes hacia el profesor y hacia las asignaturas, incluyendo grupos 

experimentales y controles. 
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A}TEXO A 

Universidad del Vallo de Guatemala 
Facultad de Vducaclen 
Maestría en Medición, Z.valuación e-
Investigación 7ducAtivas, 1981. 

TAC-AP 

Instrucciones: 

El presente test consta de dos partes. La primera es el TAC-AP forma I 

con 30 enunciados y la segunda es el TAC-AP forma II que contiene 25 enun-

ciados, 

Cada enunciado tiene cuatro eltérnativas que son: 

A- totalmente de acuerdo; B- de acuerdo; C- en desacuerdo;  

D- totalmente en desacuerdo. Encierra en un círculo la letra correspOndien 

te a la alternativa que mejor se ajuste a tu opinión respecto a cada enun-

ciado. 

Nota: Tus opiniones no serán dadas a conocer al profesor, serán utiliza--

das única y exclusivamente por el investigadmr. 
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TAC -AP Forma 

1. El profesor es may claro en sus explica- 	 A B C 
ciones. 

2. El profesor me resulta una persona abu- 	 A E C D 
rrida. 

3. Debemos agradecer lo le el profesor ha- 	 A B C 
ce por nosotros. 

4. El profesor es muy distraído y no cumple 
lo que prometa. 

5. Cuando el prof.».sor falta a clase es por 
algún motivo muy razonable. 

6. El profesor no 7.:n,  inspira confianza para 
platicarle mis proyectos. 

7. Cuando el profesor tiene problemas perso 
nales nos regaña sin motivo. 

8. El profesor no merece que le tengamos 
consideración. 

9. El profesor es una persona amiztosa con 
todos. 

10. El profesor ost.6 siempre dispuesto a 
prestarnos su ayuda. 

11. Mo soportarla otro año con este profesor. 

12. El profesor tiene preferencias por un 
grupito de la clase. 

13. El profesor es muy comprensivo cuando al 
gún alumno tiene un problema. 

14. El profesor es muy desordenado.  

A 	C D 

C D 

ABCD 

A B C D 

A B C D 

A B C D 

A B C D 

B C D 

A B C 

A B C D 

15. Siempre que solicito ayuda del profesor 	 A B C 
me atiende con gusto. 
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1O. El profesor asigna las califica- 	 A B 	C D 
ciones caprichosamente. 

17. Jamas habría elegido a este pro- 	 A B 	C D 
fesor si hubiera podido decidir-
lo por mí. 

18. Todo lo que el profesor nos exi- 	 A B 	•C D 
ge, lo hace por el bien de noso-
tros. 

19. El profesor dice estar ocupado, 	 A E 	C D 
siempre Que le pido cooperación. 

20. Zl profesor es una persona muy 	 A D 	C D 
resPonsatie. 

21. 71 profesor merece ser tratado 	 A B 	C D 
como un =dadora amigo. 

22. El profesor mantiene la clase 	 A B 	C D 
siempre amena e interesante. 

23. El profesor se preocupa porque 	 A 	C D 
todos hayamos comprendido antes 
de continuar con un tema. 

2t,. El profesor trata de comprender 	 A 	B 	C D 
el punto de vista de nosotros. 

25. Cuando no entiando algo no _,ore- 	 A 	B 	C D 
gunto por temor a ate me resale. 

26. El profesor tiene siempre una 	 A B 	C D 
actitud cooperativa. 

27. profesor inspira respeto en 	 A B 	C D 
nosotros. 

28. El profesor es justo e imparcial 	 A B 	C D 
en el modo de tratarnos en clase. 

29. El profesor no toma en cuenta las 	 C D 
opiniones del grupo. 

30. Cuando el profesor llama la aten- 	 A B 	C D 
ojón al grupo es por algo muy jus 
to. 
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TAC -AP Forma II 

_Lo La clase de 	 se me 
hace inás corEZ77.7777s1demás. A B C D 

B C D 

9,. Hago los deberes de 

  

  

sólo ozra ganar el curso. 

La clase de 	 ha sido 
mi materia preferida en todos 
los cursos. 

 

Cuando -bando muchos deberes 	 A B C 
dejo sin realizar los de 

S. Presto más atención a la clase 
de 	 que a cual 
quier otra asigratira. 

6. Si la clase de 	 fue- 	 A B 
ra materia selectiva no lo hu-
biera elegido. 

7. Todas las carreras profesiona-
les deben incluir cursos de 

A B C D 

C D 

A B C D 

8. Aunque tuviera el mejor profe-
sor no me gustarían las clases 
de 

9, Ni faltaría a clase de 
a no :set' por una causa muy es-
pecial. 

10, una carrera en la que 	 A B C D 
no tanga que estudiar 

11. Casi nunca entiendo la clase 	 C D 
de 

12. La clase de 	 me 	 A B C D 
parece la mas útil del curso. 

13. podría sacar mejores notas de 
pero no hago as 

fuerzo para lograrlo. 



14. La hora más larga del día es 
para mí la de 

15. La asignatura que más me gus 
ta estudiar os 

16. Me gustaría que la materia 
de 	 tuviera 
más horas de clase. 

17. Estudio la materia de 
no sólo para ganar - 

el curso, sino para mi forma 
cián 'general. 

18. he agrada que nos saquen de 
de clase para cualquier acti 
vidad cuando estamos en claHe 
de 

19. La materia má.s difícil del 
curso CS la de 

20. Los deis ra,  que monos MB gus-
tan son loe de 

21. Pongo atención a Ias clases 
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• C D 

ABOD 

A B C 

• C D 

A a C D 

• C D 

A B C 
de 
me gustan. 

 

porque 

  

22. Cuando estoy en clase de 	 » 	B 	O 	D 
siento qrm el 

tiempo no avanza. 

23. Si me pidieran ordenar prefe-
rencia las asignaturas del 
curso pondría la de 
en primer lugar. 

A BCD 

24. No considero necesario para 
mi aprender la materia de 

 

ABCD 

25. En mis tiempos libres me gus-
ta profundizar en los temas 
de 
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Variables 	 Notación 

Independiente: 

Rendimiento acad4mico 	 X 

ANEXO C. 

Cuadro 3.2 

C. Variables 

I. Notación 

Dependientes 

Actitud de alumnos 

hacia el profesor 

Actitud de los alumnos 

hacia la asignatura. 

Y
1  

Y 
2 
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