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T. INTRODUCCICN

Una forma de conocer v apreéder algo mds acerca de la conducta humana,
¥ en especial dg la conducta social de los alumnos, es estudiar sus mani~-
festaciones'qué:han siéo duuerminadaé probablemente por diversos factores
que ineiden wirceta o indirectamente en e}l quehacer educéfivoa

Slsndo el r°uﬁlmlentﬁ acauemlco uno de los resultadoes d@l proceso de
ensafia za—qp¢u4dJ2a3‘, que ‘es consmderauo el ”Xlto en los diferentes nive-
les delAéistema egcolar, y la 1mportan01a q 12 sa le confiere; deben ser ob
Jeto de réflexién ¥ nstudio las actividades tendientes a aumentar los indi
ces de aprovechamiento en las diferentes a51gnaturas de los planes de estu
dio vigentes en las qlstlptas 1nst1tu010nns educativas,

Dor mucho afios los educadores de diferentes paises han venido obser—-
vando, a través de sus experiencias, cémo el rendimiento académico de sus
estudiantes varia, 31endo menor en unas 351gnaturas que en otras, al infly
Jo de numerosos factoros quc son desconocidos o apenas sospechados,

son tantos los factores que se puedeﬁ sefialar comeo incidénfes én este
hecho, que resulta diffcil enumerarlos todos; pero si ed pOSible'clasifi-~
carlos en cuatro grandes grupos: los quérse refiéreg al edﬁcadof, los que
se refieren a los alumnos, los que se derivan dé:los cohteﬁidos'prégramé;w'
ticos y los relativos a log récursos c¢on que cuentan 1aé inétituciohes edn
cativas.

Sélo como ejemplo se menciona a algunos de estos factores: prepaiacidn




académica de log profesores, método de enseflanza, atencidn individual de
sus alumnos, habilidad para ensefiar, estilo de enseflanza, estimilo, conte=
nidos prografdticos al alcance de los estudiantes, personalidad del profe-
gor, planificacidn y organizacidn en su trabajo, trato equalitario y justo
a sus alumos. -

Los investigadores de la aducacidn, y particularmente los sicdlogos,
en su afdn dé penetrar mds profundamente en la naturaleza humana y los fac
tores exdgencs que condicionan su comportamiento, han llegado a descubrir
hechos interesantes, gue dan respusstas aparentemente satisfactorias a las
numercsas interrogantes plaﬁteadas. Muchas de las respusstas ofrecldas ca-
recen de consistencia, otras son ambigﬁas ¥y algunas son contradictorias.

in objetivo del presente estudio es el de determinar la relacidn que
pueda'haber entre la actitud de los alummos de Segundo afio de Educacidn Me
dia nacia el profescr y hacla la asignatura segin las calificaciones otor-
gacdas por el educador,

como en la mayoria de las investigaciones, la dificultad de determinar
.esta relacidn ha radicado eun alslar satisfactoriamente las variables para
medirlas ﬁ asy conocer el grado en que contribuye cada una para predecir
el rendimiento académico.

Lo que motivd 1a ejecucibn de esta investigacién fue el interds de ex
plorar la influencia de la achitud de los estudiantes hacia el profesor y
hacia 1a'asignatura Que'éste imparte y el rendimiento académico de los
alumnos. Ademds, especificar v determinar la medida en que estas dos varia

bles interactian para alterar el rendimiento.



Bsta investigacidn pretende contribuir al esclarecimiento de las rela
ciones entre las actitudes y el rendimiento y por elloc se ha elegido al

educando como unidad de andlisis.

A. Antecedentes

frr 1a mayoria “e los casos, las actitudes de los alumnos hacia sus es
tudios afectan su rendimiento. Desde finales del siglo XVIIT ¥ comienzos
del XTI el efecto de la actitud sobre el rendimiento ha pasado a ser uno
de los problemas fundamentales de las instituciones de cardcter dqcente.
Tanto ¢s asi,que, precisamente durante el siglo X1¥, las pruebas encami—-
nadas a detectar las incidencias de las actitides sobre determinados roe=-
sultados en 12 escuela, constituyd una condicidén indispensable para la s
leccidn de ciertos rumbos de formacidn profesional y para la écupacién de
determinadas posiciones socialss; siendo ésto valido para las altas posi-
ciones de tipo profesional y'sécial.

Sin embargo, este proceso también se impuso para posiciones menos al-
tas de la jerarquia social y solo durante el siglo XX se impusé para la
mayorfa de los profesionales liberales.

Esto revela que el estudio de las actitudes, sus origenes y sus efec-
tos en la tarea educativa ha tenido importancia desde tiempos anteriores
hasta la actualidad. Posee singular utilidad porque contribuye a explicar
las diferencias individuales en la forma de reaccionar ante un# sitﬁacién
dada,

En buena medida, brindan un resumen conveniente a la historia de la




experiencia interactuante del individuo y permiten, por lo tanto, las pre~-
diccibnes diferenciales acerca del comportamiente social del individuo.

En este seﬁtido, 21 estudio de las actitudes ha ocupado una posicidn
central, a menudc dominante, en la psicologia clinica, la educativa y la
social,

“Estas tres disciplinas se han incorporado: a sus respectiﬁos campos, Jlos
conceptoé%&%&as conquistas logradas en el dmbito de la educacidn y, my es-
pecialmente, en el resultado de la ensefianza-aprendizaje.

En otras palabras, han estudiado las relaciones profesor-alumnc en el
aula, pero partiendo desde diversos puntds de vista..

La psicologfa cliniea enfoca su andlisis respecto a la higiene mental,
ipcursionando de esta marera en el campo de las relaclones interpersonales
en el aula.

Algunas investigaciones de casos clinicos individuales han sugerido que
ol bicnestar emocional de los alumnos puede incidir, decididamente, en el
rendimiento académico. Ha aportado ovidencid que sugileré que para que el
alumno aproveche a 1o méximo las experiencias educativas, debe encontrarse
en las mejores condiciones de adaptacién, siendo ésta la base para cual—~-
quier modificacién que la institucién educativa pueda realizar en él.

Sin embargo, estas apreciaciones sobre el concepto‘de salud menbal han

A )
producido dkgcrepancias por parte de muchos educadores. Estos afirman que
el aprendizaje no estd determinado porcondiciones estdticas, sino por una
serie de interaccionss entre dos o mds seres humanos.

Por consiguiente, se debe reconocer que la psicologia clinica ha con--



tribuido a congeptualizar el aprendizaje como una serie complicada de in-

terdccionss vy ha sugeride respucstas a viéjas preguntas de cardcter educa

TLa polcologAa educativa ha =n

,’,"i

i0 el problema desde el punto de vis

ta de las caracteristicas del prefesor ¥ del alumno en relaclon al apr@n-

"S

dizaje, steupre ddndols alto grado de rosponsabilidad al profesor,

Desdg 1920 hasta =i presente se hén:realizado estudios‘sobpe actitﬁ-;
des, personallda? del educador, caiidad de éstudios recibidos y rendimien
te de los alumros, con ¢l fin de Tacilitar cada dia-mis el aprendizaje dé
los estudiantus. |

Yor otra parus,.yesib 1030 hasta ‘hoy se han estudiado i&sucuali¢§des.
v la situacidn de los alumnos para 2l aprgndizaje.

 Bs natural esta preocﬁpacién vues los alumos difieren en situaciones
v capaqidadoé intefnas. En este seatido, los estudios han sido muy amplios
¥ particulares o

Bn lo que se refiéye a la psi '1ogia gocial, la influenciz es mis re--
cientejy detepminanie, esta se ha dedicado a detectar la interdccidn en
2l aula y su efecto en el rendimiesnto.

También se han hecho algunos estudios independientes, pero relaciona-
dos e 1ncorDorados a la literatura de tas 1nvest1gablones educativas. Por
ejemplo, los estudios de Auder (8“11)-y los de Lengreen (19:106} 5 por otra
parte estén los estudios sobre la vida Gn‘los:grupos, que comenzaroin en
1530, particﬁlarmente las investigacipnesrde Horgan (21:303j sobre gl "cli

pA", hechos por sicdlogos sociales y‘soc§6logos.




Dosteriornente, los astudlos se ampliaron con nuevas dimsasiones,  como

Eal

es el estudio de la percepcidn interpersonal de profosor-aiumnc, determinan
do luego que las actitndas profesor-alumo son unz variable de las interac-
cidnes del aula. Leos datog sugleren que pvanﬂ sa da cenocimlentos multucs
de las actitudes profssor-aivmno se de mayor dinamisme a ia interaccidn es-
colar.
Como pue de spreciarse, el estuiio de las actibtudes en el aunla y sus cam

bios es uno de los temas mis ricos, Uedrica y éxperimentalmente, en el drea

de la psicologia social.

B, dJustificacidn

71 cbjetivo principio de ésta investigacidén ss conocer la relacidn que
existe entre el rendiniento zcaddmico ¥ la actitud de los estudiantes hacla
¢l profesor, y hacia la ssignatura que éste imparis. |

En otras palilabras, se tratd de analizar v dotectar hasta dbénde el fac--
tor achtitud ¥ el factor rendimisnto interactian, cuando hay una relacidn
profesor-alumno, dentre del proceso de ingtruccidn,

De ahi gue es muy importente zonocer cudles zon 1&5 actitudes del estu-
diantes hacia sus profesorss v ‘conocer la influencia de éstos sobre el ren-
dimiento. \

Es posible que wsio inTestigneidn permita cstablecer 14 relacidn entre
las variables dependientes: ictitud hacia ol profssor y abﬁitﬁd hoeia la.
asignetura 3 ¥ la varishle independisnte: rendimionto de los alumos.

Por ctra parte se investigard, con base en el ren dlmlep+o omt@nLdo,

otros facterss gue rosidlemente influyon en la actitud de 1os'estﬁdiantesg



para que los profesores los tomen en cuenta ¥y para que éstos contribuyan

positivamente al rendimiento.







I3, FUNDAMOMTACION TEORICA

Para sustentar tedricamente esta investizacifn, se realizd la busque-

da de informd016 @n diferentas aigciplinas cspecialménte an Psicologia,
Ciencias Sociales ¥ ?édagog{a§ iﬁ#estigéciones reaiizadas, rg&istas, ;fté
culos y otros estudios realizados al reépecto v, en pﬁrticular, el de las

actitudes.

A. Esitudio gg lags actitudes

Segiin Follander (léﬁlBE): El estudio de las actitudes \2 SU«lnfluen01a
en la conducta del indiwiduo se ha vuelto una de las pr1n01pales preocupa
ciones de los sicOlogos sociales an ¢l curso de log aflos, porque se trata
de un fenomeno complejo que tiene considerable significado social.

Bn los primeros sstudios de las actitudes eré raly comin circunscribif
so a la descripeidén dé las actitudes de un irdividuo, su orientacidn en
términos de valor, y los sistemas de creencias que éi}os constituian, En
1a actualidad ge ha étribuiio micho maﬁor importancia a las relaciones es-

tructurales y a los rasgos funcionales de las actitudes.

. B1 primere cde estos enfoques, denominado ”interaccién cognitiva, ex-

presa la 16:1 do 1z relacidn existenyg entre las actitudes dentro del cam-
po ce laAPsicologia.
Hollarder (1L€:341) expresa que hay:

tres component g fundamentales del ¢studio de las actitudes :
a) cognitive {ereencia-doscrcimiento)
b) afective (simpatia-antipatia)

e) accidn (disposicidn a responder)i,
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El sutor hace nobar cue dichos componenites no se diferencian de mocdo tajante,

sino que por el contrario, comparten una relacidn comin.

o

rn el sesando enfocue (rasgos funcionales) se Ocupa sODTe todo de las mo~

el

tivaciones a cuyo sorvicio eatdrn las actitudes.

B. Naturalezs, skgnificeco y sayrolio de lés actitudes.

. Desde &pocas ante?iares.el uso éél término actitud ﬁa sido del dominio PO
pular, Sin cmbirgo no s¢ ha podido liegar a un completo acusrdo entre los ai-
Forentes investigadorss en dar un concepto sbarcador universal. Segin S; Asch,
(6:575) ¢

., .una ackitud posee el cardcter de un compremiso como una manera de
actuar. Tn cubc aspecto representa une evelucidn dindmica de una situa-

cidr dada en relacidn con una finalidad’,

Por cira parite Thursbons {30:158) las define como:

"La sume total 43 inclinaciones ¥ sentlmientos, prejuicios o distorcio-
nes, nociones proconcebidas, ideas, Lemores, amenazas v convicciones de
un individuo scercs de cualguicr asunte aspecifico'.
Lambert y Lambert (38:{.58) las considesran como:
tuna menera organizada y ldgica de pensar, sentir y reaccionar, en rela
cida con personas, grupos, resultados sociales o, mds gencralmente, cual
cuier suceso en el ambiente de alguna personal. '
Kerlingsr (17:3L8) las define como:
"uns predisposicién organizada para pensar, sentir, percibir.y. comportar
se en cierta forma ante un referente, (es una categoria, una clase ¢ coll
junto de fenémenos: objetos i ces, acontecimientos, conductas e incli-
so consiriceiones hipdteticas) o un objeto cognoscitivo., Son una estruc-
tira estable de creencilas que predisponen al individuc & comportarse se-
1ectivamente ante referentes actitudinales”.

g1 bien os cierto cue se plantean diferentes conceptos de actitud, tambidn

1o es que se incluyen slementos comunes a ellas. Como pensamientos y crsencias,
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sertimientos 7 tendggcias.é rea¢cionar.

Cuando . tales componentos se encucntran tan interrrelacionados que
clertos sentimientos especificos y tendencias a reaccionar se asocian de
rarera 1ldgica con_una‘forma particﬁlér dé;pensaf acerca de clertas ?érso_
nas o sucesos, se dice entonces que se forma una actitud,

De tal manera que éstas.se desarrollan on el proceso en el que se tra
ta de enfrentarse y ajustarse al ambiente social y, una vez desérrolladas
g¢ presentan regularmgnta a 1las mancras do reacclonar, faciliéanéb los
ajustes sociales,

Bn las primeras etapas del desarrollo de una actitud sugléleﬁéﬁtas
no estan tan rigidamente sisteméfizadcs'como-para no poder ser modifica——
dos por nuevas_ekperienciaé. Pero deégués3 su organizacidn puede volverse
inflexible v estereotipada,'espedialménte en aqueilas personas que han si
do estimuladas durante lafgbs periados 4 ‘reaccionar de manera-esténdar o
Paceptable™ ante sucesos o grupos especiales. 31 las actitudes de una per
sona’quedan firmemente establecidas, witencos se hgllaré demasiado lista
para clasificar a personas o sucésos'én alguna de sus nOIMAas emocionalmen
te caracterizadas de peﬁéaf, de %al‘maneralqueAnc bograré examinar 0 re--
conoeer: gu individualidad. Asi ss como las actitudes fijas o éstereotipaa
das disminuyen la riqﬁéza égtéﬁcial del ‘ambliente que reodea a una persona
¥ egtrechdn 5u8 relaciones frente al rismo.

‘-Gomunmente‘go 5 tiene conciencia de las actitudes, ni tampoco nos da
‘mos cuenta de la_;nflgeﬁcié-GXtenSa que tienen sobre nuestra conducta so=-

cial. Pero en un autocandlisis muy riguroso podemos observar el funciona--
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micnto de ciertangctitudes dentro de nosgtroa Mmismos. por ejemﬁio:_si una
peracona ha degar:gllajo una fuerte actitud negativa hacla el sooiélismo, ve-
_pemos que considera y'eya}ﬁarcualquier ggtq cpntrario a sus idéas COMo un
acto socialista, de m“ne;é éépereotipada?

L

Si se .sxamina cugdadosamente, podrdeentir en.realidad sus reacciones de

iss

v

sospecha o de odio al leer u oir hahblar ctividades de aquellas otras

B

personas. De manera ﬁirecida, cu;ndo algﬁn‘aﬁigo resulte tener las‘mismas ma
neras de var las cosas gue nosotros, acerca de cistintos aspectos sdciales,
sentiremos una intimided y cierta atraccidn hacia‘él,‘a medida que se va de-
rsarrollando una actitud favqrable. |

Por. medio dg miradas intrpspectivas‘a”las.actitudes que funcionan dentro

de nosotros nos volvemos sensibles a las de los demis ; pero £€stog no siempre

revelan abicrtamente sus actitudes.. De hecho aprenden, por mecio de la expo--

m

riencia con los demds, ocultar algunas de sus actitudes de la vigta de ﬂiez
tes amistades casuales y a veces hasta de sus amiges mids intimos.

En-la prictica, es una caracteristics comin en el pensamiento hwsano ha--
Vcer_inferenciaS a partir de lag actitudes de los demds y“regular, en.¢onsecueg
cla, las acclionas de uno mismo. Pero aunque todos hacemes tales inferencias,
hay personas gue difieven de obras en su capacidad para realizgar correctamsn-
te esbte procesc. La persona socialmente sensible tiene mucho de esta halpiliew

dad.=

Por lo tantc, las actitudes son adquiridas a través del proceso de socla=-

lizacidn, no son inmatas, sino que soh aprendidas a través de la vida, orien-

s

tando asi las formes de reaccionar y facilitando los ajustes sociales; de ma-
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nera que bien puéde decirse que las actitudes son "modos de ajuste social’.
Lambert y Lambert (18:110) cita a Benice 7. Lott, y A. J. Hoyt (1967)
éstos, con base en su investigacidn, afirman lo siguiente:

"El desarrollo de una actitud debe seguir los principios esténdar de apren
dizaje. Se dan tres prinecipios interrrelacionados que ayudan-a explicar co
mo se aprencen las actitudes por medio des -

a.- Asociacidn g

b.~ Satisfaccidn necesarias y

C.~ Transferencia,

A través de la asociacién y de la satisfaccidn necesaria, se aprenden dos
de 1os elementos de lag actitudes (sentimientos y tendencias a 1la reaceidn;.
Mientras que los pensamientos ¥ las creencias que vienen a ser el tercer
elemento de las actitudes, sz adquieren de manera digtinta. R

e necho, las actitudes aprendidas por asociacidn ¥ por satisfaccidn
son a menudo caracterizadas en las primeras etapas de su desarrollo, por
la incapacidad del sujeto para entender porqué siente y reacciona como lo
hace. Esta incapacidad lo hace especialmente atento a los pensamientos v
creencias de los demds y puede fdcilmente adoptar dstas como medios de jus
tificar sus propios sentimientos ¥ tendencias a la reaccidn', -

Bl propdsito del autor mencionado es introducir el principio de la

T nris ] K . L

transforencia, que aynda 2 explicar cémo aprendemos actitucas de otras per

sonas,respeciain@nte los elementos de pensamientos ¥ creenciag.

Cqmunmepte en la vida prictica, se aprenden actitudes por medio de la
ﬁransfﬁénéi;jesencialmente de la misma manera como aprendenos sigpnificados
de conceptos por medio de la educacidn,

De manera similar, los educadores rueden transferir actitudes a los
educandos, de una u otra manera, pesitivas o negativas.,

Cuando existe una relacidn fntima entre profesores y alumnos, 1los sen-
timientos y las tendancias a la reaccidn pueden también-ser'transﬁeﬁidﬁs
Junto con pensamicntes y crosncias.

For ejemplo: alguien puede transferir una actitud favorable hacia los
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nugros al describiflos como de piel "obscura', "maltratados", "tesonerosh,
tamigtosos" y "alegres’ o, en cambio, pueds transferir una actitud nsgativa
al describir a 6so$ mismos negros como de piei ”obscura”, "flojos", "indig~
nos de coniianza' y tayciosh,

" De manera gque en el caso descrito las actitudes desfavorables no podrén

haber sido aprendidas por asociacidn, sino que habrén sido transferidas;
por consiguiente, el contacto con el objeto de las actitudes no es necesa--

rio para la adquisicidn de las actitudes. i

.

2
-y

Medigidn de las actitudes.

.08 psicdlogos han_desafrqliado varizs técnicas sistomiticas para irfe-
rir o medir las actitudes, Debido a que_éstas no son~directamente 0bServam~
bles, tienss gue inferirse yz sea de la cuidadosa observacidn de la conduc-
ta de la gente, en situac.ones socialcs, o por sus respﬁesﬁas'a'cuestiona——
rios sspeciales disefiados para-reflejar_modos orobavies de pensar, sentir ¥
reflexionar en escenarios socidles reales. Do abi quo la mecida de éstos,
gspecialmente si ge encusntran relaclonadas con otras variables, eé asunto
de expertos.

Seséin CEMIE (9:9) los primeros intentos de sondsos de las actitudes se
hicieron mediante encucstas bastante simples, como lzs de opinidn piblica
en la que se preguntaba z 1los sujetos scbrz su pesgicidn "a favor" o "en con
tra¥ de determinados asuntos.

Después aparccieron escalas mis refinadas que recurrieron al uso de con

troles estadisticos parz garantizar fundamentalmente su validez y confiabi

lidad, atn cuando no llsgardn a cubrir satisfactoriamente las implicacio-



rumentos vailosos en la investigacidn de las actitudes

¢s la "ogeala de distancias sociales" do Bogardus (Gitado por Lambert v

Tambert) (18:110) qus, a pesar do tensr ciertas limitaciones como la de
no ofrecer un indice de grado de intengidad a las tendencias de reaccidn,
ni tampoco informacidn sobre los pensamientos y sentimientos de los éntre—
vistados, permitié el ordenamiento de respuestas en t8rminos de reaccionos
gocidl ¢s de guicnes las formula;on.

Ea la actualidad hay téenicas de més reciente desarrollo, que exploran
tres aspectos Je las actitudes, y asegﬁran que las varizciones en la intef
sidad de pensamientos, sentimientos, y tendencias de reaccién =f pusden
ser medidas.

De tal manera gue para gue puedan ser Ubiles las medidas de las actitu

- - . - N o + o o =
des deberan satisfacer rigurosas normas de confiabilided, valides ¥ COlftw— =

prension. Pero ia utilidad de las téenicas de cuestionario se ven & menudo
limitacas porgue los cntrevistados, 2Un cusrnde cortest n de manera anénim&,
sa vuelven suspicaces y parecen der equivocades interprataciones de sus
nensanientos.

Detido a €svo, los métodos que se rroyzclan chore permitirdn inferir
los elementqs de Lz actitud de la conducta en escenarios experimentales,
traéados de tal marora qus los sujetos se manti@nen en la ignorancia de
que Qstén ravelando indicaclones reales acerea de sus_pensamientosjéentiu—
mientos o tendencias a la vesccién,

Morgan f21:521) dice gues

Existen mchos métodos para medir la relscidn que hay entre actitud y




16

rendimiento gue proporcionan unz medide exdcta para graduar la inclinacidn fa
vorable o desfavorable hacia un determinado objetivo. Esto, en el sentido de
e cuando una persoaa es5d en favor o en contra dé una idea o persona, es po
gible 3aﬁbiar sl grado de actituc relacichada que'se va haclendo mayor ¢ me—-
nor, peré en 1a misma direccidi. |

Musita (22:639;6h9) ha investigadé la relzcidn entre actitud y rendimicnto
jﬁﬁto con las determinantes intriﬁsecas 2l sujeto en el carbio de actitud, en
el marco de un plantzamiento evelutivo sogial. Fl astudio de las consscucncias
de las‘interrelacionas con el rendimignto”ha ocupgdo una posicién central y, a
menﬁdo; deminanfe, Al evaluar el rendimiento de log alumnos parece gue se estd
sobre un ferreno modidnamente seguro debido a la existencia de tests gradﬁados
de rendimienfo. Segun Verner (31:22-2%) un test de rendimionto no c& una medi-
cidn objetiva, en el mismo sentido cue los son, por ejemplo, las medidas del

cuerpo. Un punteo de un test no pisa de proporoiontr un marco de ovaluacidn,

Ein

s{ bien no se debe subestimar su importancia. Fe obstant
¥

be, ol dictamen mismo

it

serd producto ¥ responsabilidad del profesor; zuo tendzd gue sopesar cuidadosa
£

menta todos los faclores que el test de rendimlsnuo no pueds abarcar, ospecial

mente si se piensa relacionar los resultados con la actitud del alumno,

5]

n las teorias podagdgicas, pesicoldgicas v diddcticas-metddicas puc=-

My

Tambi
den esurechar de memera desifavorable el dictameﬁ del maestro,

Toda teorda es gensraligacidn, tipificacidr,y abstraccidn. Sin ella no se
estaria en condicion@s de visualizar 7 dominar le complicada riqueza v variedad

del efects de la actitud del alumno, haeia la asignatura y el profesor, sobre

el rendimiento esceolar,



iy
e

N E@lacién_:utre actiiud‘g rendimiento

La polscidn sntre nctitud hacla sl profesor y hacla la asignatura y
el rendimiento dg}-alumnowes~importante investigarla,
dar {2739?9109)5 afirms que las condiciones objetivas
de rendiniento pueden tante estimular como inhibir la disposicidn 2l mis-
mo, como tambidén conbribuir 2l desarrollo de habilidades. Bstas condicio-

.,

nes viencn daterminadas por tros grupos de factoress los de indole purso-
nai, 1os objesivos ¥ los soclales,. s de destacary gqus el eduéador criﬁiu
co no pusde conformarse con ﬁécticas para hacer cumplir al slumno ¥ darie
solucién a cualquier actitud negativa gue pudiera surgirs si no wds biem
debe analizar, fundamentaimente, ol sentido gue biene de legitimidad do
sus exigencias, la relacidh entre la-actiﬁud v ol roendimienteo. La ofecti-

vidad de losg ewigeancias depende de 1a congideracidn de condiciones concer

pientes al desarrollo del mdtodo a Estudics realigados por Singer

(P9 :125-12L) s2 basan en gue 1z relacidn enire los resulbados de esta in-
teraceidn Pactitud-rendimicntot deben estar exentos de criterios que se

wwen en prejuicios subjesivos, ¥ osiniones, fste relacidn tiene que es-
tar fundamenteda eon nechos obJeiivos.

Tambidn pone sspecialmenie de manifiesto gue la personalidad del pro-
fesor 3 dc.ﬁuma impertancia er sa relacidn pedagdzica con los alumnos
en el clima afectivo cus =2l educador nusde crear; y en las espectativas
que #1 asume frenbe a sus alumreos; osnecialmenie a la hora de detsrminar
hasta ouéd grade existe 1z relacidn aciitud-rendimiento,

Segin Fickal (2h :55-58).

[a conducta de s aducadores, en lo gque respects g motivos qu
La conducta de los sducadores, lo g ta a lo tivo &
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irterviensn en la relacidn actituc rendimiento, que en muchos casos pusden

ser proceses decisives para la formacidn de la conducta ce los alumnos, tienc

un importante influjc conjuntamente cor la educacidn en el avla.

No se puede exclulr towalmente e 1a corrclacién de los juilcios de valce-
racién, respecto & las carecharisticas propias e la actitud en relacidn con
el rerdimiento, son altamente signilicativas desde 2l punto de vista estadis-

tico. Stagner (20:208), afirme gus avn no se 2a podido comprobar ninguna dife

rencia esencial v sgtadisticamente lmportonte entre diversos grupos en los

que se ha estado estudiando la feld didn entre la variable actitud y la varia-

ble rendimiento.

§, Modificacién Je las uzctitudes y ou rolacidn con el rendimiento

_3 primers wigta, ¢l cumbio do lag actitudes puede parecer una cosa sensi--
1la. Sabienco gue las actitudeslsé spreuden, debéria ser bastante fdcil modifi
car su intensidad o sustituir una Lndeseable por una deseable; E1l hecho que
complica todo, sin emeargo, &8 que las actitudes no son tan fdcilmente modifi-
éadas o sustituidas como se éprenden, pussto que una vez qua éstas se han desa
rrollade, s@ vuelven aspectos integréles de la personalidad de un individuo,
éfeétando todo su estile de conducirse.

.Tentativas bien plancadas para modificar actitudes frecuentemente logran
sélo alterar los elementos, pensamicnto-creencla, sin afectar los sentimicntos
y.las tendoncias & 1& reasckdny de tal manera que con el transcﬁrso del tiompo
1la actitud puede volver a su estado anterior.

Estas tentativas se basan en los mismos principios del aprendizaje, P&ro
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.

es annrentemente muché mds diffcil de cambiar u dlvi&ar-laé éctitudes de
lo que s el :prenderias. ﬁebido a este fendmeno se estd comenzando a apre
clar ¢l decisivo papel que ﬁesempeﬁa la temprana socializacidn en el desa-
rrello dg las actitudes.

Los sicdlogos sociales consicderan que si las actitudeé pueden ser sus=-
tituidas, o su intensidad modificada, las nuevas ideas y creencias cue se
tengan que apronder deberdn presentarse hdbilmente, por lo generai an fer-
ma de comunicaciones porsuasivas,

51 las maneras acostumbradas de sentir y reaccionar son las cue so
‘quieren alterar, los escenarios sociales rexles, o aquellios experimental:s
preparados al efecte, deberdn arreglarse en forma tal que se puedan apron-
der nuevag formas de resvonder.

En otras palabrzs, las téenicas empleadas deberdn Tacilitar el aprendi
zaje. |

Por medic de experimentos, Shajaléérup (?6:306) ha establecido que las
actitudes tisnen urn fondo diferente y puedsn caracterizarse por una estab}
lidad o coﬂstancia relativamente grande, siendo su caracteristica mds im—-
portante la vesistencia que presentan a interferencias modificadoras como
podriar ser bransmitidas o trav’s de Ia familia y que tienden a ger corve—
lacionadas con dos pergonss con las qué se establece contacto.

 Lambert ¥ Lambert (28:115) afirma lo anterior diciendo que aguellas actitu
. des desérrolladas en el hogar o wor sxperiencias temﬁranas en grupc, son
particuiarmente importantes psrz formar la estructura de las redss de las

actitudes, y que son especlalmente resisteuntes 2 cualquier modificacidn.

Ho obstante, lag actitudes pueden ser cambiadas en ciertas condicionss.




Otros invistigadoves, Wittaker (32:636) v Lengroen (16:108) enfatizan ques
Tas actitudss no gson entidades immutables ni fijas, wumeden camblar; ¥y cam-
biar de numsrosas maneras, espacialmente si se relacionan con el rendimiento

1

de loé cducandos. La reciente evolucidn de 35505 estudios ha sido en el senti-
do de que su simulacidn y representacién, por medio dsl eﬁplao de simbolos ma-
temﬁticos quae son cambiados, otapa por etapa, para-reﬁresentar los qambios en
las actitudss y rendimiento de los educandos tales como variables conocldas
que actdan sobre ellas.

Bl rendimiento supone el efecto conseguico por el gjercicio de una aptiﬁud
v constituye, por lo tanto, la base para ol diagndstico cuantitative de la miE
mna.,

Se considera que la eficacia de la observacidn de las actitudes de los alum
nos, por parts de los profesores, pueds éer avmentada aprovechando situaclones
especiales on que las actitudes de los alumnos se revelan mds fécilmente y son
mis fdeiles de cuantificar, si s2 encuentran rélacionadas al rendimiento,

- ®

Sin embargo, segin Adams (1:73) en &1 estudio de estas variables hay mi---

3

chas dificultades metodoldgicas y rmchas fuentes de error posible.

F. JInvestigaciones realizadas sn Centroamérica

Aparicio C. (3}, irvestigd sobre la evaluacidn del estudio de Matemdticas
v su actitud hacia el profcsor, trabajo realizado como tesis en la Universidad

del Valls de Cuatomsla (1677), en 2l que usd un disefio experimental y una esca

-

1z de actitudes de conducha hacia el prefesor y el estudiante a nivel universi

tario con la téenics escalar de Likert, selecclonada dentro de los diferentes

tipos de escala, por presentar ventajas y menos dificultades en su elaboracibn,
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Las pruebas estadisticas do la hipStesis se realiszaron a vn nivel de

& .00 en base a los resultados del andlisis de corre-

7 - -~ ENE«
ERCEN A s TP2EMSEION,
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cresentd su trabajo de tesis sobre el proceso de enscfian-
za aprendizaje en la Universidad cdel valle de Guatemala (1975): utilizd

-

sestbs co habilidad verbal v de

i

habilidad numérica, t.mbién aplicd cacals
de aptitud y conociriznto para los exdmenss de validacidn de Rachilievate
Padagogico normalista.

Para el tratawiento esbadisgtico fue elegido el método de andlisis ds
regresién miltiple con 2l objeto de investigar la influercia de las varia-
bles independicntes sobre la varisble dependiente, asi como tambidr ohsor-—

var la posible rclacidn de las diferentes variables ontre si,

("

Rodriguesz, (25); investigd sobrs la prediceion del rendimiento acaddémi

co &n funcion de hdbitos do sstudios motivacidn en estudiantes de tercer

afic provecacional 3 trabojo de teszis realizado on 1874 en la Universidad
del Valic de Cuetemala, Los instrumertos utilisacos para explorar la moti-

vasitn ¥ los hidtibos de estudioc de los stjetos fueron los siguientes:

-

€, dvventario ¢ evaluacidn de wzlabras de T rquhar~Gilbert, el cual cons

-

ct
o

& wog 2scelas sumativas.

A

b Toventario Je hibitos de ssbuiio Je Wrenn, cuyo puntaje total es obte-

-

nido mediarte lz snma 2l iica de las calificaciones de cads iten,

Bl indice do rendimionto acaddmico, obtenido de las calificaciones promedio

de cuatro asignaturas fundamentales dal pian de estudio.
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ecuzcidn

de n- de obtener la aportacidn de
1o motivacidr ¥ hibitos de estu-
dio.

‘s tasis, relaclon entre lag actitudes y

il Valle de Guaterala en 177, .

ss5a 1nvestigacidn fueron los TAC-AP (Test

Ty 1T. T1 primero protends medir la actitud

4

21 profzsor y el obtro tiene por objeto estimar ls

Yos siumros nacia 1li asigratura, mediante opiniones . dadas por

fue el andliisis de regresidn. milti-
ple, pussto quo es une einclents ¥y poceross +denics para probar hipbtesis y ob
ner iﬂfereﬁciasn:ﬁyuda sl oientifice 2 estudiar, con mdg precisidn, complejas
melaciones reciprocas ontrs variss varizbles independientes y una variable de-
moackento.

st imﬂcﬁbante anorite a la investigacidn e actitudes en la educacidn fue

2l 1levado 2 caba per el [EMIE (1972} en Costa Rica, mediante la realizacidn

de un seminario siendo participante e invitado cgpecial, y exponénte, Guttman.

U

5 slaboraron cuatro cscalas facetizadas, cue oxploran actitudes hacia "E1l cam
bio Bducative’, La Wducacidn Téenica?, el "Papel de la ifujer" y log 'consumi-~
dores ilsegales de Lrogagh.

Bn ase laboratorio Interamericano de Investigacidn Educativa, se adoptd 1o

posicidn cue definidé Lz actitud Ycomo una totalidad delimitada de comportamien
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to respecto 2 algo" y se aceptd el término "actitud-conductar,
Zstas escalas de actitud se desarrollaron en base a un conjunto de cs-

timios estructurados ¥y que son elementos ds conjuntos de actitudes o uni-

versos ce conducta actitedinal, cuya definicidn previa se enmareca en la

3

,}

teoria vc los Taestis, por medio do frages configurativas que se conjugan,

' d

segun Ja iteoria de los conjuntos, de manera que do dog conjuntos es posi--

ble parear sus nUos on un conjunie cartesiano, CEMIT (9:1l-15). Se ce

fine simbdlicamente ¢l producto cartcsiano en el sjemplo siguicnte:

i N
AB = 3(2,,b.) /aga o~ b.eB |

L] J -
donde L =1, 2,34, ..., n

o - -
J T L, 2y oy sao0y I

A = Grado do urbanizacidn (localizacidn)

Jdntonces tenemos los sipuisutes tipos de sgcuelas:

Faceta 4 {lccalizaoidn) Faceta B (tipo de escuela)
a1 Urbanu bl Cficial
a, Dural b2 Privads

i

Tstas dos facetas pueden producir las siguientes combinaciones:
4B .{glsbl)s (agjbz)s (a2jbl)) (al}bz) .

Bsta manera de definir simbdlicamente los slementos de los Conjumtos
permite una mayor claridad conceptual 2 la vez que wna forma sistemdtica
y defiricidn clara del conjuntc de observaciones que conforman el univer—
so de una iuvestigacidn., El disefio de facetas, si bien puede llevar a unn

apiicacibn rigurcsa v extrema del método, que se evita con la conexidn 14




2L,
gica de facetas derivadas ce una frase conflguratlvw, CEMIE (G :26).

G, Otras investigaciones:

Woodmansse ¥ Coqk (1967), 1llevaron a cabo varias investigaciones sobre
actltucas verbales respecto & las razas. Tales investigaciones se basaron en
procedimientos de estimacidén interna como cxberna, arrojaron diez conjuntos
de afirmaciones de. actifudas., 35 supone que cada uno de esos conjuntos era
de estimar una dimensidn diferente e prejuicio verbal por parte de los sage
tos que afectan o rechazan la afirmaciodn.
fstos diez conjuntos fueron evaluados sobre la base de cuatro estudios difg—
rentes.

1. mgtudio 1. Los autores investigaron 12C afi-maciones hechas en in--

vestigaciones pasadas gue g6 creisn estimaban la actitud de los
blancos respecto a los negros. Tales afirmaciones se presentaron a una rmues-
tra de 593 uaiversitarios blancos 2 los que- se les dijo que aceptaran o0 re~-
chazaran cada una de ellas.
1Se seleccionaron swjetos de tres 4reas peogréficas: del noreste,
dcl ooshe central v de la frontera sur. Se seleccionaron con miras
a.la representacidn de una amplia game de actitudes raclales.,
fienbo eincusnte ¥ nucve provenian de organizaclones en pro de la
integracidn, mionbras gue ciento noventa y dos pertenccian a gru--
pos antinegros o clubes politicos de derecha o a fraternidades o
hermandades exclusivistas por lo que a raza se refiere.
Otros doscientos cuarenta 7 dos se reclutaron en las aulas median-
te anuncios =i los periddicos universitarios y en los dormitorios
de la universicad'. Woodmansse y Jook (1567), p.2id.
Las afirmaciones acepatdas 0 recnazadas se someileron a un andlisis fac

torial, de donde resvitaron cincuenba y wna afirmaciones que se &gco--

gieron pars una investigacidn ulterior, y sesenta y nueve se desecharon.



[

fr Lo T
C i e i

Ty mean

Sy
i-@mgsg_;@‘ﬁ'gs Pl 3

ot Ul '1{ Jf‘: ?n-. -

o

o6 afladiceron cuarsnta y dos afirmae

aivre

diversas fuentes literariis, a las cincuente ¥ ouna-

-

naCags on el sstudio 1.

(R

geisntos meve univorsitarios dte aceptaran o rechaza-
ran cada uwna do osas 4firmaciongs,
Tales alumros provenian :

"(de dos regiones geogrdficas del oeste central ¥ de la fron-
btera sur, La mayoria se reclutd mediante curses universitarios
introductorios, como orientacién para la ingenierfa, inslds y
psicologia,

Se logrd una fuerte represcntacidn de la opinidn contraria
los negros, seleccionando a individuocs pertenecientas a fra
nidad de surefios que abiertamente s¢ habian opuesto a 1o .inte
gracidn n = 56)r, {1067:242),

Por medio du una forma modificads de andlisis f{achorial se observd

que habia siete dimensiones (factorss) principales subyacentes a los pa-

trones de aceptacién do los sujutos.

S affadieron nuevis afirmscioncs al conjuntc one se

Tales ailirmacionss g= habian elegido con ¢l propdsito de que caractf
rizaran cimansiones acdlcionales 4 nrejuicic verbal oue no aparecieron
en los resultados do los estudios anteriores, Habia 317 sujetos en este
estudio; guleies sran porsonas cuyas wctituces hacia los negros eran de§
conocicas. De estos, 107 pertenceifan » una escuela de una ciudad surell
¥y se raclubaron por medic de anuncios en los periddicos, en los que sc

ofrecia dinero = quiencs so sometieran a dos horas de prucbas sobre opi-
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rioncs. Los resbantes 210 sujetbos fueron voluntariog no renunciables del cur-

-55 de introdvccidn a la Psnwr;ogzv Ge 1a Universidad ée Colorado (197&:2L3).
La forma AOG“fﬂvﬂdn de andlisis Tactorial empleado en el estudio 2 mani--

festd 10 cimensiones ospiridas de v julcio verbal. Tales dinenglones aparge-

" egen en 1e tanla 2 {acaptacién de Woodmar sse y Cook; 16673 ehli-2L5), junto con

una afirmacidn tipica e cads de ellas.

L. TEstudic b. S& aplicd urn cusstlonsrio de 100 afirmaciones, distribui-
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das en conjultos de diez, gue

suietos atlenss sa glicizron Doy 80 perticipaoién en gTUP0Ss (Ue S8 DOCLa egpe—

ray teniﬁn urs mayoria de miewbres que’ poseen actitndes especificas, hacia.los

negros. uOﬂDlOé“«IOH 2" e30s nuevos sujetos como crupos criteriv contra los due
pudiercon estimar la valider de 325 dimensiones de actitudes.

Tn esbas arece gue las puntuaciones gruplles correspon--
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aen muj biip con 1o que se podiz egpsrar de la composicidn del grupo.
33 hien Llos autores consideran que zsbos resultados daban & sSus escalas

de achitug, validez de criterio o grupo, hay qﬁe pecalecar que no se ha de

pensar que bodos los miembros do cada grupo corparten la misma actitud. Quied
ninguno de 108 1 1ombros dol grupc l era anbtinegro, pero seguramente algunos
micmbros 42 los EruUpos del 2 al b tenfan prejuicios. Es posible, cspecialmen~-
te tomando on cuenta el afio do estudic, que algunos de los integrantes de las
fraternidades que exclnian a los nogros no.fu sran en s1 antinegros y, de hecho
los autores caracterizan al grupc 3 como eonstitufdo por una mgzcla de gonis
ge aiferontes actitudas. De aqui que el procadimlento de validacibn se carac-
teriza meior, baséndose en grupos mixtos (para una discusidn de tal valida--—-

cidn, vea a Dawes M2ll, 1960).



IIT. METCDOLOGIA

in este capitulo se hace la delimitacidn del problema ; se define ol
método ¥ se formulan las hipbtesis; v se procede a definir las variables
en forma conceptual y operacional, Se desoribe la poblacidn y maestra,
los instrumentos y el procedimientd-éﬁé se empled para el desarrollo dg
la investigacidn. Tambidn se da unara%plicacién del diseflo experimental
y del andlisis estadlstico que se aplicd a los datos obbenidos on 14 in-

vestigacidn,

A. TDelimitacién del problema

1. _?Existe relacidn entre ¢l rendimiento acaddmico de los élum—~
nos de sugundo afic del ciclo bdsico, v la ackitud de éstos
hacie las asignaturas de Matemdtica, Idioma Espatiol, Tstudios Socizles o
Tdioma Inglds 7
2. & Existe relacidn entre ol réndimiento académizo de 108 2lufe
nos de seguﬁdo aflo ¢el ciclo bdsico y la actitud do Ssbos hae
cia los profesores de Matemdtica, Tdloma Espafiol, Estudios Socialaes e

{dioma Inglés %

3. . Bxiste relacidn entre la actitud del alumno hacia el profe--

. . 7
s0r ¥ hacla la asignatura que imparte &ste
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R, Hipdtesis
Hl. FExiste una relacidn positiva estadisticamente significativa ( a un

nivel Qxfg.QS)g entre el rendimiento de matemdtica y la actitud de

los alumnos hacgia 21 profesor.

Hg' fxiste unarslacién positiva cstadisticamente significativa ( a un

nivel p, «.05), catre el rendimlento de Idioma Espafiol y la acti-

tud de los alumnos hacla el profesor.

HB. Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa ( 2 un

nivel de gkfi.OS), entre el rendimiénto de Estudios Sociales vy la

actitud de los alumncs hacia el profesor.

Hh' Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa ( 2 un

nivel ;HG&.OS), entre el rendimiento de Idioma Inglés vy la actitud

de los alumnos hacia el profesor.

H Existe una relacidn positiva estadisticamente significativa ( a un

=

nivel p, £.05), entre el rendimiento de Matemdtica y la actitud de
[ —_—

los alumncs hzcia esta asignatura,

H Existe unarelacidn positiva cstadisbticamonte significativa ( a un

6"

nivel pﬁr'.OS), entre el rendimiento del Idioma Espafiol y la acti-

tud de los alvmnos hacis esha asignatura.
SRlele wle

H_. TExiste una relacidn positiva estadisticamente significativa ( 2 un

nivel ngg.OS), entre el rendimiento de Estudios Scciales y ia ac-
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titud de los alumnos haeia esta asigmatura.

1]

i} 3 s 7 LY e o . ° e -
LX15Te una relacion positiva estadiclicamente significativa (

4 un nivel p.u$.05)3 entre el rendinierto del Idicpa Inglés y
la actited de los alumnos Faois

[SISRE

a asismatora,
HC.
re
a

fxiste una relacidn positiva estadisticamente significativa (

un nivel R J05), entre la actitud del alumno hacia la asig-
natura de Matemdtica y su actitnd 1

:acia el profascr de ésta,
Hige  Txdste vna relacidr posiviva estadisticamente significativa (
aun nivel pr £,05), ontre la scebtitud del alumno haeiz la
asignatura del Idioms Tspafiol v su
Hlln

actitud hacia &1 profesor de dsta,

Existe unn relacidn positiva estadfsticament
a un nivel de p
asignatura da

11

pa]

¢ significativa (
i .05), entre 1z actitud del alumno hacia 1a
N
studios Sociales ¥

su actitud hacia ¢l profesor de dsta.
Hipe  Existe unn relsncidn positiva estadis ticamente significativa (
Aun nivel 35 Dy <L.05) entre la actitud del alumno hacia la
agignatura de Tdioma Tnglés v osu ac

n

d hacia el profosor de 4ata,
¥ definic

ién operacional de las variables
l. Indencandiensos
i

matomdtica.

@]
!-.JI
O

natura

Fromedio numérico de califica—-
7 vz medio afio) de cada uno de los alumnos, en la asig-
cg matemdti

egrndo afio bisico, otorgadas por ol

prolescr ) vy obbenidas del registro de la sceretaria de sceun
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daria ¢l Ceolagio Amoricano.

2

by

cudimiento en Lspaficl, Promedio numérico de calificacidn (

de medio sfic} de cada uno de los alwmos. en la asignatura de

Espafiol Je segundo afic bdsics, otorgadas por el profesor; vy

. obtenidas del registro de la secretaria de secundaria del Co-

legio Americano.

2

Rendimiento en Bstudios Sociales. TFromedic numérico de cali-
ficaciones de medio afic de cadauno do los alumnos en la asig-
natura de Estudios Sociales de segundo afio bésico, otorgadas

por ¢l profesors y obtenida dol registro de la secrotaria de

secundaria del Colegioc Americano,

Rendimiento en Ingids. Promedio mumérico de calificacidn (

de medio afio) de cada unc ds los alumnos en la asignatura
de Inglds de segundo afioc bidsico, otorgadas por el profesor:
Vv obtenidas del registre de lu secretaria de secundaria del-

Colegio Americano,

2. Dependienies

rD

Actitud de los alumnos hacis el profesor de Matemdtica. Pun

T&o Obtenido por cada unc de los slumnos de segundo afio b

-

5ico, en la escala de zetitud hacla el profesor deé mabomdti

Actitud de los alumnos haciz ¢l profesor de Espaficl, Punteo

obtenico por cada uno de los alumnos de segundo afic bdsico,

en la escala de actitud haciz el profesor de espafiol,
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Actitud de los alumnos hacia el profesor de Estudios Soccia—

les. Puntec obtenido por cada wno de los alumnos de segundo
afio bdeico, en ls escala de actitud hacia el profesor de

Sstudios “ociales,

Actitud de los alumnog -hacia el profesor de Tnglés. Punteo

obtenide por cada uno de los alumnos de segundo afio bdsico,

en la sscala de actitud hacia el profesor de Tngids.,

rctitud de log aluwnos hacia la asignatura de “atomdtica.

Purteo obtenideo per cada uno de los alumios de sdgundo afic
bdgico en 1a escala de actitnd hacia l1a aslgnatura de mate-

£
MATLCR .

Actited de los alumros hacla ia asignatira de Idioma Espafiol.,

Punteo obtenido por cada uno de los alumnos de segundo afio

bdsico en la escala de actitud hacia la asignatura de Idioma

Bapatiol.

actitud de los alumnos hacia la asignatura de Estudios So-
cisles. Punteo obtenido por cada uno de los alumnos de se-
gundo afio bdsico escala de actitud hacia la asignatura de
Estudios Sceiales, |

actitud de los alumnos hacia la asignatura de Inglés. Pun-

teo ebtenide por cada uno de los alumnos de segundo %o bi

sico en la escala de actitud hacia la asignatura de Tngids.




Cua

dro 3.1, .

Paradigma Estadistico

; Ing. p4

X 3}"?. .

. - J_,_é_._ '." \ g
Caracteristicn | Actitud (hacia) L o
del ostudiante PROPESCRSS i ASTGHATURA
R | Asignatu-  Bste . { : ¢ Tst.

e jra - Mat. |Bsp. | Soc. iIng. -4 *¥at. | Fsp, | Soc. | Ing.
e po ——
d: Varia| Y Y. | LY Y Y, Y. ¥
_ ble ! 1 2 i 3 | i 5 6 7 8_
n T I -
e _ i - S Y
nl Esp. | X Teoy @ TX,¥y,
g o | F B ’ _ze .
Soc. | X i r : T
|

g
. X170, i he
|

T L

¢

R R | .

il Mat. | Y : LT i

o - : } R —

4l i : | i

ho| Esp. | Y, IR I S

a i - ; i 3o 4 ‘

o | ! f L i
i | Est. é : | g
a | Sec. i | | "
- o | T Y37
Y . 1 A R - I
- : b

roi Irg. ¥, § i ’ P
0 H : | ; 7,78
f ; ! :
o S { :
.
0 | |
fr. 1 i i # 4




33

B. Tratamiento Estadistico

La tfonica estadistica usada para probar las hipbtesis que sustenta el
estudio scbuil, es la correlacién linsal simple, Con esta técnica se puede
agtablucer ol grado de correlacidn entre variahles:

Por medio de la correlacidn sé calcuid el grado de relacidn gque sxiste
entrc las variables indepundicntes ¥ cada una do lag dependientes que fue-

ron madicas v bambidn se calowld la relacidn entre las actiiudes hacla el

profegor ¥ hacla la agignatura que Este ensefia.

E. Método

Se proéedié a analizar lz naturaleza del problema 2 invesitigarse y se
decidid usar el modalo expsotfaciun, cue es ura investigacidn empirica y
sistematica en la que el cientifico no tiene control dirscto de las varla-
bles independientes porsue 4Sstas ya han ocurrido o porque son inherentemen
te no manipulablics. Se hacen inferenciaé écérca de las relaciones entre va
riebles sin intervencidn directs partiendo de la variacion cendomitante de
las variables independientes. Kerlinger (17:268},

Esta investigacidn es del tipo ex-post-factum puesto que la variable
incdependiente, rendimientc, no ha sido controlada por la investigadora,
ni ha habido intervencidn dirccts al hacer inferencias acerca de la rela-
cidn entre las variables independientes de rendimiento ¥ las dependientes

_actitudes hacia el profesor y actitudes hacla las asignaturas.

F. Poblacidn y Muestra

La noblacién que se escogid para esta investigacidn fue la de los alum
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nos (de ambos sexos) en edades comprendidas entre los 12 y los 15 afios, que

cursaban el segundo afic bdsico de educacidn media en 21 Colegio Americano

de Guatemala (0.3.G.) en ol afio 1981, gue hacfan un total de 12l alumnos.

9s hizo un mestreo aleatorio proporcional a fin de que la muestra fue-

ra representativa, significaviva y confiabla, Se ntegrd asi una muestra de

(=

L8 alumnos distribufdes en tres seccionss (2-1), {(2-2) ¥ (2-3). De cada una

de estas secciones de 38 zlumnos, sn seleccionaron 163 8 varones y 8 mje--
res, es decir, L8 alumos extrafdos de un total de 12h que constitufan la
matricula escolar de segundo afio, ciclo bdsico del Colegio Americanc de Gua

temala, en el afio 1981 ; o sea que 12 muasstra corrcsponds 2 un 38,74 de 1a

poblacidn, (Ver ancxo Bj.

G, Instrumentos

1. Descripeién de los instrumentos. Las pruebas usadas para lndagar

lzs actitudes en la muecstrm investipada, se prepararon con base en
los instrumentds slaborados por Rosa Gonzdlez Rodrigiez. Ellos son el TAC-

b
AP formas I ¥ IX.

Bl TAC-AT forma T (test de actitud hacia el profesor) explora la actitud
mediante las opiniones dadas por los estudiantes en dicho test. Dste contie
ne 30 enurciados, de los cuales 17 estdn expresacdos en sentido positivo y 13
en sentido negativo, colocados en forma alterna dentro cel test.

1 TAC-AP forma T (test de actitud hacia la asignatura) tisne por obje-
to egtimar la disfosicién de los alummos hacia 1la agighatura mediante las

opiniones dadas por dstos an dicho test. fste consta de 25 enunciados, de
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los cuales 12 cstin exprasados en forma positiva v 13 ‘en formn negativa,
Ambos‘tipos de enunelados aparecsn alternados con el fin de evitar el fe-
némeno denominado "acuiescencia'. (Los instrumentos descritos aparecen en
el anexo &.).

2. kscala empleada en leos Ti0-4P. Kerlinger (18:342) define tres

tipos de escala do actituds de clasificacidn (o puntuacidn suma-

da)-j de intervalos ve aparicidn izuales v acwmlativas (o de Gubtman). De
es5tos tres tipos considera que 1a nds dtil en la investigacidn de la con-
icta ‘es Ja escala de clasificacidn o vuntnacidn sumada (propuesﬁa pgrmLi_
kerh) por ser mis fécii de congtrulr v dar aproﬁimédamente los mismos re-
sultados que la escala de iutérvelés-iguales construida laboricsamente,
Torando en cuenta el criferio anterior, la autora de los TAC-AT eligid pé
ra éstos la escala de punmtuacldn sunada.

Esta téenica requiere uns éantidad de resctivos monctdnicos, a los
curles el sujece responde en funcidn de su aceptacidn orrechazo a cada *#
reactivo, e acuerdo a upa escala de opinionss que se le ofrece, Se suman
las puntuzclones que a;canzan; cono se sabe, los reactivos monotdnicos
tienen la”caract@ristica de que cuwmto mis favorable es la actitud del in
dividuo hacia el objeto actitudinalg mayer es el puﬁtajé en el puntajs 2n
dichos reactivos.

In las escalas de puntuaciones sumadas, el universo de preguntas es
concebide como un cenjunte de preguntas de igual "valor de actitudt. Esto
significa que no hay escalamientc de preguhtas, de tal manera qus cada

pregunta bienc el mismo valor de actitud. Los suyjétos, al responder a las

preguntas, son medidos por la escala. Gsta medicidn se logra mediaunte la
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suma 6@ sus respuestass .
Dé acuejdo 2l sentido en que se exprese el enunciado, de cada pregunta,
155 valores de las dlternativas serdn loslindicados en &1 cuadro 3.2,
Cuadro 3.2

Valores de las respuestas de los sujetos en el TAC-AP

Trunciados expresados Luunclados expresados en
en forma positiva forma negativa Alternativas

totaimente de acusrdoe
de acuerdo

desacuerdo

totalmente en degsie-=-
cuerdo

PO s
o
1oy

Para ilustrar lo expresado en el cuadro 3.2, se presenta a continuacion
ejemplos, de proposiclones expresadas en forma positiva y negativa.

a, Tl profesor no toma en cuenta las opiniones del grupch. Es

te o5 un enunciade negative ¥ si @l sujeto marca que estd :

" . .
El

“nystalmente de acuerdo®, se le asigna un punto y si se manifiesta on desa--

ousrdo total, se evalda con cinco puntos.
3 .

D, 1 profesor se¢ preocupa porgué LoCoS hayamos comprerndido

anhtes do continuar un tema®. Zste es un enunciado positive,

2l evaluaric se concedera cinco puntos a quien manue la alternativa: "to--
talmente de acverdo': si marca "htotalmente en desacuerdo", se le agignard
un punto.

En sfntesis, se expresa 1a dircceidn e i&tensidad de 1la actitud califi-
cando las respucstas alternativas, como apareccr. en el cuadro 3.2, con pun-

tajes de 5, b, 3, 2, ¥ 1, desde 1a actitud mis favorable a la mds desfavorg
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ble. Finalmente, una vez esiructurado ei instronerto, ge aplica a la mues

-
N

tra en la cual se O@SG? efectuar el Ght*o

B indice total 2o actitud-de'dédé alumno hacia éiiﬁrofesor es acumu-
Clabivo; v estd constitufdo ?0% la surma dé tocos Llos ﬁﬁgigjésabbténidos.éh
cada uno de los {temss el TAC-AP forma I, |

71 {ndice total de actitud de cada Alumao hacié la aéighatufa téﬁﬁiéﬁl
&s aéumulatlvo ¥ csté éon‘tiﬁﬁidoﬂpbf.la semy ¢6 todos 1os puhtéjes obte-
nidos en - cada e de 1rs ftdmes &ellTASQAPHformé'II"de modo que la mdxi-
ma calificacidn que un alumno podﬁﬂ obteqar en la echla de aetltud ha01a
-al profesor era-de 120 y la menor de 30 ’ bldo a gue el neqt contenwa 30
ﬁ@ms(mnalmrmwﬁmsdewﬁmmm‘mwmzlyi,

En la escala de detitud hacia wne a 51gnacura el ptheO méximo fL@ del
100 ¥y el menor s 25, deblco a que ol test, como ya oaiux3reso, contenla

25 1temes, cuyas altsrnativas Lbnldn valores de 1 a h

Para no perder Lnform301on al Palculaf las correlaciones, no se inclu
vo en el recorrido ce la escala el valor de csro. Adenfs, se considera
que no pxiste la "no actitud", nuzs ésta siempre serd pogitiva o negativa

N - [ . .
hacia wn profesor o hacia una asignaturs,

3. Validewn y cenfisbilidad. . Todo'ihvgstigadbr;.cuaadO'ﬁretende
realizar cralouier tivo de nedicidn, afronta dos prbbleﬁas im-
portantes: 1z ralides v 1a 5oﬁfiaﬁilida& de los instrumsntos.
“Ta valide: v confiabilidaa ée Tos TAC~A? fue comprdbada de la siguien
te manera . so cxtuidid la valides relacionsda con wn criterid externo (vaa——

lidez conourrerte), ; 'se encontrd uns correlacidn estad{s+icamente signifi
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cativa. ) _ . - T v

B 0 N . = a5 3 . ) = a - .’-'
_ Para encontrar la confiabilidad de los mismos, se aplicd el método de d&i

visién del test en ftemes pares e impares y se aplicd la férmula de correc---

cién de Spearmantroﬁn.pére hallar la confiabllidad del test completo.
Se oﬁtuﬁo rara el TAC-AP forms I una confiabilidad de 0.85 y para el TAC--
AP forma IT una confiabilidaé.de“6.87.

Gonéecuenteﬁéﬂﬁe, para proﬁar los TAC-AF formas T y TI se aplicd una prue -~
ba piloto; por médio de este estudic fue posible realizar el andlisis de Ite--
mes y oEtener und medida ce 1a éénéistencia interna del instrumento. 50 encon=-
tré que el coeficiente de confiabilidad‘de 1a nrusba, con los itemes seleccio-
nados de la forma T ¥ IT es mayor gque ¢l valor crftico dado en la tabla para
el coeficlsnte de correlaciéﬁ para Tos graéos de libertad referides v un nivel

de probabilidad de p.= .0l.

i+ TProfesores y asignaturas evaluadas. La miesbra de profesores evalua-

dos en este estudio fue de 8 personas, 6 hombres y 2 mjeres en edades

comprendidas entre 25 v L5 afios que imparten las asignaturas de Matemdtica,
Tdioma Espafiol, Bstudios Socilales ¢ Idioma Inglés que fueron inclﬁidoszen este
gstudio.

Los profesores y su correspondiente asignatura fueron evaluades de la si--
gulente manersa: )

Tn el 4rea de Matemdtica, L8 alumnos, (BL varcnes y 24 mujéfes), 16 de ca-
da seccidn (8.alumnps v 8 alumnag) evaluéron un profesor j por_consiguiehfe

una asignatura.

Zn cada una de las Zreas: Jdioma Ispaficl e Idicma Inglés se evaluaron dos
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profesores y, por consiguiente, dos aéignaturas; es decir 16 estudiantes

(8 aluwmnoz yv 8 alumnas)j en 1a seccidn 2-1, evaluaren a un profesor 32 eg
tudlantes (16 alumnos ¥ 16 alvmnas) y las secciones 2-2 ¥ 2-3 evaluaron a
oTIro prdfesof.

Encel drea de estudios socialsg fueron evaluados tres profesores Vs
por consiguiente; dos asignaturas (estudios socialeé‘en,inglés ¥ estudios-
sociales en espafiol}, Fr esti Torma; 16 estudiantes ( 8 z2lumnos = 8 alum-
nes) de la seccidn 2~1 evalueron a un profesors de la seccidn 2-1 evalua-
ron & un profesor; ds la seceidn 2-2 (16 estudiantes) evaluaron & dos pro
fesorss 3 5 alumnos ¥ 5 alumnas evaluaron a un profesor de estudiOsTsocié-
les en espalicl 3 2 almnos ¥ 2 alumnos a otro profesor de estudios sociam-
les en inglés: 16 estudiantes (8 alumnos y 8 alumnas) de la seceidn 2-3

evaluaron a otro profesor de estudios scciales en espafiol,

e Procedimiento.

Los procedimientos edminist:ativos que se efectvaron fueron 1os gi--
guientes:

Se solicito entrevista con la sub-directora del Colegio Americano
rara explicarls los objetivos 3 planificar la\invastigaciép. |

Se sogtuvieron entrevistas con los catedriticos de las distintas
dreas para conocer sus métodos de calificacidn numérica obtenida por cada
alumno,

Con la autorizacidn de la sub—directoré se procédié'a aplicar los

instrumentos a los L8 estudiantes en las dreas de Matemdtica, Espafiol,
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Tstudios Sociales e-Inglés,'ﬂistribuidos en tres sececiones (2-1, 2.2 vy 2=3),
gue reunicron las conliclonss fijadas, con el fin de obtener sus actltudes

ML
respecto @ log profesores y las asignaturas quo éstos imparten,

Se hicisron cuatbro aplicacionss, cada una en difcrente dia; a las tres
secciones en cohijuntoj en cada aplicacidn se administraron los dos tosts.

1. Tiempo de aplicaciéni ¥l tiempo promedio de aplicacidn fue de 30

minutos para las 55 preguntas, la rapidez en regponder probablemen-
te se debid a la claridad y buens organizacidn del instrumento en cuanto a
sus instrucciones y a la estructura de las preguntas; de manera que. no se
preéenté Zificenltad en la aplicacién de los instrumentos, puesto que estdn
bien- clares en sus objotivos,

Las aplicaciones fuercn realizadas por la investigadora, dando asi mayor
seguridad de los”resultados. Para darle a2 log alumnos mayoer libertad para ex
presar sus acbitudes se les indicd aue no escribiocran sus nombres sen el tesv,
Sin embargc, como se necesitaba indentificarios pera relacionar sus actitu--
[siolg éon sus respectivas calificaciones, se entregaroﬁ-los tests, & cada uno
de los siumnocs, en orden de lista y con una clave al reverso de la ségunda
pdgina del test.

Tambiér: se les asesurd que los resultados de dicho test serian para uso

exciusivo de ssta investigacidn y que sus profesores no conocerian los resul

Wi

tados de éstos, promesa cque realmsnte fuz cumplida.

N

2. TFEvaluacidén de las respuestas. Teniendo en cuenta las caracteristi-
cas de las preguntas que tenfan direcciones positivas y negativas,
se cuantificd las respuestas de acuerdo a la escala de valores fijados y que

3

aparecen en el cuadro 3,2, del instrumsnto.
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In esuz capliio se preseatur las estadisticas descriptivas de las va=
rizbles ipvoiucradas an el sstv?ic v los resultados obtenidos al someter a
vrueba estadicticn les hipdtasis tue sustentan esha investigacidn, las

pruebas estadisbicas se realizsron a un nivel de sig gnificacidn do ( pé<

hisz @ los resultados de las correlaciornes caleuladss o antre

A. Estadisticas deseriptivas

Fin loe cradros L1, 4,2, v 1.3 se presentan las cshbacfsticas degorip--~

3

UJ

't > T4 - Cy N -
cesviacion sotandar

ot
[
:
1
]
n
3
o
)
1
s
“a

- amplitud observada (real) y amplitud po
gible (todrica), obitonidas con ios puniajes de rendimiento ¥ en 12 escala

de zcuitud hacla sl profesor v ¢e actitud hacia la asignatura, correspon--

ditmees = cada uno de los grupos de eshtudiantes do nivel =edio, incluidos

Sstacisticas descriptivas cory espondientes a las variables independientes
(rendimiento), involucradas en esta investigacidn (n = L&).

Rendimiento Matemitica  Tapafiol Tst., Sociales Inglés

If'.—.[. XE : X3 Xli

W

Madia 77.39 8,81 8l .62 85,72

Desv. estdndar. 16.60 7.43 $.80 7.1k

Ams. ohservada 2699 m§5-96 63~100 5297
. 1

Amp, posible 1-3100 1000 -130 1100
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En el cuadro L.l referente al rendimiento en las diferentes asignatﬁras,
se observa que los valorss de las medias poco difieren entre si, excepto la
de matemftica que es la mencr. Lz media mayor corresponde a la asignatura de
inglds, bteniendo valores in‘ermecios espatiol y estudios sociales., La mayor
dispe:sién de puntajes s2 observa en 1z asignatura de matemdtica y la menor

en inglds, siguiendo come intajes intermedios de dispersidn las asignaturas

de estudios sccisles y ospaillcl, La may

-

or amplitud corresponde a la asignatu-
1 o F L T g N ey T el
ra de wmetemétics ¥y la menor a cgparicl,

Cuadro 4.2

Estadisticas descrintivas correspondientes a las variables dependientes: ac-

friy

titudes de los almmnnos laecia los profesores involucrades en esta investiga--

Ey
5
Y

. . n
cidn { n = hE).

Actituces hacia Matematica Zspaticl .~ Est. Soclales Ingles
los profesores T Y, . Y Y

1 2 : 3 h
Media 96.87 87.97 89.29 87,02
Desv. estindar 15,43 15.09 14.56 21.85
A, cohservada £2-120 5G.11h 50-112 37=-120
Amp. posible 20.120 30-120 30-120 30~120

En el cuacdro 4.2, sz presentan los valores de las variables "actitudes
do los alumnos hgcia los profesores" guc imparten cada de las asignaturas in-
cluidas en 1 egtudio. Se aprecia que los valores de las medias muestran peca
difercnciz de actitudes entrz si, con excepcidn de la de matemdtica, que reve
la una actitud mds positiva. 12 menos positiva es hacia el profesor de estu--
dios sociales. La mencr desviacidén tipica es la de estudios sociales y la ma

vor es 1la de inglés, beniendo valores intermedios, matemdtica y espafiol, La
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bservada se aprgcia en inglés y la menor en espafiol.

mayor amplitud o
Cuadro l1,3
Estadisbicas Cescriptivas,  correspondientes a las variables dependief- -

tes: actitudes de los estudiantes hacia las asignaturas involucradas
en esta investigacidn ( n = L8), S

Actitudes hacia Matematica EspaﬁSI Est. Sociales Inglés
las asignaturas ' YS | Tg YT . Ty
Modia I 7-_8.93___‘ Y SCN 60.35
Desv, estindar ' 'l13.0? o 10,94 13.L9 lB.lh““M
Amp. observada 53-100 . h3-88 3592 ) 30-86
Amp. posible =~ - éls-loo 25-100 - 25-100 25-100

Fn el cuadro 4.3. se presentan los valores de las variables facti
tudes de los alumnos hacia las asignaturas", Se observa que los valo--
res de las medias varian d@VSE.? en estudios sociales a 78,9 en matemé'f
ticaz, sierdo ésta la mayor y ls menor estudios goclales, cbteniendo
puntajeslintermediOS espafiol e inglés. Las desviaciohes”ésténéér man--
tienen valorss cési?bonégantes en las diversas asignatﬁras con un leve
descenso an eépaﬁol. La mayor amplitud observada corresponde z egtim—=

dios sociales y 1z menor a espafiol.

B. B&stadicticas inforcncizles

a) Correlaciones shtre las variables o N
Se presentan en los cuadros L.h, L.5, v .6, la relacién entre las

12 variables involucradas en esta ‘investigacidn y se expresan a través
de los coeficientes de correlacidn del momento del producto de Pearson.

Para establecer si las correlaciones eran estadisticamente significati-
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vas sc utilizd Lla teble VI de R.A. Fisher y F. Yates; valores de "rY para

S Downie)(1l:

distintes nivsles de significacidn, (apéndice F. p.336 do ¥

336). Obbsniendo el valor critico de "r" ignal a 0,2875 para un nivel de
significacidn de (< 0.05), con Lf grades de libertad.

Ouadeo-died L

Matriz de correlaciones entre las variables independiente rendimiento
(X) y dependisnte; actitud de los.alurnos hacla el prefesor (Y1) (n = LB)

3ctitddes hacia el profesor de:

Asignaturas = - . Matemdtica Espaficl Est, Sociales Inglés
7 T 3 - - + —
.. 5
Variaples I 6 7 8

Y Rendimiento en
ghtemdtica B 0.3217

Y_ Rendimiento en : ;
e$patiol | -0.0078

Y. Rendimientc en ' - -

s%ciales o _ 0,076

Y Rendimiento en o _

ifglds : - o o 0.058

En el cuadro L.k se observa que la correlacidn entre las Vafiabios,
rendimiento en matendbica y actitud hacia el profesor que imparte ésta es
de (0.32) 1o cual indica ouoc iz correlacién es estadisticamente significa
tiva a un nivel de (i ¥.05). Seguidémente se observa que 1arcorrelacién

entre las variables de rendimiento en aspafiol, en estudios soclales, y en

ingdés, y la actitnd de los slumnos hacia el profesor de &stas (-0.0078,
0.076, ¥ 0.058; respectivamente) lo cual indica que la correlacién on to-

das.ss practlicamente cero o sca que no existe correlacidnm.
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Cuadro 4.5

Yatriz de correlaciones entre las variables independientes de rendimiento
y las dependientes de actitud de los alwmos hacia las asignaturas (n=h8).

e e - hpgitudes hacia lag asighiturds

Asigrnatura . 7 . ‘Matemdtica Espafiol  Bst. Sociales Inglés
Variable:s - YS Y@ Y7 Tg

Y. Rendimiento
eh matemdtica 0.5531

Y2 Rendimiento
en espafiol . 0.045¢

Y. Rendimiento
et sociales . 0.01Y4

Y, EHendindento
ol inglés 0.1:06

En el cuadro 4,5 se @precia cue las corrslaciones entre las variables
rendimisnto en matemdtica y en inglds, v la actitud de los alumnos hacia
1as mismas (¢.5931, 0,L06 respectivamente) indican que las correlaciones
son ?pgitivas v esdadisticamente significativas. Los coeficientes de co~-
rrelﬁéién entre las otras variables, rendimiento en espafiol ¥ en estudios
sociales, y 1la actituc Jde los 2lumnos hacla éstas (0.0459, 0.01hL respecti

vamente) muesiran qus 0o hay correlacidn.
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Cuadro 4.6

Matriz de correlacidn entre lus variables dependientes {actitud-hacia el
profesor) ¥y ( actitud hacia la asignatura }(n = L8). :

Actitud hacia la asignatura

Asignatﬁra

Variables

Matemitica  TEspafiol Est. Sociales  Inglés

YS Yé Y? Ta

Y  actitud profesor
mitemdtica

Y. actitud profesor
ebpaftiol
¥ actitud profesor

séciales

Y, actitud profesor
ifglds

0.73

0,50

0.93

Fn el cuadro L.6

s¢ obgerva que la correlacidn entre.las variables de

actitud hacia los profesores de matemdtica, de espafiol y de inglds (0.73,

0.50, v 0,93 raspsctivamerte) indican que existe en todas ellas una corre-

lagidn positiva estadlsticamente significativa, excepto entre laz actitud

hacia el profesor de estudios sociales y la actitud hacia la misma que no

fue gignificativa.



V. DISCUSION DE RESULTADOS

A continuacidn sc hard nnn interpretacidn de los factores que probas—
blemente inciden sobre los resuliedos scguidas de algunas conclusiones vy
recomendscione s pira futuras investig.iciones en eshte campo y otras para

1las avboridadas aducativas.

A, Interpretzsidn

AL enalizar los resuliados de las sstacisticas descriptivas en la va-
riable "rendiziento académico™ dé los estudianﬁes en las diversas asigha—
turas, s obhserva en los ralores de laslmadias; que obtuvieron sl nenor
rendimiento =n 1l asignstura de Eéteﬁética v el mayor en la de inglés. Se
infiere quoe ¢l cursc nis dificil para ellosres el-de matemitica, pues ob-
tienen en ésta ol meror rendimiento pues la media fue de 77.35. Los otros
cursos sor mis Tdeiles pucs obbuvieron medias meyores; inglés 85,72, espa
fol &L.81, v wociales BL.52,

A pesar de que los resultados de los alumnos en el rendimiento en ma=
temdticas muestran ser los mds bajos j los mds altos en inglés, al compa-
rarlos con las achtitudes de los alumnos hacia el profesor, resultan ser
las mé£~positivas hacia el profesor de matemdtica (Ver‘cuadro h.a1l v kl.2).

Il menor punteo actitudinel se observa hacia el profesﬁr de estudios
sociales. Lo anterior indicé gue lakactiﬂﬁd de los alumnos hacia el profe
sor de matemitica es excélente; mientras que no tode el grupc tiene buen

i

corcapto del profesor de estudios sociales. La mayor dispersidén de punta-
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jes (37 a 120), se observa hacia el profesor de inglés o sea qué hay alumnos
que tiencn una actitvd negativa hacia &1, perb hay otros que ticnen una acti-
tud muy positiva,

Se observa entre el rendimicnto en matemdticas y la agtitud haciz el pro=-
fesor de ésta, gue en rendimiento tiens la mayor variabilidéd de los puntajés_
con ﬁﬁa'émplitud.de'éé 2 99, 1o me dérota heterogeneidad de. los punteos; tie
ne una buena discriminacién ¥ se marcan mds las diferencias ingividvales en--
tre los élumn&s, probablemente porgue el profesor ubiliza insﬁrumentos nds ,
sensiblos. La menor dispersidn de los puntajes se observa en estudios gociz—-
les con una amplitud de (50 alllQ) que indica mayor homogensidad en las acti—.
tudes de los alumnos hacia aste profssor. | |

Seguidamente, anaiizando los valores de 1a variable rendimientc y compa--
réndolos cen log de la asignatura, refleja que hay una actitud mds positiva
Hacia Jla asignéﬁara_de matemdtica v mds negativa hacia 1z asignatura de estu-
dios gocilales,

La mavor variabilidad de los puntsjes de zctituc hacia 1a asignatura se
¢besrva hacia sstﬁdios sociales ; ¥ la menor boroia idioms espafiol.

Consecuentemente, es intercsante cbhservar gue en aste caso también la ac-
titud de oz estudiantes hacia ia asizgnatura de mateméticaé 25 muy positiva,
mientras qus en el resbo da asignaturas, 1a actitud de €stos es menss positi-
va, sierdo la nis negativg la de estucdios sociales. Las actitudes hacia éstz
siempre fuaron ﬁenores, tanto hacia el profzsor como hacia 1a asignatura y
fue también donde 105 estudiantes obtuvieron menor rendimiento,

Generaiigando, ge encontrd que las actitudes gque tienen los alumnos hacia

s
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- la asiznaturas son mds nsgativas que las que tienen hacia el profesoer.
n cuanto & la dispersidn, ésta sg mayor en las actitudes hacia el pro-

fesor y menor sn las aclitudes hacla laz asignatura,

R, Conclusiones

De los resultados obtenidos en los cuadros L.h, L.5 y L.6 de la corre--
lacibn entre las 12 varisbles, se derivan las siguientes conclusiones:

1. Como el valor observadc del coeficiente de correlacidn entre el

rendimiente en matemdtica y la actitud hacia el profesor de ésta

es de T = 0.32 mayor que el valor critico (0.2875) para 46 gl y un nivel de
significado do (pﬁi}J,OS} que aparece en la tabla, se acepta la hipdtesis
alternativa nimero uno, es decir, que si existe relacidn estadisticamente.
significativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos en la asignatu~
ra de matemdtica v lag actitudes de éstos hacia el profesor de.la materia't,

2. Comc el céeficiente de correlacidn entre ¢l rendimiento en espafiol

1

de r = ~0,0078; v o8 me~~

o
[os]

v 1a actitu& hacia ol profesor de Jsta
nor que el valor critico (0.2875) para L6 gl v unrnivél de significado de
(p4< 0.05) que aparece en la tabla, se rechsza la hipltesis alternativa ni-
mero des que afirma que " si existe relacidn eatadisticé entre él rendimieg
%o obtenido por los.alumnos de la asignaturs espaficl ¥ las actitudes de és-
tos hacia el profescr de ess materian,

3. como el valor observado del cozficiente de correlacidn entre el
rendimicnto en estudios sociales y 1o actitud hacia el prefesor de

Ssta es de r = 0.076, ¥ o5 menor que sl valor critico (0.2875) para L6 gl ¥y

@

e {pg=.0.00) que aparece =n la tabla, se rechagza

un nivel de significado @
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N . : - : Fd s Y S
1a hipétesis alternativa minero tres, segin la cual "si existe relacidn wsta-

disticamente signiiicrtive entrc el rendimisnto obtenido por los alumnos an

2iog sociales y las actitudes de éstos hacia el profesor

1a asignatura de ooin

de €8 materin,

L. Comc el valor cbservado del coeficionte de correlacidn entre el ren-
dimiento on inglés ¥ 1a actitud hacia el profesor de dsta es de » =

80,0058 5 3 es menor que el valor critico (0.2875) para 16 gl y un nivel de sig

nificado ce (px.¥0.05) que aparece en la tabla, se rechaza la hipdtesis alter
nativa mimero cuatro, gue afirma que "si existe relacidn estadisticamente slig

nificativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos de la asignatura d

inglés y las acbitudes de éstos hacia ol profesor de la materia®.

5. Como el valor obssrvado del coeficients de correlacién entre el ron-
dimiento en matemdtica y la asctitud ds los alwmmos hacia 1la misma as

de r = 0,5931; v os mayor que <} valor crifice {0.2875) nara % gl y un nivel

b o~

enificado de (pd€ C.05) gue aparcce =n la tabla - 8¢ anepta la hipdtesis

alternativa ninero cinco; es decir, "si oxiste vno relacidn estadisticamente

significativa entre el rencdimiento obtenico por los alumnos en la asignatura

. ;o s a :
de matemdtica y las actitudes de dstos hacia 1o migma.

é, Como el valor chservado del goeficiente do correlacidén entre el pen-

14 asctitud do los alumnos hacia la misma es de

[oF
L
=
-
5}
=
[
o
@
jmu}
o
&)
(5]
)
o
P
o

r = 0.045%; y es menor quc el valor eritico (0.2875) para L& gl y un nivel de
significado de {pef 0.05) que aparece en la tabla, se rechaza la hipbtesis al

ternativa mimero seis, que afirms cue "si existe relacidn estadisticamente
3 r !



51

signilicativa entre el rendimiento obtenido por los alumnos en la asigna-

tura de espaficl y las actitudes de dstos hacia la micmal,

7.7 Como el valor observado del coeficiunts de correlacidn entre el
réndimiénto en estudioa gsceiales ¥ la actitud de los alumnos ha-
cia la misma es de r = éudihgly s menor que el valor critico (0.2875) pa
L6 gl y un nivel do significado de (p=<<0.05) sc¢ rechaza la hipdtesis al-
ternativa nimero siste, que afirma que "si existe relacidn estadfsticamen

te significativs entre el rendimiento obtenidc por los alumncs en la asig

-natura de-estudios sociales y las actitudes de &stos hacia 1a misma',

8. Como el valor observade del coeficiente de correlacién enire el
rendimiento en inglés ¥ la actitud de los alumnos hacia la misma
es de r = 04065 v es mayor qué el valor critico (0.2875) para L6 gl y un
nivel de significado da.fgég(D.OE) que aparece en la tabla, se acepta la
hipétesis alternativa némero ochey es decir que "si existe una relacién

estadisticamente significativa ontre sl rondimicnto ohtenido por los alum

nos ¢n la asignaburs de inglés y las actitudes de €stos hacia la misma®,

9 Como ;1 valor obsarvado del coeficicente de correlacidn entre la
actitud de Tos alumnos hacia el profesor de matemdtica v la ac=-
titud de Jstos hacia 12 misma ¢s de r = 0,73 ¥ @5 mayor que €l valor cré
tico (0.2875) pars L6 zl ¥ ﬁn nivel de significado de (p£%0.05) que apa-
rece en la tabla, se acepbo la hipdtesis alternativa ndmero nucve, en el
sentiéo de quu ¥si existe una relacidn estadisticamonte significativa en-

2

tre la actitud de los alumnos hacia el profesor de matemdtica y la acti--
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tud de dsvos hacia la misma®,
10, - Como el valor chservado Zel coaficiente de correlacidn entre la ac-
titud de los alumnos hacia el profesor e espafiol ¥ 1a actitud de
-’ . o 1 - ~ . - s
édstos hacia la misma ¢s de r = 0,505 y es mayor que @l valor eritico (0.2875)
para L6 gl y un nivel de significado de (p#££0.05) que aparecc en la tabla,
se acepta la hipdtesis alternativa ndmero dies, ss decir, "si existe una rela

cidn entre la actitud de log alumnos hacia el profusor de espafiol y la aecti--

tud de 3ztos hacia la isma®, .

11. Como ¢l valor observade del coeficiente de correizcidn entre 1la ac-

titud de los alumnos hacia ¢l profesor de estudios sociales y 1a ag

titud de éstos hacia la misma @s de r» = 0.17; v es menor cue ol valor critico

(C.2875) para 46 gl y un nivel de significado de (p«£0.05) que aparcce en la
tabla, se rechaza la hipOtesis alternativa nimerc deoce que afirma que "si
existe una 1"e3_ahcién estacdisticamente sigﬁificativl entre la actitud de los

alumnos haclas el prefesor de estudios scciales y la actitud de éstos hacia la

mismai.

12, Como el valor observade del :zoeficiente de correlacién enire la ac-
titud de los ziumnes hacia sl ?rofesor de Inglés y la actitud de és
tos hacia la misma es do » = 0,93; ¥ @3 mayor que ¢l valor critico (0.2875)
para 46 gl ¥ un nivel ie.significado de (p¥€0.95) que aparece en la tabla,
se aceptarlé hipdtesis alternativa nimero docs, os decir, "si existe una rela

cidn estadisticamente significativa entre la actitud de los alumnos hacia el

profesor de inglis y 1o ~ctitud dc <¢stos hacia la mismal,
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‘Resumlendo, 1 ciden de‘los coeficientes de correlacién estadistica--
rneate significativos ertre las actitudes y el rendimiento, del mayor al
menor, es el signientas |

1. Actitud hacia la matendtica v rendimiento en ésta {r = 0.592),

2. Actitud hacia el inglés y rendimiento en dsta (r = G.hL1),

3, Actitud hacia el profesor de matemdtica ¥ rendimientc en ésta

{r = 0.32).

Los cdemds coeficientes de correlacidr entre actitudes y rendimiento
no resultaron estadisticamente significativos.

Se encontrd mayor mimero de coeficientes estadisticamente signi?icg
tivos entre las variables de actitud, entrs si hacia el profesor v hé--
cla la =asignatura, que santre lss vardablcs oe renéimienté v actitud,

Les valoves do &stos coeficiontes del mayor al menor gon:

1. Actitud hacia el profesor y la asignaturs de inglds:(0.93).

. Actitud hacios 21 uref

)
o

gor v 1a asisnaturs de matemdtica:(0.73).
3+ Actitud hacia el profesor v 1a agignatura do gspafiol ((0.50).
5010 ¢l conficlonte correspendinnbe al prolfescr y asignatura de 0s-
tudios sociales nc alcanzd gignificado egtadistico (0.17).
Generaligzando, de los cuadros L.l, L.5. 7 4.6, se puede inferir que
lag actitudes de los alumnos hacis =i profesor y la asignatura de mate-
ndtica si afectan al rendimicntn académico en ésta. Probablemente se de
be a que csba materia es atendida por un sélo profescr. Caso contrario

ocurrié con las otras actitudes tanbto hacia el profesor como a la asig-

atura, que nc afectan al rendimiento, excepto en la sctitud hacia la
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amiznatura de inglés, mie si afectd el rendimiento. De =stos resultados se
pusde inferir que cuando hay varics profusorcs quo atienden la misma AS1ige
natura, generalmeunte no ss egtablece uny correlacién usitadisticamente sig-
nificativa entr: las actitudes y el rendimiento académico, -
Tamhi én se puede hacer la generslizeszidn de gue las actitudes hacia el
profesor son mds positivas que las actitudas hacis la asignatura.
Finalmente se estableclo que las relacioncs entre las actitudes que
los alumnos tionen hacis el profesor y la asignatura que &éste imparte, po-
sitivas y estadisticamsnie signilicativas, con exeepcidn de estudios socig

0

les que no aleanzd un rivel significativo.

C. Reccmendacicnes

in ¢l proceso de ejecucidn de este estudic se acumularon unaserie de
experienclas que se consgideran valiosas para futuros gstudics, en los que
se busque la relacién entre el rendimiento acaddémico y las actitudes de
los alumnos hacia el nrofeser v hacia laasigratura. Con cste propésitc 56
sugiore que se utlilicen lag variablss "actitud de los alumnos hacia el pro
2sor’, y "haciz la asignatura®™ Al dniciosr el afio académico; y los resulia

rd - .
dos de éstas se correlscionen oon 1ag 2aiificacionss de los estudiantes a

fin de afio, para gue la vardiable rendimiento 33 incluya come variable ds~-

pendiente ¥ ds trdag de lor alumnos y uo como independiente,

,

Tambien ze reconienda zue en o

semsjantes a éste, se incluyan

obras asignaturas ospzeificas, teles come cienclas naturales o inglés, pa-

ra las cualss los estudianbes manifisstan un vivo interds, y no con ¢l pro

medie de tocas las maturias cel plan oo estudios, o &l promedic de ague--—-
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1ias seleccionadas como imporitantes por el investigador,

¢ realicen estudios en otros afics del ni

- r —
vel bésico y de

“icadec para gue Se incluys a toda la pobla--

cidn.gsbodiani del Colegic Americano. Esto con el propé-

sito de determinar si los resilitados de esta investigacidn son gensraliza~

Lles @ todog log afios Von madiG.

t

Cue se Loro an cucnha gue, de ser pogible, se sclecclonen para cesa in-
- . F ro. - N - = . 2
vastigmelon, dnicameute ssecioncs quz oshén glondo atendidas por un solo

profesor on soda asignosvrs v nivel., La razdn para hacer estz recomenda---

cidn 2s quo go congldera que se chitiens mayor uniformidad en la actitud,

e
o
s
&3]
=
.
)

s
@]
k3
e
@]
]
t
ot
fa

i.ntes en la eseala, el como ocurrid en ¢l caso de
matemitica un oste sstudio, sl ticnen un solo profesor todas las sceciones
de un mismo =fo.

Oue al realizar investipgacioncs en las gue estén involucradas varig-—-
bles como rendimiento académico ¥ actitudes de los alumnos hacia el profe-
sor v hacla ra asignatura, se utllicen como criterio puntajes que se deri-
ven Jg escalas estandarizadas o normalizadas, cuya validez y confiabilidad
S¢ ConoZCaAn,

También se sugiere llevar a cabo investigaciones de este tipo, psro en
forma experimental, en las que se trate de manipular las actitudes de los
zgtudiartes hacia cl profesor v hacla lag asignaituras, incluyendo grupos

cxperimentales y controlas,
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Irvestigacidn Wducn~tivas, 1981,

TAC=4P
Tnstrucciones:

Il presente test consta de dos parﬁes:ALa primera es el TAC-AP forma T
con 30 enunciados'y la segunda es el TAC-AP forma IT que conbiene 25 enun-
clados,

Oada epunciado tiene cuatro alteérnativas que son:

A~ totalmente de écuerdo; B- de acuerdé;_ é- en desacuerdé;

D- Zobalmente en desacuerdo, Encierra en‘un circulo la letra correspondieg
te a la alternativa que mejor se ajusie 2 tu opinidn respecto a cada enun-
ciado,

Nota: Tus opiniones no serdn dadas a2 conocer al profesor, serdn utilizg--

das Unica y exclusivamente por ol investigador,
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TAC=AP Forma

%1 profesor
ciones.

@3 miy clarc en sus cxplica-

Bl profesor me resulta una persona abi--
rridza.

=

Debemos agracocer lo mie el pProfescr ha-

ce por nosolios.

El profesor es muy distraide ¥y no cumple

Cuando el prof:
algin motiva I

El profesor no m iLS ira confianza para
platicarle mis proveo

Cuando =l profesor tiene problamas DErso
nales nos regafia sin mobtivo.

El profasor no mereca que le tengamos
consideracidn.

El proisgor =g una personz amistosa con
todos.

»

51l prefescr esta gslempre dispuésto a
prestarnosg su ayuda.

o soportaria otro afio con este profesor.

Tl profssor tisne preferencias por un
grupitc de La clase,

El profesor es muy comprensive cuvando al
gin alumnc tiene un problsma.

Fl profesor es muy desordenado.

Siempre gue solicito ayuda del profesor
me atiende cou gusto.

L

A

2

A

A

A

ol

]

ye

o3



15,

17,
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A 2 este pro-
fesor gi hubier: podido decidir-
1o por .

Todo 1o que el prefesor nos exi-
ge, 1o hace mor =0 bisn de noso-
Lros.

Il profesor dice estar ocuﬂndo,
siempre cue le nido cooperacidn,

AL profesor oz una persona muy
= 1
J -

Tl profezor mersce ser bratado
como un vordadaro Snigo.

L proferor mantiene la clase
slempre anmena ¢ interesanie.

Bl profesor ge predcupa porgus
tedos hayamos comprer<dids antes
de contivuar con un bema,

BL profesor trata de comprender
el puntn de vista do nosotros,

Cuando no entiando algo no pre-
gunto por temor a cus me repafie,

El profescr tiene sismpre una
actitud cooperativa,

1 profesor inspira respeto en
nosotros,

El profesor es justo e imparcial
en 21l mode de tratarnos en clase,
1?1

Tl profesor no Loma en cusnta las
opiniones del grupo.

Cuando el profesor 1lama la aten-
cidn al grupo es por algo miy jus
to.

A

A

A

A

A

EEY

A

Pt

wy)

o

(@]

2
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TiC=-AP Forma I

orta quc las demas.

de 8e me
C

Hago log cdeberss de
sOlo para ganar ¢l eursd.

La elage de ha sido
mi materia preicrida en todos
los cursos.

Cuando tendo muchos deberes
dejo sin realizzr los de

Presto mds atencidn = la clase
de que a cual
quler oura asigratura.

81 ia clase de fue-
ra materia selectiva no 1o hu-
biera elegido,

Todas las carreras profesiona-
les deben incluir cursos ds

Aunoue buviera el mejor profe-
sor 1o me gustarian las clases
de .

Mo falteris o class de
s 1o 38T pPOY una £ousd muy es-
pacial,

“ligiré una carrera en la que
no tengs gue 2studiar

Casi nunca sntisndn ia clasc
de .

La clase de me
parece la mas util del curso.

Podria sacar mejores notas de
perc 0o hago 38
fuerzo para lograrlo.

A

A

A

i

N

[}
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17.

18,

19.

20.

1
Loa

22-

23.

2l

25,

La hora mds larga del dia es
para mi la de .

a agignatura cus mas ne gus
ta egtudic

Me rustaria que la materia
de tuviera
mids horas de clasa,

Tetuclo 1a meteria de

no solo Dara ganary
el curso, sinc para .l forma
cidn gensral,

Me agrnd: nos sagquin O
de clace pars cualgquier actl
vidad ouando ostamos en claSe
e .
Lo materia mis aificil ded
CUrs0 G5 1a ae .

Los deberss que monos me gus-

“

tan son 1os de .
Pongo atencidn = Tng clascs
de porque

me gustan,.

Cuando catoy eu clase de
lento qus el
tiempe NO AVENZL.

51 me pidieran ordenfr prolce
rencia las agignaturas del
curso pondria la de

en primer lugar.

Vo considerc necegarlo para
mi aprender la materia de

En mig tiempos libres me gus-
ta profundizar en los temas
de .

A

=

tr

h2

<3

(W]
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L. Variables

I. Notacidn

Cuadro 322

Variables Notacidn
Independiente :
Rendimiento acaddmice X
' Dependientes:
Actitud de alumnos i
Y }
! ; . 1
i hacia el profesor
dctitud de los alwnnos
Y
hacia la asignatura 2
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