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RESUMEN

Los tests se erigen hoy en dfa como una de las técnicas
nés objetivas que permiten cuantificar, predecir y orientar
los logros del proceso educativo hacia metas concretas de

los individuos dentro de las diferentes sociedades.

En eate estudio, conociendo la importancia de los tests
en la orientacidn y consecucibdn del proceso ensefianza-~apren-
dizaje, 8e intenta adaptar en lengua espafiola el test de
Uso de Lenguaje (T.A.D.) en sus dos formas, A y B, a fin de
poseer instrumentos de medicién mAs acordes con la realidad

Yy el medio en el que los estudiantes estin insertos.

Para lograr dicho propésito, se elaboraron cuatro ins-
trumentos que permitieran medir la aptitud idiomdtica de los

estudiantes de tercer afio bdsico de educacibn secundaria.

Cada uno de los reactivos de los tests estd destinado a
medir la caracteristica precisa de un estudiante de habla
espafiola, de ahi la necesidad sentids por el investigador de
condensar en los tests, los objetives y propbsitos del test
original, en cuanto a los instrumentos que 8e aplicaron a
ia muestra seleccionada. Para tal objetivo se plantearon
diez problemas relacionados con la confiabilidad, validez
concurrente y diferencia entre las medias, de los cuales se

derivaron las hipbtesis correspondientes,
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Ia muestra que se utilizd para esta investigscidn la
congtituye un grupo de 50 estudiantes del Instituto Nacio-
nal Central para Varones y 50 del Instituto Nacional de Se-
Aoritas de Centro América, ambas son instituciones pliblicas
en la ciundad de Guatemala, 2 quienes se les aplicé los res-

pectivos tests y guienes lo hicieron de manera voluntaria.

Tas hipbtesis planteadas, en este sentido, establecen,
tanto para el sexo masculino como para el sexo femenino, el
indice de confiabilidad de cada uno de 10s instrumentos de
medicibn, la validez concurrente de las formas paralelas de
loa respectivos tests y el nivel de dificultad eguivalente

de las formas parelelas de ambas pruebas.

Se concluyd que todos los tests tienen un alto fndice de
confiabilidad y poseen validez concurrente para la muestra
seleccionada e igual nivel de dificultad entre formas para-
lelas de oraciones. No asi con respecto al nivel de difi-
cultad entre las formas paralelas de los tests de ortogra-

fia, diferencia que resultd ser significativa.

En este trabajo de investigaciGn se recomienda el reor-
denamiento de los {temes de los cuatro tests, el cual tiene
<que considersrse para las futuras aplicaciones de acuerdo
con el nivel de dificultad presentado por cada uno de los
{temes y, en los tests de oraciones, por la dificultad de
cada uno de sus distrzctores. También se recomendé la apli-

cacibn de estos instrumentos de médicibén a otros niveles de
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educacibn secundaria, a fin de establecer la correspondiente

estandarizacibn y con ello poseer la baterf{a completa en i-

dioma espafiel del T.A.D.
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I. INTRODUCCION

Esta introduccidn presenta el panorama general en el
cual se enmarca la presente investigacibn psicométrica que
intenta adaptar el test de Ortografia y Uso de Lenguaje
(P.A.D.,) en sus formas A y B; los antecedentes del problema,
la justificacidn, proyecciones, aplicaciones de la investi-

gacién y los objetivos del estudio.

A. Antecedentes

Los pedagogos, psicblogos y docentes, que directa o in-

directamente estdn relacionados con el proceso educativo,

buscan, desde hace muchos afios, métodos, técnicas y estra-

tegias efectivos para la prediccidn del rendimiento y del
desempefio de los individuos en determinadas tareas, ya sean

éstas educativas o profesionales.

Para la consecucidn del desempefio de tareas de los in-
dividuos, los psicdlogos educativos crean constantemente
instrumentos que permiten alcanzar un alto grado de predic-
tibilidad en relacibn con la conducta futura del ser humano
mediante el uso de diferentes tipos de pruebas : habilidad

general, de rendimiento, intereses, aptitudes y actitudes.

Ia precisibn alcanzada en el campo client{fico de la psi-

cologia se fundamenta en los avances alcanzados enh el desa-



rrollo de la estadistica -conjunto de métodos para la reco-
rilaciédn, presentaéién e interpretacibn de los datos numé-

ricos y en los resultados obtenidos en la gran-cantidad de

investigaciones desarrolladas en el campo de -la psicome=

tria-. (Iunge de Baessa et al, 1982; 2)

B. Caracteristicas actuales del problema

El test de aptitud tiene significacibn para determinar
el logro de metas vocacionales y profesionales futuras de
los sujetos, pues permite comprender, predecir, controlar y

comprobar con eficacia el rendimiento de los estudiantes.

En este sentido, todo proceso de cambio que sufre la so=-
ciedad moderna plantea le necesidad de capacitar al ser hu-
mano para un desarrollo laboral més productivo y eficiente,
de acuerdo con sus aptitudes e intereses con el fin de pla=-
nificar e implementar la reorganizacifn escolar dentro de.
un marco que destaque un contexto vocacional y tecnolégico

de los diferentes paises.

El hecho de que las personas difieran entre sf{, no sole
por su constitucibén fisica, sino también por su capacidad
Para hacer algo (aptitud), ha dado razbn para la realiza-
cién de este trabajo de investigacibn, cuya pretensibn es la
de adaptar del idioma inglés a la lengua espafiola el test

de Uso de Lenguaje (T.A.D.) en sus formas A y B.



Este primer aporte sobre dicho test, permitird tomar
decisiones méis apropladas en relacidn con las politicas de
ingreso a nivel universitario y una orientacibén profesional

mis eficiente a nivel de educacidn secundaria.

Los orientadores, en el desempefio de su labor, necesitan
conocer muchog aspectos relacionados con la conformacidn de
los sujetos (personalidad, aptitudes, valores, intereses,
temperamento y motivaciones), aparte del medio en que éstos
ge desenvuelven y se desempefiardn en sus oportunidades en el
ejercicio de su futura profesibn, asfi como sobre la oferta

Yy la demanda de las diferentes profesiones,

Lo antes gefialado implica la necesidad de investigar con
precisifn los aspectos sociales e individuales de los sujetos,
y nada méds propicio que un instrumento de medicibén que propor-
F cione, con cierta probabilidad de certeza, una eleccibén pro-
fesional objetiva y acorde con las caracteristicas y necesi-

- dades tanto del sujeto como del medio social en el cnal se
desarrollard, a fin de que se sienta Gtil y productivo y,
esto a su vez, contribuya a una estabilidad emocional equi-

‘1ibrada.

Los andlisis del fenbmeno de la adolescencia permiten
describir este perfodo vital de los seres humanos como un
perfiodo de disconformidad, rebeldfa y critica social., El

proceso educativo (enseflanza-aprendizaje), las futuras res-



ponsabilidades de la vida adulta, las exigencias en la uni-
versidad necesitan de la medicibn de aptitudes, la elec-
cibn profesional y vocacional que permita la satisfaccién
adecuada de las necesidades sociales, politicas, econbmicas

¥ culturales del individuo.

Lo acertado de la eleccibn ocupacional es, en gran par-
te, funcibn del autoconocimiento y del conocimiento ocupa-
cional del medio, Mientras mayor sea la cantidad y la exac-
titud de la informacibn que el individuo posea de cada uno
de ellos, més adecuada seri su eleccibn; de ahi la importan-
cia de contar con la adaptacidn de un test de esta naturale-
Zza, que permita predecir con un alto grado de certeza la
eleccidn profesional, cuando se parte de una autoevaluacibn
basada en un autoconocimiento preciso a consecuencia de las
inferencias cientificas y probabilisticas, producto de un
instrumento que arroje informacidn sobre las capacidades in-

dividuales de 165 sujetos.

C. Justificacibén e importancia de la investigacibn

La razbn por la cual se intenta la adaptacidn de los
tests de Uso de Lenguaje, es la de poseer un instrumento vé-
lido y confiable para medir la capacidad idiomética de los

estudiantes de ensefianza secundaria.

Al respecto Munford (1969: 124) afirma que



nmodavia no se ha inventado ninguna miquina tan
compleja que se aproxime a la uniformidad, varie=
dad, sdaptabilidad y eficiencia del lenguajev.

También Sapir (1954 : 249) afirma que el lenguaje

",,. es la obra mis importante y monumental que
ha llegado a crear el espiritu humano: es nada
menos que la forma acabada con gue Be expresan
las experiencias suceptibles de comunicacibn
(...) El lenguaje es el arte de mayor amplitud
y solidez gue conocemos, obra gigantesca y anbni-
ma de incontables generaciones",

Otra razén por la cual se efectila esta investigacién,
es la de aportar a la Universidad del Valle de Guatemala,

la primera informacifn sobre la aplicacidn del test Uso de

Lenguaje adaptado al idioma espefiol,

Otro de los propbdsitos de esta investigacibédn es propor-
cionar a los investigadores del campo psicolbgico y educati-
vo un instrumento adecusdo que permita medir 1la aPtitud de
los estudiantes de nuevo ingreso y favorecer asi un nuevo
tipo de ensefianza-aprendizaje. Al respecto Hans Aebli

(1980 ; 81) afirma que

",.. toda pregunta y todo problema representan

proyectos més o menos esquemédticos de acciones o
ge cperaciones para aplicar sobre determinado
ato.

La investigacibn necesaria para resolver el
problema, no es sino la realizacidn del proyecto
de operacidén (...) la investigacibn da lugar a un
progreso de pensamiento, es decir, a 1la construc-
cién de una nocién, operacidédn o ley nueva que so-
brepasaréd por su estructuras los esquemas anterio-
resn,



For otra parte, los instrumentos son siempre mecanismos
de muestreo y, por lo general, solo se explora con ellos

parte de un proceso.

Se.  debe evidenciar también, que si el objetivo es la a-
daptacidén de un instrumento de medida, se han de tomar en
cuenta muchas especificaciones tales como; sensibilidad,
rango, linealidad, precisibn y frecuencia de respuestas,
porque algunos campos de la educacibn son, ante todo, des-
criptivos; y no dependen de la utilizacibén de estos instru-
mentos de medicién, Sin embargo, hoy en dfa es marcada la
tendencia al uso creciente de instrumentos por variadas ra=-
zones; a. en condiciones conocidas, los instrumentos de me-
dicibén ayudan a la obtencibén de datos, b, 2e pueden utilie
zar para esclarecer patrones de procedimiento en la adquisi-
cién de datos validos para los diversos experimentos, c¢. fa-
cilita el registro permanente de los fendmenos para anflisis
futuros, d. permite la medicibén de eventos que no pueden ob--

servarse directamente por medio de los sentidos.

Robert Plutchik (1974 : 250) afirma que es obvio que es-
tas razones antes sefialadas son valores importantes, sin em-
bargo, no dejan de ser relativas; son muchos los problemas
gque crean los instrumentos de medicién, los cuales exigen
precauciones considerables y sumo cuidado en su utilizacidn

por parte del investigador, tal como se explicari méds adelante,



D. Objetivos de la investigacién

Los objetivos especificos que se persiguen con la inves-

. i
tigacibn, son los siguientes:

1. Adaptar de manera vélida y cgnfiable en idioma espa-
fiol, el test de Uso de Ienguaje en sus formes A y B del Test
de Aptitud Diferencial.,

2. Proporcionar un instrumento de medicién que permita
a psicbdlogos, pedagogos y orientadores predeci:'con mayor
confiabilidad el rendimiento escolar de los alumnos de nivel
secundario y universitario, as{ como la de proporcionar una

adecuada orientacibén profesional.
3. Completar la baterfia del T.A.D. en idioma espafiol.

4. Obtener una experiencia concreta en el campo investi-
gativo mediante la aplicacién de los conocimientos adquiridos

durante el Plan de Estudios de la Maestria.






IT. FUNDAMENTACION TEORICA

En este capitulo se realiza un descripcién de los ampec-
tos que sustentan la investigacibn, as{ comoc de algunos
constructos hipotéticos de relevancia. También se plantea
elementos relacionados con el Test de Aptitud Diferencial
(historia, desarrollo, validez y confiabilidad). Finalmente
se presentan los aportes de investigaciones realizadas que

han utilizado el Test de Aptitud Diferencial.

A. Ia aptitud y el ser humano

Uno de los postulados de la psicologia y de la medicién
de las variables psicolégicas es ia existencia de diferen-
cias individuales en cada una de las manifestaciones o con-
ductas del ser humano. Todos los seres humanos poseen cier-
tas caracter{sticas como son la inteligencia, la afectivi-
dad, la sociabilidad, las actitudes, los intereses y los va-
lores; no obstante, no todos las poseen en el mismo grado:
existen diferencias, cualitativamente marcadas, entre los
individuos respecto de un mismo atributo o caracteristica.

(Anastasi, 1973)

Ja existencia de las diferencias individueles plantea
problemas particulares en la educacibn, y ésta debe tomarlas

en cuenta para desenvolver las capacidades humanas a fin de
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conduecirlas a niveles superiores de desarrollo.

ILas investigaciones cientificas han de interesarse por
conocer empiricamente los factores que inciden, las condicio=
nes que estimulan o inhiben, o bien las circunstancias perso-
nales yfo ambientales gue afectan el desarrollo de las aptitue
des y las habilidades gue la escuela trata de estimular por

medio del proceso ensefianza-aprendizaje. (Osipow, 1981)

El interés que se presta hoy en dia en el nivel de las
aptitudes de cada uno de los individuos, no es ficil dife=-
renciarlo de todas aquellas caracteristicas tipicas indivi-
duales de comportamiento inherentes en las distintas profe-

giones.

La eleccidédn profesional implica también la convergencia
de muchos elementos que es imposible dejar de tomar en cuen-
‘ta, por lo tanto se convierte en un problema trascendental y
"gui generis", Es necesario garantizar el éxito, en la medi-
da de lo posible, mediante la toma de una decisidn adecuada
y cient{fica. Esto implica saber encontrar el equilibrio en=-
tre la gama de factores que intervienen en tal sentido, por-
gue no siempre las inclinaciones profesionales se dan acompa=-
fiadgs de las aptitudes necesarias., Es normal encontrar una
contradiceidn entre la "vocacidn profesional® de un individuo

y sus efectivas posibilidades aptitudinales,

Al respecto F. Baumgarten (1957 : 60) afirma que
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"Lo caracteristico de la capacidad pars una profe-
8i6n eatd en las aptitudes gque pueden ponerse en
evidencia®,

Ante el desarrollo de la ciencia y de la tecnologfa de
hoy en dfa, la humanidad se encuentra urgida de procesos de
cambio cualitativo tanto en el campo de las estrategias como
en el de las actividades educativas; pues de ahf{ nace la ne-
cesidad particular de que la educacibdn, sostén y canal ade~
cunado para capacitar y socializar al individuo, se prepare
Para realizar y desarrollar la respuesta convincente a los
camblos que se operan en el presente y gue traeri el futuro
inmediato y mediato. También la valoracibn del trabajo com-
petitivo coloca al individuo en una necesidad creciente de
desarrollar un entrenamiento especifico en donde la exactitud
¥y la precisibén le garanticen recurrir a su mdxima capacidad

préctica e intelectual de acuerdo con sus aptitudes.

B. Definiciones de las aptitudes

Uno de los objetivos primordiales de la escuela moderna
es la de motivar y favorecer, a través del proceso ensefian-
za-aprendizaje, que el aluMno logre ¢l miximo desarrollo de
sus capacidades., La escuela, en este sentido, estid conscien-
te de su funcibdn y reconoce que la futura asctividad y actua-
cién del alumno serd mis productiva, material y espiritual-

mente, si se fundamenta sobre la base aptitudinal.

El problema radica especificamente en cémo detectar esa
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base; es ahi en donde los tests de aptitud cumplen su fun-
cibén y se convierten en valiosos auxiliares del proceso o-
rientador de la escuela. Por otro lado, la determinacién de
lz aptitud para la consecucidén exitosa del aprendizaje de
ciertos conocimientos y destrezas se ha ido perfeccionandoe

a través del tiempo, a fin de indagar la problemitica del
rendimiento escolar. Al respecto Jorge Diédppa (1971:1) a=-
firma que esta preocupacibén ha dado como resultado un gran
desarrcllo en el campo de la investigacién cientifica de la
educacidén, y que ha redundado en una mayor confiabilidad y
validez de los instrumentos utilizados en la medicién de ha-
bilidades, actitudes, intereses y aptitudes, gracias al pa-
pel que juega la estadistica.

Son muchas las definiciones que sobre el término aptitud
sefialan los diferentes psicdlogos y educadores, pues no exis-
te una uniformidad en la definicidén, aunque en su mayorfa
coinciden en asociar la aptitud con la capscidad o disposgi=
cidén para obtener un determinado tipo de conocimiento o para

ejercer o desempefiar una cierta actividad.

A continuacidn se seflalan algunas definiciones de apti-
tud. Una de ellas es la que plantea Warren (1968 20),
cuando afirma que la

n_,.condicién o serie de caracter{sticas conside~

radas como sintomas de la capacidad de un indivie
duo para adquirir un entrenamiento adecuado, algfin
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conocimiento, habilidad o serie de reacciones, co-
mo la capacidad de aprender un idioma, componer
masica, etc.®

Otra definicibén de aptitud es la sefialada por Thorndike

¥ Hagen (1977 : 667-68) cuando afirman que

"Puede definirse como una ‘*disposicibén a aprender!?.
Esta disposicibn depende, en proporciones descono-
cidas, de las caracteri{sticas genéticas del indi-
viduo y de la totalidad de su historia vital, es

decir de los ambientes f{sicos en los que ha vivi-
do y de los aprendizajes previos".

Hadley Cantril (1971: 41) define aptitud como

"... un estado de mayor o menor vivacidad y de la
organizacion pe{quica, considerindola COmo reac-—
cion ante determinadas situaciones",

Otra definicibn es la que sefiala Adams Sachs (1970: 792)

"Combinaci6én de capacidades y otras caracter{sti-
cas innatas 0 adquiridas, que se suponen indicati-
vas de la capacidad individual para asimilar cono-
cimientos en un campo cognoscitivo determinadon,.

Se pueden seflalar muchas otras definiciones en torno a
lo que es aptitud, y se verd que lo gue existe es una dispa-
ridad semdntica que varfa de un autor a otro. Sin embargo,
para unos autores, la aptitud establece referencia a una dig-
posicibén natural para ejecutar algo, que facilita el trabajo
mismo del aprendizaje, mientras gue para otros, esta "apti-

tud innata" es modificada por la experiencia misma, A este

respecto F. Baumgarten (1957 : 32) y Mira y Lépez (1965: 40)

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALE
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sefialan que muchos de los estudios sobre la influencia del
ejercicio han demostrado que muchas aptitudes no se pueden
formar por un proceso de ejercitacién. El "grado de perfec-
tibilidad® de una aptitud, por medio de una ejercitacién pree
cisa, depende no solo de una cualidad hereditaris, sino tam-

bién del empefio que el individuo preste en el aprendizaje.

En sintesis, se puede concluir que la aptitud es una dis-
posicibn para aprender; esta disposicién depende de las ca-
racter{sticas hereditarias del individuo y del medio fisico
en los que éste ha vivido, asi como de una gama de aprendi-

zajes previos.
C. los testis

Seghln Cronbach (1972 : 47), los tests se utilizan para la
obtencibn de informacibtn que permita tomar decisiones adecua-
das. XEnire sus objetivos estdn los de seleccibn y clasifica-
cibn de los individuos, la valoracibén de los métodos pedagb-
gicos y terapéuticos y la @ceptaciém o el rechazo de hipbte-

sig cientificas.

n Muchas definiciones de los tests varfan de acuerdo con la
finalidad que se han propuesto los autores. A pessr de que
muchos peicblogos restringen el té&rmino de test a los ins-
trumentos de medicién, un instrumento de medicibn asigna a
cada sujeto un nimero que lo coloca en una escala de inter-

valos iguales.
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1 uso de los tests psicométricos es necesario para un
acercamiento a la realidad psicolbgica, se realiza cien-
t{ficamente, Si funcibén es la de medir objetivamente las
diferencias individuales y las reacciones del individuo en
diferentes ocasiones. En este sentido, los tests pretenden
cuantificar las cualidades individuales; lo gue permite su

uso en la investigacidn conductual humana.

Seghn Anastasi (1973 : 4), los tests psicolbgicos se em-
plean a menudo en la solucidén de una variedad de problemas
pricticos. No obstante, afirma que no hay que perder de vis-
ta el hecho existente de que hoy en dia cumplen una funcibn
importante en el proceso investigative. Entre los problemas
gue reqguieren la inclusifn de losz tests para su solucibn es-
t5n, por ejemplo, los trabajos cientificos o investigaciones
realizadas sobre la naturaleza de las diferencias individua-
les; la identificacidén de los rasgos psicoldgicos; la reco-
leccifn de datos; la medida de las diferencias grupales y la
investigacidn de los factores bioclégicos y culturales asocia-
dos con la diferenciacidn de la conducta. En resumen, los

tests cumplen una funcidn y utilidad mdltiples.
Al respecto Anastasi (1973: 21) afirma que

"Un *test' psicoldgico constituye esencialmente u-
na medida obietiva y tipificada de una muestra de
conductan,

Todos los tests, de una u otra forma, pretenden obtener
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muestras del compcrtamiento del sujeto o de variocs. Al res-
pecto Cronbach (1972 ; 49) afirma que
"Un test es una técnica sistemitica que compara la
conducta de dos o més personas",
Adams Sachs (1970 : 197) establece diferentes formas de
clasificacibdn de los tests: los tests tipificados, segiin el

cardcter directo de la mediecidn, seglin los procedimientos

empleados y segiin el contenido.

Los tests son instrumentoé que permiten complementar el
conocimiento del medio social y cultural. Ofrecen la-infor-
macibn sobre expectativas, necesidades y posibilidades tanto
del pais, como del individuo; asimismo como el desarrollo de
sus potencialidades como el reconocimiento de sus limitacio-
nes. Para ello nada més indicado que los tests psicoldgicos,
los cuales proporcionan una informacidn objetiva y compara-
ble de diversas habilidades y de 1la personalidad del sujeto,
pues le permite al examinador tomar decisiones mis conscien-
tes'y objetivas; y al orientador, asistirle eficaz y eficien-

temente en una toma de decisibn de indole profesional.

Entre los tests psicolégicos mids usados estin:

1. El test de inteligencia general

Este tipo de test ofrece una informacibn cuantitativa de

la habilidad de los estudiantes para enfrentarse a las exi-
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gencias intelectuales de los estudios futuros. Exiaten

tests que permiten evaluar diferentes aspectos verbzles y no
verbales tales como; Cognitive Abilities Test (CAT), Otis-Le-
nnon Mental Ability Tests, Raven's Progressive Matrices,

SRA Tests of General Ability (TOGA).
2e g; test gg aEtitud

Este tipo de test permite analizar las posibilidades de
un individuo respecto de las tareas o situaciones potenciales
para cuya ejecucién se requieren capacidades especificas im-
prescindibles, pues si bien estin en relacién intrinseca
con el nivel de inteligencia general, pueden alcanzar desa-
rrollos relativamente independientes de la inteligencia.

Se pueden citar; Academic Promise Tests (APT), The Dailey
Vocational Tests, Flanagan Aptitude Classification Test
(FACT), General Aptitude Test Batery, Multiple Aptitude

Tests (MAT), SRA Primary Mental Abilities, Revised (PMA).

3. Test de intereses vocacionales

Este tipo de test proporciona informacién relaclonada
con ireas de los intereses y persistencia de é€stos como el
Yuder Preference Record, Kuder Preference Record-Occupatio-

nal,

4. Test de personalidad

Este tipo de test proporciona informacién sobre las ca-
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racteristicas personaies de la conducta. ZEntre ellas se
pueden citer las capacidades de adaptacibén del individuo, el
grado de toleranciaz o agresividad ante la frustracibn., la es-
tabilidad emocional, la maduracién afectiva y la actitud fren-
te a3l cambio. Estos factores enumerados anteriormente son
importantes por cuanto gravitan en el desempefio y desarrollo
del individuo frente a. su rendimiento escolar y su posible

ejercicio profesional.

D. Eﬂ éonfiabilidad Y 13 validez de un test

Son muchos los autores que seilalan aspectos relacionados
con la confiabilidad y la validez de los tests., Entre ellos
estin Kerlinger (19793 311-34), Gronlund (19783: 139-49),
Downie y Heath (1982 : 258-78), Mayor (1983 451-70), Magnu-
gson (13?9: 133-68), Thorndike y Hagen (1977 : 177-224),
Cronbaech (1972 137-74), Bloom (1976 : 233-40), Karmel (1978:
113-45) y Anastasi. (1973 : 74=-127).

Todoe plantean la misma fundamentacién teérica al refe-

rfirse a estos dos aspectos de la medicifn.

1. La confiabilidad

Puede definirse como el grado de consistencia existente
entre dos medidas de una misma coéa. No se trata aquf de una
definicidn tebrica ni tampoco operacional, sino mi&s bien de
una definicién conceptual. No hay que olvidarse de que cual=-

quier instrumento de medicidn brinda solamente datos muy 1li-
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mitados por la cantidad de factores que inciden en 1la apli-

cacibén o desarrollo de una medicidn.

En mediciones fisicas, por lo general, se puede lograr
medidas confiables, ello debide a las caracteristicas de lo

medido y ademds porque se puede medir en forma directa.

Estas suelen ejecutarse a través de instrumentos muy
precisos y las caracteristicas o rasgos medidos son relati-
vamente estables. Sin embargo, aun en la medicién fisica,

se observan ciertos errores de medicidn o inconsistencias.

Antes de desarrollar una medicibén psicoldégica o educa-
tiva, el investigador estéd obligado a reconocer gue la me-
dicibn psicoldgica es indirecta, gue los rasgos medidos son
menos estables, y que por esta razén puede variar la pantra-
cidn obtenida por un alumno en una prueba. Ia magnitud de
1z caracteristica que se¢ mide puede variar con el tiempo
(inestabilidad de rasgo); la naturaleza de las preguntas
formuladas para inferir el nivel intelectual, las destrezas,
las aptitudes y los intereses pueden afectar su puntuacibn
(error de muestreo); cualguier cambio en las instrucciones o
en el plan de sincronizacibén adoptados por el examinador, a-
B{ como en la magnitud de su interrelacibén con los sujetos,
puede ser causa de variacibén en las puntnaciones (error
causado por el exeminador); errores cometidos al calificar

la prueba (error de calificaeibén). Se pueden citar otros
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errores y factores que son posibles causas de la varisbilie

dad de la puntuacibén de unz prueba, Entre otras Brown

(19803 70) cita las siguientes

"l. Caracterf{sticas perdurables y generales del in=
dividuo

A.
B.
c.

Nivel de capacidades en los rasgos que ope-
ran en la ejecucidn de varias pruebas
Habilidades generales y técnicas para tomar
las pruehas

Capacidad general para comprender las ins-
trucciones

2. Caracter{sticas perdurables, pero espec{ficas,
del individuo

A,
B.
C.

Nivel de capacidad en los rasgos requeridos
por ‘esgtat' prueba

Habilidades especificas para la forma espe=-
cial de los reactivos de la prueba
‘*Probabilidad' ; si el individuo conoce el
reactivoe especffico

3. Caracterf{sticas temporales, pero generales, del
individuo

A.
B.
C.
D.
E.
F.
G.

Salud

Fatiga

Motivacidn

Tensidn emocional

Cordurs (o prudencia) para tomar el examen
Comprensifén de los mecanismos del examen
Condiciones externas (ventilacifn, ilumina-
cibn, etc.

4. Caracteristicas temporales y espec{ficas del
individuo

A.
B.
C.
D.

E.

F.
5. F-‘ac
pistra

Comprensién de la tarea espec{fica de 1la
prueba

Técnicas espec{ficas para manejar logs mate-
riales especificos de la prueba

Nivel de préctica en las habilidades especi-
ficas involucradas

Disposicién momentinea para una prueba en
particular

Fluctuscienes de la memoria

Fluctuaciones de lz atencién

tores sistemiticos Y fortuitos en la admi=-
cién de la prueba
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A. Condiciones de examen (por ejemplo, clari-
dad de las instrucciones, apego a limites
de tiempo)

B. Tendencia y/o falta de conflabilidad en las
calificaciones
6., Factores no justificados en otra forma
A. *'Suertet, adivinanza®.
Existen muchas técnicas para estimar la confiabilidad,
pero las més comunes son las siguientes: medidas de equiva=-
lencia o de formas equivalentes, medidas de estabilidad o

test-retest, medidas de consistencia interna: separaéién en

dos mitades y estimaciones Xuder-Richardson,

a. Medidas de esfabilidad o test-retest

‘Con este tipo de estimacibdn de. confiabilidad se puede
determipar con alguna probabilidad el nivel de generalizacién
a partir de la puntuacibn obtenida en cada una de las medi-
ciones, si fuera sometido a la misma prueba en dos oportuni-

dades diferentes con un intervalo determinado.

En la medicién psicolégica, esta estimacidén de estabili-
dad‘es dificil de obtener y de interpretar porque la medi-
cibn mismé hace que cambie la persona en relacidn con la va-

riable que se esti midiendo.

b. Medidas de equivalencia o de formas equivalentes

La estimacidn de confiabilidad mediante formas equi-

valentes se obtiene aplicando dos formas (con contenide, me=-
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dia y varianzas iguales) de una prueba el mismo dfa al mis-
mo grupo de individuos y correlacionando las puntuaciones
obtenidas, Mediznte este procedimiento, se determina con
qué tanta confianza se puede generalizar a partir de la pun-
tuacidn alcanzada por un sujeto, el punteo que lograrfa si
fuera a resolver una prueba compuesta por preguntas simila-

res, pero diferentes.

c. Medidas de consistencia interna

Tas dos estimaciones de confiabilidad previamente des~

critas, requieren de datos provenientes de las dos sesiones
de prueba. A veces esto no es posible lograrlo; sin emhar-
go, 81 se utilizan los métodes que se describen @ continua-
cidn, se pueden conseguir estimaciones de confiabilidad homo
un solo conjunto de datos, con excepcibn del método de sepa-

racién en dog mitades.

c.)l. Estimaciones Kuder-Richardson

Cuando las respuestas son dicotémicas {(con respues-
tas correctas o incorrectas), permite establecer una corre-
lacidn media suceptible de obtenerse de todos los posibles

cdlculos de divisibn en dos mitades,

Es necesario seflalar algunos factores suceptibles de in-

fluir en la confiabilidad, elles son: la longitud de la prueba,

la velocidad, la homogeneidad del grupo, la dificultad



de los {temes y la objetividad.

La férmula nimero 20 de Kuder-Richardson, y la gue se
empleard en esta investigacibn, es la siguiente:
k = rq
vy S— 1 -

kK - 1 o2

en donde k = nimero de cuestiones del test
s2e varianza del test
P = valor de la dificultad de la cuestién
qQ=1-p

$ = sumatoria

¢.2. Separacidn en dos mitades

El método en dos mitades, para estimar la confia-
bilidad, es el mismo que el método de formas equivalentes.
No obstante, el método de separacibn en dos mitades suele
considerarse como medida de consistencia interna debido al
hecho de gue dos formas equivalentes se incluyen en una sola
prueba. Esto es, en lugar de aplicar una forma alternativa
de la prueba, se administra una sola pruebva., Al estimar la
confiabilidad se obtiene una subpuntuacibn para cada una de

las dos mitades y se procede a correlacionar estas dos sub-

puntuaciones.

2. Ia validesg

El grado de validez de una prueba es el mas importante
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de todos los aspectos relacionados con ella. La validez se
define como el grado hasta ddnde una prueba es capaz de medir

lo que se quiere que mida y cémo lo mide., {(Crombach, 1972)

Solamente es posible definir el rasgo que se mide en un
determinado test mediante el examen de los criterios espe-
cificos y otras fuentes especificas de informacidén utiliza-

das para establecer su validesz.

Todos los procedimientos para determinar la validez de

un test se basan en las relaciones entre la actuacidn de di

cho test y otros hechos observables independientemente al

rasgo de conducta que se estd considerando.

Cuando se habla de validez, es (til pensar en dos tipos
generales de objetivos : uno el de hacer predicciones acerca
del individuo examinado; otre el de describirlo, Una prueba
se utiliza como predictora cunando se concentra en alguna con-
ducta que nos interesa predecir. El uso, con estos fines,

depende de la validez de criterio.

Para gque una prueba sea vélida ¢ veraz, antes que nada

tiene.que ser confiable.

Pese a que muchos autores como {(Cronbach, 1972 Magnue
sson, 1979; Anastasi, 1973; Kerlinger, 1979) utilizan dife-
rentes términos para designar la validez, para efectos de esta

invesfigacién se definirin Gnicemente tres tipos de vali-
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dez s validez de contenido, validez de criterio y validez de

concepto,

a. Validez gg contenido

La validez de contenido se refiere a qué tan adecna-
damente el contenido o las respuestas de la prueba muestrean

el campo acerca del cual habri de obtenerse inferencias.

La validez de contenido se refiere a las respuestas da-

das por el sujeto y no a las preguntas mismas de la prueba.

La validez de contenido reviste importancia en el caso

de las pruebas de rendimiento.

Existen varios procedimientos para estimar la validez de
contenido. Uno de ellos es la elaboracibn de dos pruebas
que abarcan un mismo contenido, la administracién de ambas
a los mismos alumnos y la correlacibn de los resultados ob-
tenidos, nos proporciona informacién tanto acerca de su vali-
dez de contenido como de su consistencia interna. Sin embar-
go, desde el punto de vista de la prueba misma, la validez de

ésta, es especifica de una situacibn.

b. Validez de criterio

La validez de criterio forma parte de la técnica empi-
rica consistente en analizar la relacién existente entre las

puntuaciones obtenidas en pruebas y cnalesquiera medidas ex-
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ternas independientes {criterios). Algunos autores estable-
cen una distincidn entre dos tipos de validez de criterios
la validez concurrente y la validez predictiva., ILa {inica
diferencia practica entre ellas radica en el perfodo en que
se relinen los datos criterio. Cuando se reflinen aproximada-
mente al mismo tiempo que los datos de la prueba, se habla
de validez concurrente, Cuando se rellnen en fecha posterior,

se habla de validez predictiva.

Ambas tienen que ver con la prediccibn en el sentido de
posibilidad de predecir otro resultado. En la validez de
criterio, en la validez de contenido y en la confiabilidad
lo gue interesa es determinar con cudnta precisifn se puede

generalizar de una puntuacidn a otra,

e. Validez de concepto o de constructo

La validez de concepto o de constructo es el grado
hasta dbnde las puntuaciones alcanzadas en una prueba pueden
verificarse a través de ciertos conceptos explicativos de la
teorfa psicolbgica. Si un instrumento tiene validez de con-
cepto, las puntnaciones alcanzadas por los sujetos variarin
de acuerdo con las predicciones inherentes a2 la teorfaza sub-

yacente al concepto,

Existen algunos factores que inciden en la validez de u-
na prueba s factores de la prueba en s{ (instrucciones vagas,

vocabulario y oraciones complejas, nivei de dificultad de los
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elementos de la prueba, ambigledad, prueba muy breve y or-
denamiento impropio de los elementos); de la naturaleza del
grupo; de las respuestas de los alumnos y factores en la ad-

ministracidn y calificacidn de la prueba.

E. Algunas baterias de tests de aptitudes

Seghin Norman E. Gronlund (1973 : 342), para los psicllo-
gos y pedagogos ha sido motivo de preoccupacibén el detectar
la capacidad de aprendigaje de los alumnos, es por ello que
han recurrido constantemente a las pruebas de inteligencia
como un recarse o indicador para determinar la mencionada
capacidad. No obstante, eata prictica ha desarrollado implfi-
citamente concepciones sobre la inteligencia en términos de
nn carisma heredade y como consecuencia las posiciones con-
troversiales sobre el significado de la inteligencia y de
los factores integrantes de este significado. A este pro-
blema se le afiade el uso de pruebas parea fines de predicti-

bilidad.

Sin embargo, en el &mbito escolar, lo que més interesa es
la prediccibdn del futuro aprovechamiento del estudiante, en
este sentido, lo mids probable gue sea funcional, son las
pruebas que midan el conjunto de habilidades mentales, psi-
comotrices y afectivas. De éhi que para fines predictivos
en el Ambito del proceso ensefianza-apreéndizaje se usen las
pruebas de capacidad mental, de habilidad mental, de aptitud

especial, m&s que las de inteligencia.



Super (19663 369-70) clasifica las pruebas de aptitud
diferencial en tres &reas, seghn lo que midang 1, Aptito~
dess razonamiento verbal, habilidad numérica, relaciones

espaciales y razonamiento mecdnico; 2. Habilidades: velo-

cidad y exactitud, razonamiento mecénico y 3. Aprovecha-

miento s+ dominio del idioma, ortograffa y frases.

Las pruebas de aptitud se pueden aplicar en forma indepen-~
diente sin alterar su validez y confiabilidad. Son pruebas
de potencia en donde los resultados brutos se convierten en

percentiles y se trasladan a un perfil,

En relacibn con la validez predictiva que pueda poseer
una prueba de aptitud, Thorndike y Hagen (1980 : 68l1) afir-
man gue este tipo de validez designa la precisibn con que
las puntuaciones del test permiten

“Pronosticar alguna variable de criterio de ejecu-
cibn educativa, en el trabajo, en la vida coman".

Entre las pruebas més conocidas que miden la aptitud, se

pueden citar las siguientes:

1. Tests de Aptitudes Mentales Primarias (P.M.A.)

Este instrumento fue creado por "Science Research

Associates™ para aplicarse en-los Jardines de Infantes ¥ pa-

ra los grados 2-4, 4-6, 6-9 y 9-12. ILa duraciln de la aplica-

cibn es de 65 a 75 minutos para el grado 2~4: de 50 a 107 mi-~
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nutos para el grado 4-6 y de 35 a 74 minutos para los grados
6«9 y 9-12, ZEl instrumento consta de las siguientes pruebas:
Significado verbal, Pacilidad numérica, Razonamiento, Rapi-
dez perceptiva y Relaciones espaciales. La prueba de Razow
namiento se omite para los grados menores que el 4o0. grado

¥ la de Rapidez percepiiva para los grados del 60. al 1l2¢.
Los coeficientes de confiabilidad son muy altos, pues oscilan

desde 0.80 a més de 0,90, (Thorndike y Hagen, 1977)

2. Bateris de Tests de Aptitudes Generales (G.A.T.B.)

Seglin Thorndike y Hagen (1977; 370-74), esta baterfa fue
creada por el servicio de empleos del Departamento de Trabae
jo de los Estados Unidos de América en la década de los a~
fios ouarehta. Para tal fin se realizd un andlisis de més de
50 tests diferentes que inclulan baterfus de tests experimen=
tales para clerto nfimero de trabajos diferentes, y que pére
mitieran determinar el desempefio de un individuo en una scti=

vidad especifica.

El G.A.T.B, incluye doce pruebas y nueve factores dife-
rentes, Uno de los factores es la ocapacidad mental general
(G) que ep el resultado de las puntuaciones obtenidas en tres
pruebas 3 vocabulario, razonamiento aritmético y espacio {ri-
dimensional, ILoa doce tests de que estd conformada la bate=
rfa del G.A.T.B., son los siguientes; Aptitud verbal, Apti-

tud numérica, Aptitud espacial, Percepcibén de formas, Per=
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cepcibén burocrftica, Coordinacibén motora, Destreza manual y
Destreza digital. Es pera uso exclusivo de las oficinss de

empleo del gobierno de los Estados Unidos de América.

3. Tests de Aptitud MAltiple (M.A.T.)

Segfin Thorndike y Hagen (1977 : 697-98), fue creada,
esta bateria, por "California Tests Bureau" para los grados

7-13, con una duracibén que oscila entre 175 y 220 minutos,

Este instrumento consta de nusve tests que proporcionsan
nueve puntuaciones diferentes sobre cuaztro factores bdsicos.
Los tests de significado de palabras, uso de lenguaje, ragoe~
namiento aritmético y cdlculo poseen una confiabilidad de

0.80 y 0.20 entre el test y los subtests.

4. Tests de Promesa Académica (A.T.P.)

Seglin Thorndike y Hagen (1977 : 196), estos instrumen-
tos de medicibn son elaborados por la "Psychological Corpo-
ration® y estén constituidos por cuatro subtests: Razonamien~
to abetracto, numérico, verbal y uso de lengusje. De ellos
se obtienen cuatro subpuntuaciones al combinar los subtests,
Ios coeficientes de confiabilidad (consistencia interna y fore
mss parslelss) son elevados, ZEstos tests sirven para deter-
mingr coeficientes de validez predictiva entre los resulta=-
dos del test y las calificaciones. ZEstas pruebas se utilizan

para realizar orientacién educativa y para la distribucibén y
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clasificacidn de los alumnos en los diferentes niveles edu-

cativos,

Seghn Karmel (1978 : 532-34) existen otras baterias de
tests que miden la aptitud, ademas de los citados anterior-
mente y que cumplen funciones psicopedagbgicas esenciales.
Entre ellas se pueden citar las siguientes:; "Flanagan Apti-
tude Classification Test" (F.A.C.T.) y "The Dailey Voca-
tional Tests".

F. Pl Test de Aptitud Diferencial

Seglin Karmel (1978 271-81), las baterfas de tests sir-
ven para medir muchas cosas, incluyendo, desde luego, la in-
teligencia, el aprovechamiento escolar genersl y las distin-

tas sptitudes vocacionales.

Los psicllogos, pedagogos y orientadores tienen la res-
ponsabilidad de velar por la correcta interpretacifén de los

resultados de los test de aptitud.

Jos resultados de los tests son vélidos cuando se toma
en consideracifén-otres mas, come son los tests colectivos de
inteligencia, las puntuaciones de aprovechamiento y el re-
gistro generzl del desempefio del alumno en 13 escuela y en

el hogar.

Existen numerosas baterfas de aptitud vocacionsl. ©&in

embargo, la baterfia probablemente mis conocida por los pro-
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fesores es la del Test de Aptitud Diferencial (T.A.D.), ¥y
por dos buenas razones: primero, el T.A,D. es apropiado pa-
ra el medio escolar por su ntilidad y el ahorro en el gasto
de la compra de un instrumento adicional; segundo, los gran-

des cuidados en los procedimientos de estandarizacién y la

existencia de muchas y excelentes revisiones de sus caracteris-

ticas realizadas ﬁor expertos en testis.

. Ia baterfa de los Tests de Aptitud Diferencial fue elabo-

rada por George K. Bennet; Harold G. Seashore y Alexander G.

Wesman, en 1947, debido a la necesidad creciente de un funda-
mento coherente y uniforme para medir la aptitud en los indi-
viduos. Anteriormente, los programas de pruebas de aptitud

tenfan normas obtenides de diferentes poblaciones, originando

con esta prictica una variedad de puntajes.

Las formas A y B se publicarcn en 1947 por primera vez
por "The Psychological Corporation® de Nueva York, las cuales
después de revisadas y tipificadas en 1963 originaron las for-
mas L y M, cuyo resultado de dicha revisibn fue una forma més
f&cil de aplicacién, y finalmente, en 1973, se editaron las
formas S y T. En 1982 se publican las formas V y W de las
cuales no existe traduccidén en espaficl. Es importante resal-
tar que los Tests de Oraciones estin divididos en cuatro par-
tes en vez de cinco, Esto los diferencia de los gque los han

antecedido. (Super, 1982)
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Seglin Super y Crites (1966 : 381), los {temes incluidos en
la elaboracidn de esta bateria fueron seleccilonados sobre
la base del anilisis factorial y de los estudios de la va-
lidacibn concurrentre con otras pruebas. También se toma=
ron en cuenta las ideas y.sugerencias de psicbdlogos y edu-
cadores para desarrollar una bateria que fuers prictica y
f4cil de utilizar, a fin de que llenara las necesidades de
los encargados de orientar y seleccionsr a los estudiantes
Y predecir de una mejor manera el desarrollo futuro del g~

prendizaje de éstos.

Las pruebas de una baterfa como el T.A.D., seglin Super
¥y Crites (1966: 376), pueden perfectamente diagnosticar de
manera e€ficaz una aptitud o al menos detectar las diferen-
cias interindividuales, cuando hen sido estandarizadas con

el mismo grupo o con grupos estrictamente comparables.

No es ficil determinar y decidir qué aptitudes se po-
drén medir a través de una bateris, asi como 108 contenidos
gue no dependieran de los conocimientos adguiridos y la prac-
ticabilidad para predecir la probabilidad de éxito de las

personas al desarrollar su trabajo o su estudio en el futuro,

Seglin Adame Sachs (1970 262), aunque la bateria del
T.A;D., pretende medir capacidades relativamente individua-
lizadas, insiste en la prediccidn del é&xito en un grupo de

ocupaciones, més que en la identificacidn de factores ais-

ly
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lados de la capacidad mental.

La bateria consta de ocho tests, cuatro de ellos miden
aptitudes en el sentido més estricto del término; RazZonamien-
to verbal, R.V.; Aptitud numérica, A.N.; Relaciones espacia-
les, R:E. y Razonamiento abstracto, R.A. Dos son tests de
aptitud factorialmente complejos : Razonamiento mecinice,
R.M:; Velocidad y precisién adminisfrativas, V.P.A. los
otros dos tests son de suficlencia con valor predictivo;'Or_
tografia, 0,; Frases, 0,. ILas mediciones de la baterfa eli-
gen variables de probada utilidad en las labores de orienta-

c¢ién pedagbgica y vocaciocnal,

A excepcidén de los subtests de Velocidad y precisién.en
las tareas administrativas, todos los tests de la bateria
gson tests de potencia., 108 1imites de tiempo son tan amplios
que casi todos los estudiantes pueden realizar el test com-

pleto dentro del tiempo sefialado,

El factor de capacidad mental explica gran parte de la
varianza de todos los subtests, salvo el de Velocidad y pre-
cisibn administrativas. Sin embargo, los tests son satis=-
faétoriamente independientes entre si. Cabe sefislar que la

correlacidbn media entre los diferentes subtests es de 0,38,

Se disponde de abundante informacién sobre la validesz

predictiva de la bateria T,A.D, con respecto a los cursos
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de cnsefianza secundaria y universitaria., (Bennet, 1959 : 35-

64) y (Buros, 1978 : 645)

En cuanto al test de Uso de Lenguaje: Ortografia y Fra-

gses, Karmel (1978; 280) sefiala lo siguiente:

f ... estd compuesto de dos pruebas pequefias de a-
provechamiento que miden cazpacidades importantes
que deben tomarse en consideracién junto con las
otras aptitudes evaluadas por el DAT.

El test de ortografia mide el grado en gue
una persona escribe correctamente palabras comunes
de su propio idioma. Entre otras cosas es un exce=-
lente predictor de la capacidad para aprender me-
canografia y taquigrafia.

El test de gramdtica mide hasta qué grado una
persona guede reconocer errores gramazticales, de
puntuacidén y redaccidn de oraciones sencillas.

Se encuentra entre los mejores predictores de la
capacidad para obtener buenas calificaciones en la
preparatoria y la universidad.

Aun cuando algunas ocupaciones como la de re-
dactor y profesor, requieren de mucha hebilidad en
el manejo del lenguaje, todas las ocupaciones que
exigen educacidn universitaria necesitan de tal
destreza, y asi tembién la mayoria de los traba-
jos de oficina y de redaccibn prictica cuznde po-
sea conocimiento del tema y desee escribir sobre
ello.

Por otra parte, un estudiante con una puntua-
cibn elevada en R.V, pero baja en uno o ambos tests
de lenguaje probablemente se beneficiari de un es-
tudio en lengna nacional para desarrollar sus desg-
trezas de lenguaje a2l nivel seilalado por su pun-
tuacibn R.V.M,

1. Validez y confiabilidad del T.A.D.

¥l método cientifico ntilizado por diferentes tests
requiere de indices gue le den confianza y consistencia a

las pruebas. ZEstos indices son los de validez y confiabili-

dad.
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a, Validez

El T,A.D. dispone de una cantidad exhaustiva de datos
gobre la validez y que en su gran mayorfa estdn referidos a
la validez predictiva en funcibén del rendimiento académico en
la enséﬁanza secundaria de los E,U,A, y en forma més restrin-

gida en el nivel universitario.

La validez predictiva es una de las formas de la validesz
de criterio, conceptualizada como la prediccibén de la conduc-

ta @ lo largo de un intervalo determinado.

En el T.A.D,, muchos de los coeficientes son altos; aun

con intervalos de tres afios entre los datos del test y los

'del criterio,

En relacién con las calificaciones finales de materias

especificas su predictibilidad es menor.

En cuanto a los criterios profesionales, se han efectua-
do pruebas de validez predictiva. Una de ellas consistid en
un estudio longitudinal de cuatro afios con una muestra de
1,700 alumnos dé ensefianza media y otra en un estudio de sie~-
te afios, pero con una muestra més reducida. Ambos estudios
revelaron diferencias de perfil entre los alumnos que siguie-

ron diferentes programas educativos y profesionales,

En cuanto a la validez diferencial por materias, existe

escasa y muy poca informacibn sobre la validez predictiva
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para el éxito en vocaciones profesionales y/o programag es-—

pecificos,

b. Confiabilidad

La confiabilidad del test denota la proporcién de la
variabilidad total, la cual es debida a la varianza error,
considerada ésta como cualguier condicidén ajena a los pro-
pbsitos del test., En este sentido, los tests del T.,A.D,.
son lo bastante largos como para dar resultados bastante
fiables. ¥l coeficiente medio de fiabilidad es de 0.88, el
cual fue calculado mediznte el uso del método de mitades,
excepto para el test de Velocidad y precisién administrati-

vas.

Ademfs, la elevada intercorrelacién entre algunos tests
de esta bateriz reduce la fiabilidad de las diferencias e-

¥istentes entre ellos,

Ios estndios realizados sobre la estabilidad de las di-
ferencias de puntuaciones & lo largo de un periodo de tres
afios consecutivoa indican que las diferencias entre las pun-
tuaciones de los tests de Velocidad y precisifén y el de Razo-
namiento mecinico y el nivel general de los tests verbales,
numéricos y de idioma son lo bastante estables como para ser

interptretados serismente.

Debe sefialarse que exlsten normas parz cada grado y sexo.
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A fin de establecer normas para la edicibn de 1962, se
utilizaron muestras amplias y representativas de més de
45,000 alumnos en 192 colegios perteneclentes a 45 estados de

los E.U.A.




I1I. METODOLOGIA

El presente cz:itulo inclboye el planteamiento de los pro-

blemas, las hipbétesis sometidas a prueba, las variables, el

paradigma estadistico, la conformacibén de la muestra, la des-

cripcidn de los instrumentos utilizados y, por Gltimo, los

procedimientos seguidos para la obtencidn, clasificacidn y

andlisis de los datos procesados para responder a los pro-

blemas de este estudio,

A, Prohlemas

1. ;Es confiable

medir 1la aptitud del

2. (Es confiable

medir la aptitud_del

3. &Es confisble

medir la aptitud del

4, ;Es confiable

medir la aptitud del

el test de ortografia, forma A, para

uso de lenguaje?

el test de oraciones, forma A, para

uso de lenguaje?

el test de ortografia, forma B, para

ugo de lenguaje?

el test de oraciones, forma B, para

uso de lenguaje?

5. ¢Tlene yalidez concurrenie el test de ortografia,
forma A, para medir la aptitud del uso de lenguaje?

6, gTiene valideg concurrente el test de oraciones,
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forma A, para medir la aptitud del uso de lenguaje?

7. 3Tiene validez concurrente el test de ortografia,

forma B, para medir la aptitud del uso de lenguaje?

8., yTiepne validez concurrente el test de oraciones, for-

ma B, para medir la aptitud del uso de lenguaje?

9., gTienen diferente nivel de dificultad los tests de or-

tografia, formas A y B?

10. gTienen diferente nivel de dificultad los tests de o=

raciones, formas A y B?
B, Hipbtesis

Hy: El test de ortografia, forma A, es confiable

(r= 0.70) para medir la aptitud en el uso de lenguaje de los

estudisntes de sexo masculino.

Hy: El test de ortografia, forma A, es coqfiable

(r= 0.70) para medir la aptitud en el uso de lenguaje de los

estudisntes de sexo femenino.

H3’ El test de ortografia, forma B, es confiable

(r= 0.70) para medir la aptitud en el uso de lenguaje de los

estudiantes de sexo masculing.

H, ¢ El test de ortografia, forma B, es confiable
(r= 0.70) para medir la aptitud en el uso de lenguaje de los

estudiantes de sexo femeninoe.
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H53 El test de oraciones, forma A, es confiable
(r= 0.70) para medir la aptitud en el uso de lenguaje de los

estudiantes de sexoc masculino,

H6g' El test de oraciones, forma A, es confiable
(r= 0.70) para medir la aptitud en el usc de lenguaje de los

estudiantes de sexo femenino,

HT: El test de oraciones, forma B, es confiable
(r= 0,70) para medir la aptitud en el uso derlenguaje de los

estudiantes de sextc masculino,

H8: El test de poraciones, formas B, es gonfiable
(r= 0.70) para medir la aptitud en el uso de lenguaje de los

estudiantes de sexo femenino,

Hy: Existe correlacibn positiva, estadisticamente sig-
nificativa a un nivel de probabilidad de p, = 0.001, entre
los puntecs del test de ortografia, forma A, y los del test

de ortografia, forma B, de los estudiantes del =zexo mascu-

lino de ‘tercer afio bisico.

Hy,: Existe gcorrelacién positiva, estadf{sticamente sig-
nificativa a un nivel de probabilidad de Py = 0.001, entre

los punteos del test de orioerafia, forma A, y los del test
de artografi{s, forma B, de los estudiantes del sexo femeni-

no de tercer afio bésico,

Hllil Existe correlacibn positiva, estadi{sticamente sig-




42

nificativa a un nivel de probabilidad de B = 0.001, entre
los punteos del test de oraciones, forma A, y los del test
de oraciones, forma B, de los estudiantes de sexo masculino

de tercer afio bésico.

le: Exiéte correlacidn positiva, estad{sticamente sig-

nificativa a un nivel de probabilidad de Py = 0.001, entre
los punteos del test de oraciones, forma 4, ¥y los del test
de oraciones, forma B, de los estudiantes de sexo femenino

de tercer afio basico.

Hy Bxiste diferencia estad{sticamente significativa a

un nivel de probazbilidad delgi = 0.05 entre las medias del

test de ortografia, forma A, y la media del test de ortogra-

ffa, forma B.

Hygt Existe diferencia estad{sticamente significativa a

un nivel de probabilidad de Py = 0.05 entre las mediag del

test de oraciones, forma A, y la media del tesi de oracio-

nes, forma B.
¢, Variables

Para someter a prueba las hipbtesis desarrolladas anterior-
mente, se ha tomado en cuenta una variable independiente, el

8eX0.,
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a, Variavle independiente
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1., Sexo. Caracteristica individual de cada sujeto,

determinada por medio de su certificado de nacimiento en una

de sus dos categorias : masculino o femenino.

b. Variables dependientes

Para someter a prueba las hipdtesis desarrolladas

anteriormente se han tomado en cuenta las siguientes varia-

bles dependientes g

ortografia, forma 4.

1. Test de
2. Test de ortografia, forma B.
3. Test de oraciones, forma A.
4. Test de oraciones, forma B.
2. Definicidn operacional de las variables dependientes
1. Test de ortografia, forma A: punteos obtenidos

por los estudiantes de tercer afio bésico en el

de Lenguaje (T.A.D.) de Ortografia, forma A.

?. Test de ortografia, forma B: punteos

por los estudiantes de tercer afio basico en el

de Lenguaje (T.A.D.) de Ortografia, -forma B,

test de Uso

ohtenidos

test de Uso

3. Test de oraciones, forma A : punteos obtenidos

por los estudiantes de tercer afio bisico en el test de Uso
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de Lenguaje (T.A.D.) de Oraciones, forma A.

4, Test de oraciones, forma B: puniteos obtenldos
por-los estudiantes de tercer afio biasico en el test de Uso

de Lenguaje (T.A,D.) de Oraciones, forma B.

D., Paradigmas estadisticos

1, Paradigmas estadisticos de las pruebas de confiabilidad

interna (férmula 20 de Kuder~Richardson) realizadas con una
muestra de estudiantes masculinos y otra de femeninos de

tercer afio basico,

A. Formas del test de ortografia

Al Forma A A2 FPorma B
B T, o | r
1 A-B A,B
o Masc‘ 1 1 2 1
H |
Q
@ B r r
. 2 ALB ALB
M Fem. 1 2 272
B, Formas del %est de oraciones
Al Forma A | A2 Forma B
B
1 r r
o |Masc. 448, 4.8,
Q@
0 32
- r r
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2. Paradigmas estadisticos de las pruebas de validez R

concurrente, realizadas con una muestra de estudiantes de

tercer afio bhsico, entre las dos formas paralelas de.QOr-

tografia y las dos de Oraciones.

Ortografia 4 Oraciones B
Ortografis B TAB -
. vy
Oraciones B ~ AB

E. Poblzcibn Yy muesira

1. Poblacidn

Ta poblacién o universo para determinar el coeficien-
te de confiabilidad y 1la validez concurrente de los tests,
estd integrada por alumnos del tercer afio basico de los
establecimientos educativos Instituto Central de Varones e
Instituto de Sefioritas Centro América, instituciones de ni-

vel plblico de la ciudad de Guatemala,
2. Muestra

La muestra quedd integrada por 50 alumnas del Insti-
tuto Nacional de Sefioritas Centro América y 50 alumnos del
Instituto Nacional Central de Varones, cuyas edades estuvie~

ran comprendidas entre los 13-6 y 15-5 afios de edad crono=-
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16gica y que fueran alumnos regulares durante el perfodo aca-
démico de 1984, segln los registros de matricula y asistencia

de cada una de las instituciones respectivas.

P, Instrumentos

En el preceso .de la presente investigacidn se utilizaron
los siguientes instrumentos :
1. Test de Aptitud Diferencial (T.A.D.) Uso de Lenguaje,

forma A, Ortografia y Oraclones de Bennet, Seashore y Wesman,

2. Test de Aptitud Diferencial (T.A.D}) Uso de Lenguaje,

forma B, Ortografia y Oraciones de Bennet, Seashore y Wesman.

Estos tests forman parte de una baterfa que consta de o~
cho tests en total, de los cuales existen sels traducidos y

adaptados por el Colegio Americano de Guatemala.

En vista de que solo sels tests de la baterfa existfan
traducidos y adaptados en espaficl, se considerd como modelo
para esta investigacifn los tests originales para adaptar los
que hacian falta en lengua espafiola (ortografia, formas A y B

y Oraciones, formas A ¥y B.)

Para tal fin se consideraron obras especializadas sobre
aspectos relacionados con el lenguaje y fenbmenos linghisti-
cos acordes con los contenidos programétiéos de la enséﬁanza
secundaria y universitaria y que el 1éctor puede consultar

en le bibliograffa de este trabajo de investigacién.
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Con base en lo anterior se adaptaron para esta investi-
gacibn cuatro instrumentos de medicién y en todos se pro-

cedid de la misma manera.

Cabe sefialar que los ftemes que conforman los tests co-
rrespondientes en lengua espaficla, son totalmente diferen-
tes debido a que la estructura y naturaleza linglisticas
que presenta cada una de las lenguas correspondientes, es
diferente; pero que para la adaptaeiln se plasmé la finali-

dad y objetivos de los tests originales.

Como lo que se pretende es adaptar un instrumento de me-
dicién v&lido y confiable que mida la aptitud idiomitica de
los estudiantes, para las fofmas A y B de los tests de Uso
de Lenguaje, se elaboraron, sobre la la misma tabla de espe-
cificaciones, dos tests homflogos a fin de que aquellos fte-
mes que no presentaran un nivel de dificultad e fndices de
discriminacibn sceptables, fueran sustituidos por éstos, y
de este modo, adaptar los tests definitivos con el objeto
de lograr su correspondiente estandarizacién por parte de
la Universidad del Valle y acorde con la realidad de los

higpanohablantes.

3. Procedimiento

Los pasos que sBe siguieron en la consecucidn de este tra-
bajo de investigacidn, son los siguientes;

1. Adaptacién de las formas A y B del Test de Uso de Len-
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guaje.

2. Revisién de los borradores de los tests que iban a apli-

carse con especielistas en linglistica,

%, Reunifn con las autoridades de la Universidad del Valle
de Guatemsala para solicitar la ayuda necesaria para la ejecu-

cidn de este trabajo.

4, Seleccidn de los institutos educativos en los que se a-
plicaron los tests. Esta se efectud a través de una lista de
centros educativos que colaboran con el Programa de QOrienta-
cibn y Becas para Estudios Superiores (POES) y con el Centro
de Investigaciones del Instituto de Investigaciones de la Uni-

vergidad del Valle de Guatemola.

5, Solicitud de aprobacidén de los respectivos directores
de los centros educativos : Instituto Nacional de Sefioritas Cen-
tro América y del Instituto Nacional Central de Varones, a fin

de planificar y coordinar la aplicacibén de los instrumentos.

6. Reunifn con el catedritico asesor del presente trabajo,
a fin de planificar la metodologia y las estrategias por .seguir

en el desarrollo del mismo.

7. Formacidén del eguipo de examinadores y auxiliares para

las correspondientes aplicaciones,

8. Aplicacidn de los tests.
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9. Solicitud de autorizacidn al Director del Centro de
Computacidn de la Universidad del Velle de Guatemals para

el procesamiento de los datos recopilados.

1. Andlisis e interpretacidén de los datos y elaboracién

de cuadros resfimenes de los resultados del trabsjo.






IV, RESULTADOS

A continvacidn se presentan loes resultados obtenidos a
través del procesamiento de datos, tanto descriptivos como

inferenciales.

A. Estadisticas descriptivas

Se calculb medias, desviaciones esténdares, varianzas,
amplitudes observadas y esperadas para el test de ortogra-
fia, forma A, el test de ortografia, forma B, el test de o-

raciones, forma A y el test de oraciones, forma B.

También se calculd las correlaciones a través de la fér-
mula KR,y de los tests de ortografia; formas A y B y la de
loe tests de oraciones, formas A y B; asimismo la correlacién
entre las formas paralelas. ©Por otro lado, se calculd 1la

diferencia entre las medias de las formas paralelas.

Cuadro 4.1

Estadisticas descriptivas del test de ortografia,
forma A, por sexo, aplicado a estudiantes
de tercer afio bdsico (n=50)

Ortografia A X 8 B A. 0. A. P,
Masculino 49,72 10.49  110.04 25a 75 0 a 100

Pemenino 48.58 9.70 94.09 27 a 70 0 a 100
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En el cuadro anterior se puede observar que la diferen-
cia existente entre las medias del sexo masculino y el sexo
femenino, obtenidas en el test de ortografia, forma A, es mi-

nima, o sea que los punteos son bastante similares,

Asimismo se puede observar que de acuerdo con los punta-
jes obtenidos por el sexo femenino y el sexo masculino, el se-
xo femenino presentd menor grado de variabilidad, o sea més
homogeneidad porque se desviaron de su promedio 19.97%, en
tanto que los del sexo masculino fueron més variables o menos
homogéneos, porque su coeficiente de variacidn es mayor,

22,00%.,

Cuadro 4.2

Estadf{sticas descriptivas del test de ortografis,
forma B, por sexo, aplicado a estudiantes
de tercer afio bdsico (n=50)

Test 2 -

Ortograflé B x 8 8 A, O. A P.
Masculino 49,46 11.86 140.66 24 a 77 O a- 100
Femenino - 57.08 10,52 110.67 35 a 82 0 a 100

En este cuadro se puede observar que 8f existe diferencia
entre las medias obtenidas por el sexo masculino y el sexo fe~-
menino.

En el test de ortografia, forma B, el sexo femenino ob-
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tuvo una media mayor que la del sexo masculino. Xl sexo fe-
menine obtuvo punteos mis altos en este test, de zhf que la

media sea considerablemente mayor que la del sexo masculino,

En cuanto a la desviacidn estdndar, ésta tiende a se ho-

mogénea.

51 se compara el cuadro 4.1 con el 4.2 rcspecto del com-
portamiento observado en la media, se puede notar que la me-
dia del sexo masculine en el test de ortografia, forma A, es
muy similar a la del test de ortografia, forma B, no asi 1la
del sexo femenino en el que si se observa un incremento de

8.5 puntos.

Si se compara los coeficientes de variacién de los cua-
dros 4.1 y 4.2, se observa que se dio el mismo comportamien-
to en el test A gque en el B, o sea que las puntuaciones del
sexo femenino son mis homogéneas que las del sexo masculino

en ambos tests.

Cuadre 4.3

Estadisticas descriptivas del test de oraciones,
forma A, por sexo, aplicado a estudiantes
de tercer afio b4sico (n=50)

Test 2
Oraciones A X 8 B A 0. A, r,
Masculino 30.68  13.51 182.52 11 a 79 =95 a 155

Pemenino 42,76 15,94 254.08 14 a 96 95 a 155
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En el cuadro anterior se puede observar que la diferencia
existente entre la media del sexo masculino y la del saxo feme-
nino, obtenidas en el test de oraciones, fofﬁa 4, es aproxima-
damente 12 puntos. En la amplitud observada, se nota que el

sexo femenine obtuvo una amplitud mayor.

En este cuadro se ve también que, de acuerdo con la ampli-
tud observada, el sexoc femenino presenta una mayor dispersibn

gue la del sexo masculino.

Si se compara el coeficiente de variacibn del sexo feme-
nino con la del sexo mzscilino, se observa que el sexXo masco-
lino presentd manor grado de variabilidad, (m&s homogeneidad)
porque se desviaron de su promedio 37.28%, en tanto que los
del sexo femenino fueron mis variables (menos homogéneos),

porque su coeficiente de variacidn es mayor, 44.03%,

Cuadro 4.4

Estadisticas descriptivas del test de oracione
forma B, por sexo, aplicado a estudiantes
“de” tercer afio b&sico (n=50)

Test o
Oraciones B X 8 B A. 0. A. P.
Masculino 37.10 10.54 111.09 14 a 59 =96 a 155

Femenino 43,80 12,67 160.53 8 a 70 =96 a 155
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Tn el cuadro anterior se puede observar la diferencia
existente entre la media del sexo masculino y la media del
sexc femenino, obtenidas en el test de oraciones, forma B,
la cual es de 7 puntos. 81 se analiza las amplitudes obser~
‘vadas de ambos sexos, se puede considerar que si existe di-
ferencia, pues presentd una mayor amplitud el sexo femeni~

no.

Si se compara el coeficiente de variacién del sexo femeni-
no con el del sexo masculino (28.9%% y 28.41 respectivamen-—
te), =ze observa que no existe diferencia, por lo tanto se
puede inferir que los coeficientes de variacibén son pric-

ticamente 1gusles para ambos sexos.

531 se compara el cuadro 4.3 con el cuadro 4.4, se obser-
va un incremento en la media aritmética del sexo masculino,
de aproximadamente 6.5 puntos, la cual resultd ser 12 pun-
tos menor que la del femenino en la forma A. Ia del sexo feme-
nino que fue de 12 puntos mayor que la del sexo masculino en

la forma A, aumenté solo un punto,
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Cuadro 4.5

Estad{sticas descriptivas de los tests de ortografia,
formas A y B, aplicados a estudiantes de ambos sexo0s
de tercer afio bésico. (n=100)

Tests ] .f 8 52 A. 0. A P,

Ortografia 49,15 10.07 101.40 25 a 75 O a 100
A .

Ortografia 53,27 11,79 133.00 24 a-82 0 a 100
B

En el euadro anterior se.puede observar la diferencia e=-
xistente entre las medias del test de ortograffa, forma A y
el test de ortograffa, forma B, en donde la media del test
de ortografia, forma B, es mayor en poco més de 4 puntos res-

pecto de la del test de ortograffa, forma 4.

Tas amplitudes observadas de ambos tests, muestran una

mayor amplitud o recorrido en el test de ortografia, forma B.

Si Be eompara el coeficiente de variacidn del test de oxre
grafia, forms A, con la del test de ortograffa, forma B; se
nota que el primero presentd menor grado de variabilidad,

o sea que esos punteos son mis homogéneos porque se desvia-
ron de su promedio 20.49%, en tanto que los del test de or-
tograffa, forma B, fueron més variables o menos homogéneos,

porque su coeficiente de variacibn es mayor, 22.13%.
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Cuadro 4.6

Estadisticas descriptivas de los tests de oraciones,
formas A y B, aplicados a estudiantes de ambos sexos
de tercer afio bdsico (n=100)

Tests bd 8 g? A, 0. A. P,

Oraciones A 36.72 15.90 258,81 11 a 96 ~-95 a 155

Oraciones B 40.45 12.08 145,93 8a 70 -9 a 155

—

En el cuadro anterior se puede observar la diferencia exig-
tente entre las medias del test de oraciones, formg A y el
test de oraciones, forma B; en donde la media del test de ora-
ciones, forma B, es mayor, en casi 4 puntos gue la del test

de oraciones, forma A.

Ias amplitudes observadas de ambos tests muestran una

mayor amplitud o recorride en el test de oraciones, forma A.

Si se compara el coeficiente de variacibén del test de
oraciones, forma A, con la del test de orazciones, forma B;
el test de oraciones, forms B, presentd menor grado de va-
riabilidad, o sea mis homogeneidad, porgue se desviaron de
su promedio 29.86%, en tanto que los del test de oraciones,
forma A, fueron mis Variables o menos homogéneos, porgue su

 coeficiente de variacidn es mayor, 43.%0%.
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B. Estadisticas inferenciales

Se caleuld el coeficiente de correlacidn entre los tests
de ortografia y entra los tests de oraciones; el indice de
confiabilidad de los tests de ortograffa y el de los tests

de oraciones; asimismo- la diferencia entre medias entre los

tests de ortografia y oraciones.

Cuadro 4.7

Correlacidn entre los punteos de los tests de ortografis,
formas A y B, por sexo, aplicados a estudiantes
de tercer afio bdsico (n=50)

Test Forma A
Sexo Masculino Femenino
) Masculino r= 0,75 % -
Forma B ,
Femenino - r= 0,51 %

& FE1 valor critico de "r" para esta prueba es de 00,2875

El cuadro anterior muestra la correlacidn existente entre
los tests de ortografia, formas A y B, por sexos, seghn los
punteos obtenidos en los tests de la muestra de estudiantes
que se considerd para realizar esta investigacifén. Los dos
coeficientes son estadisticamente significativos, siendo ma-

yor el obtenido por el sexo masculino,
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El valor critico del coeficiente de correlacidn para
48 grados de libertad, para un nivel de probabilidsd de error
alfa igual a 0,05 y una prueba de significado bilateral es de

0.2875.

Cuadro 4.8

CGorrelacidn entre los punteos de los tests de graciones,
Tormas A ¥y B, por sexo, aplicados a estudiantes
de tercer afio bdsico (n=50)

Test Forma A
Sexo Masculino FPemenino
Masculino r= 0,%6 =% -
Forma B
Femtniino - r= 0,42 ¥

®# El valor critico de "r" para esta prueba es de 0,2875

El cuadro anterior muestra la correlacidn existente entre
los tests de oraciones, formas A y B, por sexo, segflin los
punteos obtenidos en los tests de la muestra de estudiantes

congiderada para realizar esta investigacidn.

El valor critico del coeficiente de correlacibn para 48
grados de libertad, para un nivel de probabilidad de error
alfa igual a 0.05 y una prueba de significacién bilateral,

es de 0.2875.
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Log dos coeficientes son estad{sticamente significativos,

siendo mayor el obtenido por el sexo femenino.

Cuadro 4.9

Indice de confiabilidad de’ los tests de ortografia, formas A
¥y B, (segln Ia I6rnula KR20) aplicados a estudiantes de ambos

sexos de tercer afo bdsico (n=100)

Tests | Ortografia A Ortografia B
Ortografia A 0.9781 % -
Ortografia B - 0.98 =

%¥ E1 valor critico de "r" para esta prueba es de 0,2050

El cuadro anterior muestra el fndice de confiabilidad de
los tests de ortografia, formas A y B, segln los resultados
obtenidos por medio de la férmula KR,ns la cual proporciona
un coeficiente de consistencia interna de los itemes que con-

forman un instrumento de medicibn.

Estos coeficientes de consistencia interna son bastante

altos.

El valor ceritico del coeficiente de confisbilidad de 98
grados de libertad, para un nivel de probabilidad de error
alfa igual a 0.05 y una prueba de significacién bilateral, es

de 0.2050, ©Por lo tanto, los dos coeficientes son significa-
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tivos. Ademis se puede afirmar que no existe diferencia al-

giana entre éstos,

Cuadro 4.10

Indice de confiabilidad de los tests de oraciones, formas A
¥ B, (seglin Ia formula KRZO) aplicados a estudlantes de am-

bos sexos de tercer afic bédsico (n=100)

pests Oraciones A Oraciones B
Oraciones A 0.8377 = -
Qraciones B - 0.7148 =

% FEl valor critico para esta prueba es de 0.2050

El cuadro anterior muestra el indice de confiabilidad de
los tests de oraciones, formas A y B, segin los resultados
obtenidos por medio de la férmula KRZO’ 1la cual proporciona
nun coeficiente de consistencia interna de los ftemes que con-
forman un instrumento de medicibn.

£l valer critico del coeficiente de correlacién de 98
‘grados de libertad, para un nivel de probabilidad de errcr
alfa igual a 0.05 y nna prueba de significado bilateral es
de 0.2050. Por lo tanto, los dos coeficientes son signifi-

cativos.
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Cuadro 4.11

Correlacién entre los punteos obtenidos en el test de Or-
tografia, forma A, v los del test de Ortografia, forma B,
aplicado a estudiantes de ambos sexog de tercer aroc basi-

co (n=100)
Test. Ortografia A
Ortografia B r= 0,5872 =

x# El valor critico de "r" para esta prueba es de

0.3375

El cusdro anterior muestra la correlacidén existente
entre el test de ortografia, forma A y el test de orto-

grafia, forma B, seglin los punteos obtenidos en la co-

rrespondiente aplicacién de los tests a estudiantes de ter-

cer afio basico.

El valor critico del coeficiente de correlacidn con 98

grados de libertad, para un nivel de probabilidad de error

alfa igual a 0.001 y una prueba de significado billateral es

de 0.3%375, por lo tanto la correlacidn entre los dos tests

paralelos de ortografia ee significativa.
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Cuadro 4.12

Correlacibn entre los punteos obtenidos en el test de oracio=-
nes, forma A y los del test de praciones, forma B, aplicados
a estudiantes de ambos sexos de tercer afo basico {(n=100)

Teat Oraciones A

QOraciones. B o Cr=s 046 % . . . L

# El valor critico de "r" para esta prueba es de

0.3375

El cuadro anterior muestra la correlacibn existente en-
tre el test de oraciones, forma A y el test de oraciones,
forma B, segiin los punteos obtenidos en la correspondiente

aplicacién de los tests a estudiantes de tercer afio basico.

El valor critico del coeficiente de correlacién con 98
grados de libertad, para un nivel de probabilidad de error
alfa igunal a 0.001 y una prueba de significado bilateral es
de 0.3375, por lo tanto la correlacibén entre los dos tests

paralelos de oraciones es significativa.
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Cuadro 4.13

Diferencia entre medias de los tests de ortograria, formas
4 y B, aplicados a estudiantes de ambos sexos
de tercer afio basico (n=100)

Variables X Zp Z,
Ortografia A 49.15 1.96 2.66 _
Ortografia B 53.27 1.96 2.66

El cuadro anterior muestra la diferencia entre medias de

los tests de ortografia, formas A y B.

Se observa que la diferencia entre medias es estadistica-
mente significativa entre las dos formas del test de ortogra-
fia a un nivel de probabilidad de error alfa igual a 0.05
y una prueba de significado bilateral con 98 grados de liber-

tad.

Cuadro 4.14

Diferencia entre medias de los tests de oraciones, formas
A ¥ B, aplicados a estudiantes de ambos sexos
de tercer afio basico (n=100)

Variables X 2 Z

Oraciones A 36.72 1.96 1.86

Oraciones B 40.45 1,96 1.86
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El cuadro anterior muestra la diferencia entre medias de

los tests de oraciones, formas A y B.

Se observa que la diferencia entre medias no es estadis-
ticamente significativa entre las dos formas paralelas del
test de oracilones a un nivel de probabilidad de error alfa
ignal a 0.05 y una prueba de slgnificado bilateral con 98

grados de libertad.






V. DISCUSION DE RESULTADOS

Este capitulo incluye la discusién de la prueba de las

hipbétesis, las conclusiones y las recomendaciones.

A. Prueba de hipbtesis

Con base en los datos obitenidos por medio de los testis
de ortografia, formas A y B y los tests de oraciones A y B;
se sometieron a prueba de significado estadistico las 14
hipétesis Hy, Hy, Hzy Hy, Hg, Hg, Hyy Hgs Hgy Hygs Hyy, Hyo
H13, H14 a los siguientés niveles de significacidngs las ocho
primeras a un nivel de r= 0.70, las cuatro siguientes a un
nivel de probabilidad de error alfa igual a 0.001 y las dos
1timas a un nivel de probabilidad de error alfa igual a

0.05.

De los resultados obtenidos de la contrastacibén estadis-

tica se puede inferir lo siguiente:

ng El test de ortografia, forma A, es confiable ﬁara

medir la aptitud en el uso de lenguaje de los “estudiantes de
sexo masculino de tercer afioc basico, por lo tanto se acepta

" 1a hip6tesis alternativa.

H2; El test de ortografia, forma A, es confiable para

medir la aptitud en el uso dé lenguaje de los estudiantes

MNIVERSIDZD ™™ 991iR ne (UATEMALR
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de sexo femenino de tercer aflo bdsico, por lo tanto se acep-

ta la hipdtesis alternativa,

HB;'El test de oraciones, forma A, es confiable para me-
dir la aptitud en ei uso de lenguaje de los estudiantes de
sexo masculino de tercer afio bédsico, por lo tanto se acepta

la hipbtesis alternativa,

H4: E)l test de oraciones, forma A, es confiable para me-

dir la aptitud en el uso de lenguaje de los estudiantes de
sexo femenino de tercer afo bisico, por lo tanto se acepta

la hipbtesis alternativa.

H5: El test de ortografia, forma B, es confiable para
medir la aptitud en el uso de lenguaje de los estudiantes
de sexo masculino de tercer afio bdsico, por lo tanto se a-

cepta la hipftesis alternativa.

H6; El test de ortografia, forma B, es configble para

medir la aptitud en el uso de lenguaje de los estudiantes
de sexo femenino de tercer afio bisico, por lo itanto se acep-

ta la hipbtesis alternativa,

H7g El test de oraciones, forma B, es confiable para me-
dir la aptitud en el uso de lenguaje de los estudiantes de

sexo masculino de tercer afio basico, por lo tanto se acep-

ta la hipdtesis alternativa.

HB’ Tl test de oraciones, forma B, es confiable para me-
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dir la aptitud en el uso de lenguaje de los estudiantes de
sexo femenino de tercer afic bdsico, por lo tanto se acep-

ta 1la hipdtesis alternativa.

Hgg Ia correlacidén encontrada entre los punteos del

test de brtografia, forma A, y los punteos del test de

ortografia, forma B, de los estudiantes de sexo masculino

de tercer afio basico es significativa, por lo tanto se a-

cepta 1la hipdtesis alternativa,

Hlo’ La correlacibén encontrada entre los punteos del

test de ortografia, forma A, ¥ los punteos del test de

ortografia, forma B, de los estudiantes de sexo femenino

de tercer afio bédsico es significstiva, por lo tanto se acep~-

ta la hipbtesis alternativa.

Hyq: 1o correlaecibdn encontrada entre los punteos del

.test de oraciones; forma A, y los punteos del test de

oraciones, forma B, de los estudiantes de sexo masculino

de tercer afio bdsico es significativa, por lo tanto se a-

cepta la hipbtesis alternativa.

lez Ia correlacibén encontrada entre los punteos del

test de oraciones, forma A, y los punteos del test de

oraciones, forma B, de los estudiantes de sexo femenino de

tercer afio bédsico es significativa, por lo tanto se acep~

ta la hipdtesis.alternativa.
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H13:'Segﬁn los resultados de las pruebas estadisticas,

51 existe diferencia entre las medias de los tests de ortoe

grafia, formas A ylg, por lo que se acepta la hipdtesis alter-

nativa,

Hyps Segln los resultados de las pruebas estadisticas,

no existe diferencia entre las medias de los tests de oracio-

nes, formas A y B, por lo que se acepta la hipbtesis nula,

B. Conclusiones estadisticas

1. E1 test de ortografia, forma B, parece ser més ficil
que el test de ortografia, forma A, porque su media es mayor
que la del segundo (los de éstas son 53,27 y 49.15 respecti-

mente).

2, La diferencia ees relativamente pequefia. Una diferen-
cia de 4 puntos del test de ortografia, forma B, respecto del
test de ortografla, forma A, se debe, parcialemente a un pro-

bable efecto de practica.

3, Fl efecto de prdctica afecta tanto al sexo femenino
como al sexo masculino, de ahi que la media del test de or-
tografia, forma A, que se aplicd primerc es menor que la del

test de ortograffa, forma B, que se aplicd después.

4. ios datos sugieren que ¢l test de ortografia, forma
4, es un poco mis diffcil que el test de ortografia, forma

B; y la diferencia observada de cuatro respuestas correctas
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entre uno y otro es estadisticamente significativa,

5. Los tests de ortografia, formas A y B, dan una zona
de normalidad aproximadamentie entre 25 y 75 respuestas co-
rrectas para los alumnos de tercer afio badsico a quienes se

les aplicé.

6. Los datos relatives a los Indices de dificultad de
los f{temes de los itests de ortografia, formas A y B, indi-
can que los ftemes no guardan un orden de dificultad cre-
ciente, por lo que seria necesario, para una nueva edicién,

reordenarlos.,

7. Al aplicarles las pruebas de aptitud, se les aclard
a los sujetos que estaban colaborando voluntariamente en
la realizacibn de esta experiencia, que los resultados de es-
tas pruebas no se tomarian en cuenta para absolutamente nin-

glin propbsito de promocibn.

8. Como era la primera vez que se sometian a la aplica-
cibén de las pruebas, no estaban sujetos a presibén de tiem-
po, ya que se les dio un tiempo de cinco minutos mis en los
tests de ortografia y 10 minutos més en los de oraciocnes,
del estipulado originaslmente en el manual de instrucciones

del test en inglés.

9, Gomo los sujetos sabian que los resmlitados de estos

tests no influfan para ninglin propbsito de promocibn, pro-
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bablemente disminuyd la motivacién de éstos. En el futuro
debe considerarse este factor al investigar el grado de co-

rrelacidn existentegientre los punteos que obtienen los su-
jetos que tomen las formas paralelas de los tests de orto-

grafia.

10, El coeficiente de correlacibn de 0.5272, el cual se
acerca a 0.60, puede considerarse como una correlacibn sus-
tancial entre las dos formas paralelas del test de ortografia.
Ademfs es probable que al reordenar los ftemes del test en un
orden de dificultad creciente, aumente el coeficiente de co=-
rrelacibn al aplicar estas pruebas, ya reordenadas, a otras

muestras de’'sujetos de este mismo nivel,.

11. El test de oraciones, forma B, es mis ficil que el
test de oraciones, forma A, porque la media del primero es
mayor que la del segunde (los valores son 40.45 y 36,72 res-

pectivamente).

12. Esta diferencia entre las medias de los tests de oré-
ciones es relativamente pequefia, ya que es un peco menor
que cuatro puntos. Es posible que se deba, parcialmente, al
efecto de prictica de haber tomado los sujetos el test de ora-

ciones, forma A, antes que el test B,

13, El1 efecto de prictica afecta a ambos sexos, de ahi
que la media del test de oraciones, forma A, sea menor que

la del test de oraciones, forms B.
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14, Tos datos sugieren que el test de oraciones, forma
A, es un poco més diffcil que el test de oracicnes, forma
B, pero la diferencia observada de aproximadamente cuatro
respuestas correctas entre uno y otro no es estadisticamen—

te significativa.

15, Los datos relativos a los Iindices de dificultad de
los itemes de los tests de oraciones, formas A y B, indiean
gue los Itemes no guardan un orden de dificultad creciente
conforme van apereciéndo en el test, por lo que seria ne-
cesario para una nueva edicidn, reordenar los itemes en or-

den de dificulitad ereciente.

16, E1 coeficiente de correlacién de 0.46 entre los
tests de oraciones, puede considerarse como una correlacidn
sustancial, aunque poco menor gue la alcanzada en los tests
de ortografia. Es probadble que al reordenar los f{temes
de acuerdo con su nivel de dificultad, aumente este coefi-
ciente de correlacidén entre las dos dos formas paralelas,
al aplicar estas pruebas, ya reordenadas, a oiras muesiras

de sujetos de este mismo nivel.

17. Cualquiera de los dos instrumentos de oritografia
(formas A y B) son confiables segln su coeficiente de

confiabilidad.,.

18. Cualquiera de los dos instrumentos de oraciones

(formas A y B) son confiables segfin su coeficiente de con-
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fiabilidad.

C. Recomendaciones

1, En las futuras aplicaciones de estos tests, se gugie-
re aplicarlos de acuerdo con el nuevo ordenamiento de los f-
temes, segln su indice de dificultad presentado en estas pru-

bas, y gue se encuentra en los apéndices de este trabajo.

2. Aplicar los tests a otros niveles de la educacidn se-
cundaria y universitaria a fin de establecer las comparacio-
nes con los resultados obtenidos con los estudiantes de ter-

cer afio bisico en esta investigacidn inicial.

3. Realizar investigaciones en donde se pueda determinar

la validez predictiva y de constructo de cada uno de los testis,

4. Considerando que las pruebas difieren de las originales
por aspectos de fndole lingnistica, se debe ampliar el tiempo
de aplicacibn a 15 minutos para los tests de ortografia y 35

minutos para los tests de oraciones.
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APENDICE A

Ordenacibn de los itemes de los tests de
Ortografia segiin su {ndice de dificultad

Ortografia A

Ortografia B

Orden Orden después de la Orden Orden después de ia
actual aplicacibn actual aplicacién
1 15 1 8
2 27 2 60
3 3 3 3
4 45 4 26
5 50 5 46
6 58 6 56
7 46 7 63
8 28 8 21
9 29 9 25
10 57 10 55
11 67 11 34
12 14 12 65
13 2 13 64
14 32 14 50
15 70 15 33
16 21 16 13
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APENDICE A, ordenacidn tests de ortografia

continuacildn
A B
Actual desyués actual después
17 62 17 18
18 41 - 18 39
i9 69 19 72
20 18 20 14
21 18 21 30
22 10 22 7
2% 83 . 23 90
24 25 | 24 20
25 59 25 71
26 66 26 84
27 54 27 99
28 37 28 27
29 44 29 100
30 80 30 97
31 95 31 87
32 74 32 94
33 96 33 40
34 92 34 22
35 35 35 85
36 99 36 45

27 6 37 41
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ATENDICE A, ordenacibn tests de ortografia

continuacibn
B
Actual después actual después
38 22 38 17
39 9 39 15
40 1 40 2
41 33 41 5
42 7 42 75
43 12 43 43
44 87 44 88
45 51 45 66
46 48 46 51
47 17 47 61
48 56 48 91
49 8 49 38
50 4 50 67
51 19 51 73
52 39 52 44
53 52 53 37
54 63 54 12
55 5 55 6
56 13 56 9
57 22 57 96
58 23 58 58
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ATFENDICE A, ordenacidn tests de ortografia

continuacibn
A B
Actual después actual después
59 65 59 28
60 47 60 36
61 24 61 79
62 43 62 : 4
63 60 63 80
64 42 64 86
65 100 65 16
66 72 66 31
67 94 ‘ 67 35
68 30 68 : 48
69 76 69 10
70 31 70 11
71 34 71 83
72 97 72 81
13 71 73 70
T4 75 T4 47
75 8l 75 68
76 64 76 77
17 73 77 76

78 91 78 1
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AFENDICE A, ordenacién tests de ortografia

continuacion
A ' B
Actual después _ actual después
79 53 79 93
80 49 80 89
81 79 81 24
82 86 82 62
83 98 83 95
84 16 84 82
85 89 85 59
86 36 86 53
87 26 87 54
88 55 88 2%
89 85 89 28
90 11 90 98
91 84 91 49
92 68 92 52
93 88 93 92
94 61 94 57
95 93 95 78
96 82 96 32
97 20 97 42
98 71 98 74
99 40 99 69

100 80 100 19







ATENDICE B

Ordenacibn de los itemes de los tests de
Oraciones segin su indice de dificultad

Oraciones A

Qraciones B

Orden Orden después de 1la Orden Orden despuée de 1la
actual aplicacidn actual aplicacidn
1 44 1 29
2 37 2 47
3 36 3 49
4 49 4 38
5 11 5 39
6 50 6 45
7 2 7 41
8 26 8 4%
9 4é 9 48
10 48 10 23
11 32 11 16
12 22 12 18
13 45 13 20
14 27 14 24
15 47 15 42
16 34 16 30
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AFENDICE B, ordenacidn tests de oraciones

continuacibn
A B
Actual después actual después
17 1 17 1
18 41 18 26
19 14 19 27
20 38 20 11
21 8 21 21
22 31 22 50
23 40 23 3
24 25 24 36
25 33 25 46
26 i 26 ] 14
27 43 27 . 32
28 21 28 34
29 287 29 2
30 5 30 12
31 3 31 28
32 30 32 31
33 24 33 9
34 18 34 3
35 10 35 40
36 16 ' 36 44
3 39 37 5

38 12 38 33
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APEEDICE B, ordenacidn tests de oraciones

continuacidn
A B
Actual después actual después
39 17 39 13
40 46 40 15
41 35 41 17
42 139 42 4-
43 29 43 22
44 9 44 K
45 20 45 35
46 4 46 19
47 6 47 25
48 15 48 10
49 13 49 8

50 23 50 6







APENDICE C

No. de respuestas correcias, en los tests de ortografia,
obtenidas por cada caso

Ortografia A Ortografia B
Caso No. No. de respuestas No. de respuestas
correctas correctas
1 49 59
2 44 bZ
3 43 45
4 53 59
5 59 62
6 65 73
7 47 56
8 42 52
9 S0 62
10 60 55
11 52 51
12 45 52
13 56 67
14 70 70
15 51 68
16 50 64
17 64 48
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APENDICE C, respuestas correctas en ortografia
continuacidn

Caso No. R.C. No. R.C.
forma A forma B
18 64 60
19 52 57
20 51 48
21 o4 59
22 52 40
23 53 75
24 45 69
25 54 51
26 56 53
27 48 45
28 68 76
29 49 51
30 49 62
31 50 ' 29
32 49 58
33 34 54
34 34 39
35 42 65
36 51 54
37 45 71
38 31 56
39 37 54
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APENDICE C, respuestas correctas en ortografia
continuescidn

Caso No. R.C, No. R.C.
forma A forma B
40 43 57
41 41 48
42 35 44
43 46 50
44 56 | 68
45 47 46
46 44 57
47 43 57
48 62 73
49 27 38
50 37 35
51 54 37
52 53 | 55
53 71 71
54 44 44
55 36 47
56 64 64
57 56 67
58 55 58
59 60 A " 58
60 62 63

61 45 62




92

APENDICE C

s respuestas correctes en ortografia
n

continusci
a0 Tommea forna's’
62 44 38
63 38 42
64 41 45
65 40 35
66 54 57
67 43 43
68 37 36
69 25 37
70 52 51
71 53 63
72 55 59
73 43’ 52
74 48 46
75 42 38
76 45 52
71 54 60
78 56 49
79 55 46
80 38 29
81 31 31
82 41 48
83 44 24
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APENDICE C, respuestas correctas en ortografia

continuacibn
Caso No. R.C. No. R.C.
forma A forma B
84 56 57
85 75 13
86 70 17
87 51 50
88 57 57
89 44 42
90 oe 36
91 32 40
92 42 39
93 48 46
94 51 50
95 5¢ 53
96 o'f 35
97 63 60
98 51 41
99 41 50
100 65 60







APENDICE D

No. de respuestas correcitas, en los tesis de oraciones,
obtenidas por czda caso

Oraciones A Oraciones B
Caso No, No. de respuesias Fo. de respuestas
correctas correctas
1 39 50
2 31 41
3 21 32
4 43 61
5 49 65
6 56 48
7 24 40
8 43 54
9 38 51
10 14 52
11 58 40
12 37 39
13 38 52
14 47 64
15 41 42
16 44 41
17 31 28
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APENDICE D, respuestas correctas en oraciones

continnacion
B 954 e
18 50 51
19 24 30
20 43 54
21 24 62
2¢ 54 49
23 . 40 48
24 52 45
25 41 38
26 41 46
27 33 17
28 40 48
29 23 46
30 13 ' 55
31 33 40
32 64 | 46
33 59 7 53
>4 14 8
35 37 50
36 37 36
37 50 31
38 28 41

59 42 23
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AFENDICE D, respuestas correctas en oraciones

continuaciodn
40 43 48
41 32 <5
42 28 33
4% 41 32
44 41 43
45 45 35
46 68 33
47 13 33
48 60 63
49 9% 58
50 14 70
51 22 31
o2 21 29
23 40 49
54 17 30
55 28 44
56 . 79 51
57 46 31
58 28 21
59 21 30
60 51 52
61 29 A7
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APEKDICE D, respuestas

correctas en oraciones

continuacidn
e oimes forna's’
62 22 40
63 41 - 33
64 67 31
65 17 34
66 19 31
67 13 41
68 46 45
69 30 33
70 27 59
71 27 40
72 27 27
73 42 36
74 33 35
75 20 51
76 44 31
77 37 20
78 27 27
79 29 41
80 25 25
81 25 31
82 20 29
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AFPEKDICE D, respuestas correctas en oraciones

continuaciodn
Gaso foma s’ forma' B
83 17 46
84 39 46
85 54 59
86 36 51
87 20 38'
88 11 21
89 11 14
90 35 55
91 21 26
92 23 43
93 18 38
94 31 45
95 38 39
96 21 22
97 36 32
98 40 51
99 28 40
100 35 28







	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Page 8
	Page 9
	Page 10
	Page 11
	Page 12
	Page 13
	Page 14
	Page 15
	Page 16
	Page 17
	Page 18
	Page 19
	Page 20
	Page 21
	Page 22
	Page 23
	Page 24
	Page 25
	Page 26
	Page 27
	Page 28
	Page 29
	Page 30
	Page 31
	Page 32
	Page 33
	Page 34
	Page 35
	Page 36
	Page 37
	Page 38
	Page 39
	Page 40
	Page 41
	Page 42
	Page 43
	Page 44
	Page 45
	Page 46
	Page 47
	Page 48
	Page 49
	Page 50
	Page 51
	Page 52
	Page 53
	Page 54
	Page 55
	Page 56
	Page 57
	Page 58
	Page 59
	Page 60
	Page 61
	Page 62
	Page 63
	Page 64
	Page 65
	Page 66
	Page 67
	Page 68
	Page 69
	Page 70
	Page 71
	Page 72
	Page 73
	Page 74
	Page 75
	Page 76
	Page 77
	Page 78
	Page 79
	Page 80
	Page 81
	Page 82
	Page 83
	Page 84
	Page 85
	Page 86
	Page 87
	Page 88
	Page 89
	Page 90
	Page 91
	Page 92
	Page 93
	Page 94
	Page 95
	Page 96
	Page 97
	Page 98
	Page 99
	Page 100
	Page 101
	Page 102
	Page 103
	Page 104
	Page 105
	Page 106
	Page 107
	Page 108
	Page 109
	Page 110
	Page 111
	Page 112
	Page 113
	Page 114

