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I. INTRODUCCICN

En el proceso enseflanza-aprendizaje, en general, el
maestro se preocupa, entre otras cosas, por los métodos de
ensefianza, los libros de texto, los contenidos programdti-
cos y los objetivos, pero muy especialmente, por el rendi-
miento académico de sus alumnos. Siendo esta una de las
mayores preocupaciones, ya muchos investigadores se han de-
dicado a estudiar cuiles son los posibles factores que in-
tervienen en su determinacién. Por ejemplo, Lloyd (1970:
40), considera que el aprendizaje es evolutivo porque pro-
gresa en concordancia con la maduracidén de las estructuras
fisioldgicas, y por lo tanto, cualguier perturbacién en la
estructura fisioldgica de alguna manera puede influir en

el proceso de aprendizaje.

Maria Mercedes Camperos (1975:2), respecto al rendimien-
to en la lectura, sefiala que éste esta determinado por nume-
rosos factores, entre ellos algunos gque son inherentes al
individuo y otros que son externos a €l, tales como la ense-

fianza y el medio familiar.

Rosa Gonzélez (1976:38), en su tesis encontrd que en




las calificaciones influyen factores tales comc la actitud

de los alumnos hacia la asignatura y hacia el profesor.

Rene Than (1974:65), en su estudio de investigacidn
encontrd que existe relacién entre el rendimiento académi-

" co, la habilidad verbal y la habilidad matematica.

Charters y Jones (1974:6~7), afirman que las activida-
des y experiencias propias del_estudiante son las gue es-
t4n mis inmediatamente relacionadas con los resultados del
aprendizaje, aungue el maestro juega un papel importante

en ordenarlos de manera gue se haga el enlace.

Patricia Cayo (1961:42), en una investigacidén que lle-
vé a cabo en Estados Unidos, sefiala que si es ccnocido el
status de un nifio, su ingreéo familiar y el nivel cultural
de sus padres, se puede predecir con bastante certeza el

rendimientc gue este nifio tendrd: en la escuela.

Pambién la autcra del presente trabajo, juntamente con
otras investigadoras, en un estudio realizadoe en Costa Ri-
ca, encontré que el rendimiento académico en Mateméticé es—
té muy relacionado con la habilidad general, la percepcidn
gue el estudiante tiene hacia dicha asignatura, su ingreso

familiar y el nivel cultural de la madre (1978:127).



El maestro, una vez que conczca algunos de lcs posibles
factores que intervienen en el rendimiento académico de sus
alumnos debe tratar de gue dicha apreciacidén sea lo mas acer-
tada que se pueda, lo cual muchas veces no sélo implica una
labor dentro del aula, sino también, fuera de ella. A este
respecto seflala la revista Educacién Hoy (1978:15) que:

"Un educador moderno sabe, gue su accidn no debe
limitarse a ejecutar las rutinas diarias del aula
de clase. El debe ir fuera del salén para compren-
der y actuar sobre otros factores que estdn influ-
yendo en la accién educativa. Y entiende que en-
sefiar a los padres cémo lograr un mejor desarrollo
de los nifios que hoy nacen, es comenzar a ser edu-
cador de los que mafiana estardn en los bancos de

la escuela".

El tema de la presente investigacién lo constituye la
relacién entre el rendimiento académico de los estudiantes
de primer afio bdsico y algunos de los posibles factores que

inciden en su determinacidn.

~

A. Problema
Con el propésito de poder dar un aporte mis al proceso
de enreflanza-aprendizaje, en el presente estudio se formuléd

el siguiente interrogante:

2Cudl es la relacidn que existe entre el rendimiento

académico de los estudiantes de primer afio bdsico que




participaron durante 1978 en el Estudio Longitudinal del

Desarrollo del Nifio y del Adolescente Guatemalaeco, y:

Bl

su habilidad general
su habilidad en la lectura

su sexo?

Iﬁportancia del estudio

La importancia de este estudio consiste en poder de-

terminar la relacidn y el peso que tienen las variables,

mencionadas en el interrogante anteriormente expuesto, con

y sobre el rendimiento académico, con el fin primordial de

poder brindar a los educadores, algunos de los posibles fac-

tores gque deben tener presentes a la hora de calificar a

sus alumnos, pues las calificaciones, como afirma Lafour-

cade (1973:229)

"...juegan un papel muy importante, puesto que
para los padres representaran el aprovechamiento
y progreso de sus hijos:; para los docentes, un
medio de verificar la eficacia de su propia en-
sefianza; para la administracién escolar, la pro-
mocién y graduacidn de los alumnos, la informa-
cidén a futuros empleadores, la evaluacién de los
cursos de estudio; para el gabinete psicopedagd-
gico, datos complementarios para la orientacidn
vocacional, escolar o profesional del estudiante,
y para los mismos educandos un medio para com-
prender sus particulares capacidades y deficien-
cias, asi como un punto de referencia para ubi-
carse con cilerta aproximacidén ante sus

Rl



requerimientos personales y las expectativas emer-
gentes del grupo, de sus profesores y de sus fami-
liares".

C. Objetivos

Con el presente estudio se pretende:

1. Obtener para cada una de las instituciones involu-
cradas en el estudio, clasificadas seglin su status
socio-econdémico y sexo, la ecuacidn de regresidn miltiple

que predice el rendimiento académico de los estudiantes.

2., Comparar el rendimiento académico de los estudian-

tes de primer afio bidsico con:

d. su habilidad general
“ ‘b. su habilidad en la lectura

C. Su sexo

D. Proyegciones

Con los resultados de esta investigacidén se pretende

que:

1. Los educadores conozcan y actlien durante el procesc
enselianza-aprendizaje, scbre las variables que ellos
pueden influenciar en el rendimiento académico de los estu-

diantes.




2. Las instituciones educativas se avoguen hasta don-
de sea posible a la manipulacidn y control de las
variables que determinan el rendimiento académico de los

estudiantes.

3. Algunos investigadores se motiven, para someter a
prueba las hipOtesis en otros centros educativos

y en otros niveles de ensefianza.

4. Ofrecer recomendaciones que ayuden a controlar las
variables gue influyen en el rendimiento académico

de los estudiantes.

5. Presentar problemas gue despierten en otras perso-

nas el deseo de realizar investigaciones relacio-

nadas con este tema.



II. MARCO CONCEPTUAL

Breve referencia acerca de las variables incluidas en el e
estudio

Las variables incluidas en el estudic se analizan bajo

el puntc de vista de diferentes autcres.

A. Rendimientc académico

Levin (1965:18), establece que:

"El rendimiento académico se refiere a algln mé-
todo para expresar la escclaridad del estudian-
tell
Afirma que en el rendimiento del estudiante intervienen fac-~
tores tales como caracteristicas del alumno en cuanto a in-
teligencia, actitudes, aptitudes, hdbitos, gustos y otros:
cardcter del profesor, metodologia, formacidn profesional,

también influye la organizacién del sistema educativo, el

-ambiente familiar y algunos factores sociales.

Entendido asi, el rendimiento académico, no es simple-
mente un valor gue contempla como Gnico aspecto el aprove-
chamiento dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, sinc

que ademds, influye una serie de pormenores de la formacidn




y afianzamiento de la personalidad del educando y de las

condiciones en gue se realiza el hecho educativo.

Lafourcade (1973:228), refiriéndose a las notas escola-

res, considera:gue:

"...sin importar el sistema gue se dé (centeci-
‘mal, decimal, de estanines, alfabético, cuali-
tativo, etc.), siempre serdn necesarias para
cumplimentar diversidad de informaciones y de-
terminar la situacién de los alumnos en el pla-
no educacional y ain extraescolar".

La calificacién como parte del proceso educativo debe

ser segin Manuel Fermin (1971:84):

"...tan detallada como para permitir el diagnds-
tico respectivo; pero, a la vez, tan compacta
como para ser préctica. La calificacidn deta-
llada es la mis deseada en educacidn, pero debe
ser equilibrada con algunas medidas de orden
prictico".

v

Para Ausubel (l967:53), las calificaciones escolares:

"...brindan a los estudiantes pruebas tangibles
de sus éxitos respectivos en el dominio del cu-
. rricule, tienen gran valor comc fuentes de sta-
v tus, y de autoestimacidn durante la adolescencia
e indican gue se estd haciendo progresc hacia el
logro final de las metas ocupacionales y del
status adulto".

El investigador comparte las opiniones gue los autores,.

anteriormente citados, tienen de las calificaciones.



-Siempre sin omitir que algunas veces, ciertos educadores,
las asignan con mucha subjetividad, incluyendoc factores ta-
£

les comoc sexo, status socic-econdmico Y personalidad del es-

tudiante.

B. Habilidad general

Actualmente se le brinda un gran valor al desarrollo in-

telectual del hombre, vy por eso, en muchas investigaciones \_
Ry

se ha estudiado esta capacidad. La forma mas corriente de
hacerlo es a través de algln tipo de test, gque permita dar
un cceficiente de inteligencia o alguna medida del grado de

madurez mental.

Lloyd (1970:89), describe algunas de las implicaciones
de las mediciones que se hacen del desarrolle intelectual,

resumiendc sus virtudes y defectos asi:

“l. Todo test que se emplea para determinar el . -"7
desarrollo intelectual de un sujeto es sdlo

una muestra de su pauta de conducta total. En

su mayor parte, lcs tests conocideos establecen

simplemente el grado de aptitud escolar del su-

jeto y sblo en minima medida intentan descubrir

otros aspectos del talento intelectual.

2. La inteligencia no varia sélo cuantitativa-
mente, sino gue ademds interviene un factor
cualitativo.

3. EIl puntaje obtenido mediante un sd8lc test de
inteligencia no permite predecir adecuadamente
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la pauta de la maduracién futura. Sélo puede de-
termiharse dicha pauta si se administran varios
tests a intervalos regulares y si se registran y
comparan sus resultados.

4. La pauta de crecimiento de la inteligencia

~ es similar a la del crecimiento fisico can
un periodo de avance rdpido sequido por otros de
progreso lento y gradual.

5. La inteligencia puede experimentar fluctua-
ciones de gran magnitud a causa de variacio-
nes en la actitud emocional, bienestar fisico,
status social del sujeto o cualguier situacién
gue origine un reajuste temporal o permanente del
concepto gue dquel tiene de si mismo.
6. El desarrollo de lz inteligencia puede ser
estimulado u cobstaculizadc por el medio que
rodea al individuo".
Segun la forma en la gue se aplican, los tests de in-
teligencia pueden ser colectivos o individuales. Se han
ideado tests individuales especiales para infantes y para

grupos de edad pre-escolar, para grupos con dificultades

de lenguaje y para grupos con status socio-cultural dife-

rente.
Thorndike (1978:340), establece gue:

"1. v La correlacidn entre las puntuaciones del
test de inteligencia y las notas escolares

es considerable. Puede tomarse como bastante

representativa una cifra de .50 a .60.

2. ' Se han encontrado correlaciones mids altas
en las escuelas elementales gue en las
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escuelas secundarias, y mds altas en &stas due en
las universidades. El descenso de la correlacién
puede explicarse, probablemente, por la menor dis-
persidn de capacidad intelectual en los grupos
universitarios. Sy N

3. El grado en que los tests de inteligencia se

relacionan con el éxitc escolar depende de las
materias de estudio. Comc se podrd esperar, las
materias académicas, que dependen més completamen-
te de las mismas clases de simbolos verbales y nu-
méricos que tan importante lugar ocupan en los
tests de inteligencia, muestran correlaciones més
altas.

4. FE1l hecho de gque los tests de inteligencia se
correlacionen con el rendimiento escolar y el
progreso en la escuela no se discute®.

En la presente investigacidn, la habilidad mental estd i -

+

determinada por el test Otis-Lennon Avanzado Forma J. (1975:

2). Este test se considera como:

"...una medida de las habilidades aprendidas o

desarrolladas en el sentido mds amplio... Refle-
ja una interaccidn compleja de factores genéticos
Yy ambientales que influyen sobre la habilidad pa-
ra tratar con el manejo abstracto de los sistemas
verbal, numérico y simbélico de nuestra cultura®.

En general, las medidas de habilidad (1975:64), tienen - -
mayor éxito y usc cuando se utilizan para predecir el ren-.
dimiento académico. A este respecto se sefiala:

"ol la mayoria de las correlaciones entre las ca-

lificaciones del Otis-Lennon Yy del maestro para
las varias dreas de las materias guedan dentro
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de la amplitud .50~.70 en los grupos 1 - B8 y gue-
-dan dentro de la escala .30 - .50 al nivel de se-

cundaria®”.

C. Status socio-econdmico

Maria Mercedes Camperos (1975:28), en su tesis de gra-
do, destaca el trabajo de la sefiora Jansky (Preventing
Reading Failure), y sefiala gue ella hace referencia a:

", ..estudios realizados con poblaciones de cla-
se media y baja, en los cuales se encontrd una
relacidén significativa entre la calificacidén en
los tests y el status socioecondmico. Afirma
que la clase social es un factor esencial en el
comportamiento de los nifios en los tests.

Los indicadores de status socioecondémicos més
usuales, segun la referida autora, son la educa-
cién de los padres, el sueldo y la ocupacién'.

En el informe presentado, en 1974, por la Comisién In-
ternacional para el Desarrollo de la Educacidn, estableci-
d% por la UNESCO (1978:135), se citan algunos estudios en
los cuales se resalta la influencia del nivel socio-econé-
mico de los educandos en la calidad de su rendimiento en
la escuela. Entre ellos estd el que se llevd a cabo en
Inglaterra, por Coleman, guien establece:

“La causa de la calidad o mediocridad de los re-
sultados escolares radica menos en la desigual-

dad de los medios educativos suministrados a unos
y a otros que en el caracter colectivo de los



13

discipulos. En otras palabras, el dato més impor-
tante en orden a los resultados obtenidos por un
conjunto de sujetos es el clima social en el sen-
tido de clase social de 1la colectividad escolar

considerada".
El mismo informe (1978:136), en su estudio, Mastic y

Supec (en Yugoeslavia), afirman que:

"...se observa que la media de las notas obteni-
das por los nifics de los cuadros superiores y de
los intelectuales tienden a superar claramente el
nivel medio de las notas obtenidas por los nifios
de obreros especializados, peones y trabajadores
agricolas".

También Lavin, en su libro The Prediction of Academic
Performance, destaca que los estudiantes de nivel socio-

econémico alto rinden mds, en la escuela, que los alumnos

de nivel mé&s bajo.

i
O S

L

D. Habilidad en la lectura

Los tests de habilidad en la lectura (1967:4), estan

destinados a medir el vocabulario y la comprensidn.

"Los puntajes de los tests de lectura deben ser
usados no solamente como medidas del rendimiento
en la lectura, sino también como una base para
estimar la habilidad para hacer trabajo escolar
en otras dreas en las cuales la habilidaad para
leer estd relacionada con el rendimiento".

Generalmente se recomienda usar la medida de habilidad
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mental y la medida de habilidad en la lectura en forma con-

junta, pues da mejores resultados que el usc de una scla, -

/5‘ Lk':yr :
Camperos (1975:116), en la investigacidén que reaslizé, -
obtuvo los siguientes resultados:
"Entre los indicadores de rendimientc en lectu-
ra, el vocabularic muestra mayor variabilidad
entre los grupos Yy en este aspectc se incremen-
taron las diferencias entre los estratos. -
Las diferencias en las medias de las califica-
ciones obtenidas en el test de lectura estin mds
acentuadas entre los estratos extremos (alto y
bajo).
La varianza en el rendimiento en lectura se de-
be en un 40, 36 y 28 por ciento, a la variable
estrato sociocultural y econdmico de los padres”.
E. 8Ssxo
El adclescente tiene lz mayoria de las habilidades ne-
cesarias para dar sclucidén a los problemas que se le pre-
sentan, pero siempre necesita ayuda para solucionarlos.

Por esc cualquier apoyc que le brinde el hogar o la escue-

la, serd de muchc valor.

Respecto a la madurez sexual del adolescente, Lemke

(1968:82) afirma que esta

", ..siempre viene acompafiada de cambiocs fisicos
y emocionales y se inicia un par de afios antes
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en las nifias y hacia el final del periodo de la
adolescencia los varones nlvelan su desarrollo con
el alcanzado por el otrc sexo'
Debido a esta madurez sexual, las nifias desarrollan a
una edad mds temprana que la de los varcnes, la habilidad
verbal, que unida a la capacidad de memoria ¥ a la veloci=

dad perceptiva gue poseen, las coloca en ventaja en muchos

aspectos del rendimiento escolar.
Anastasi (1949:660) establece que:

“Las muchachas de la escuela secundaria general-
mente obtienen mejores calificaciones que los mu-~
chachos de ese nivel, atin cuando éstos Gltimos
son un grupo mds selecto y tienen un mejor desem-
pefio en los tests de rendimiento".

Ademas, respecto al progreso escolar (1949:663), también
considera que las mujeres son consistentemente mds exitosas

que los hombres. Y establece que los principales factores

que hacen que las mujeres tengan mejor rendimiento son:

- La habilidad linguistica.

- El aseo y la general superioridad de la es-
critura.

- La diferencia de personalidad entre ambos
sexos".

Eleonor Maccoby (1972:8-9), refiriéndose a las habili-

dades propias de cada sexo establece que:
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"Durante los afios escolares las nifias logran me-
jores resultados en los tests de gramidtica, orto-
grafia y fluidez de palabras. ...los chicos son
superiores en el razonamiento aritmético y hay
diferencias sustanciales a favor de ellos en la
ensefianza secundaria.

Respecto a la capacidad espacial, en los prime-
ros afios escolares los nifios son ya claramente
mejores y esta diferencia se mantiene durante la

ensefianza secundaria®.

Y refiriéndose a las calificaciones gque obtienen los

estudiantes en la ensefianza (1972:10) afirma:

“las nifias logran calificaciones mas altas gue
los nifiocs durante los afics escolares, incluso
en materias en las gue los nifios dan niveles mas

altos en los tests'.

Como se pudo apreciar en las pdginas anteriores, muchos

investigadores han correlacionado cada una de las variables

independientes de este estudio con el rendimiento académico.



ITI. METODOLCGIA

La presente investigacidn es de tipo ex post facto y
tiene como marco de referencia el Estudio Lengitudinal del
Desarrollo del Nifio v del Adolescente Guatemalteco, que ac-
tualmente tiene a su cargo el Instituto de Investigaciones
Educativas de la Universidad del Valle de Guatemala. Este
estudio nacié como idea del Ceclegio Americano, en 1954 Yy
s6lo se llevé a cabo con estudiantes de la institucidén has-
ta el afio 1963, afic en que se extendid a otros centros edu-

cativos privados y nacicnales.

A. Higétésigﬁ

El planteamiento de cada una de las hipdtesis establecid
como nivel de significancia un ol =0.05 Y se sometieron a
prueba para cada status sécio—econémico.

i
1. La habilidad general y el rendimiento académico es~ |

tén relacionados en forma positiva y estadisticamen-~

te significativa.

2. A mayor habilidad en la lectura, mayor rendimiento

académico de los estudiantes.
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3. Las mijeres tienen mayor rendimiento académico que

los varones a nivel de primer afio basico.

4. Existe una relacidn estadisticamente significativa
entre la combinacién de mejor ajuste de las varia-
bles independientes (habilidad general y habilidad en la
lectura) y la variable dependiente (rendimiento académico),

para cada sexo.

B. Delimitacidn del problema
La presente investigacidn tiene las siguientes limita-

clones:

1. Se seleccionaron Gnicamente cuatro colegios, por
ser los centros educativos en los cuales el Insti-
tutc de Investigaciones Educativas de la Universidad del
;V%lle de Guatemala, sigue el estudio longitudinal del desa-
rrollo del nifio y del adolescente guatemalteco, y por man-
tener en sus archivos correspondientes, las calificaciones

obtenidas por los estudiantes en 1978.

2. Se escogid el primer afio basico, por ser el afio
inicial del ciclo bisico de la educacidén media, y
el periodo en el cual el estudiante debe comenzar a pres-

tar atencidn @ su rendimiento académico, intereses,
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habilidades y otra serie de factores, ya gque al concluir
este ciclo deberd estar preparado para escoger el drea don-—

de culminard sus estudios secundarios.

C. Definicibén de términos
Los términos mds importantes de la investigacidn se de-

finen a continuacidn.

1. Rendimiento académico. Puntaje numérico que obtie-

ne cada estudiante al promediar sus calificaciones
logradas durante el afio lectivo, en las asignaturas gque de-
penden mds de la habilidad mental que de la habilidad mo~
triz. En este caso se tomaron: Matematica, Lenguaje, Clen-

cias y Estudios Sociales.

2. Habilidad general. Puntaje obtenido por el estu-

diante en el Test Otis-Lennon Avangzado Forma J.

3. Habilidad en la lectura. Puntaje obtenido por el
estudiante en el Test de Lectura de las Series Inter-

americanas Nivel 5 Forma CEg.

4. Sexo. Se tomd como masculino o femenino, segln se
encontrd registrado en los archivos del estudioc lon-
gitudinal del desarrollo del nifio y del adolescente guate-

malteco.
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5. gtatus socio-econdmicc. Alto, Medio, Bajo, segln la

cucta anual que los estudiantes deben pagar en cada

institucidn.

6. Colegic 1. Centro educative cuyos estudiantes se
consideran con status socic-econdmico alto (Q.1,276

anuales).

7. Colegio 2. Institucidén educativa cuyos alumnos se
consideran con status socio-econémico bajo (Q.163

anuales}.

8. Colegics 3 y 4. Centros educativos cuyos estudian-
tes se consideran con status sccio-econdémico medio

(0.300.50 anuales).

D. Poblacidén y muestra

La poblacién del estudic 1la constituyeron todos los es-
tudiantes de primer afio bdsico que participaron en el estu-
dio longitudinal del desarrollo del nific y del adclescente
guatemalteco, medidos durante 1978. Se trabajé con toda la
poblacién de dos centros educativos Cclegio 1 n=72) y
Colegic 2 (n=30), y con una muestra selecciconada al azar
de 100 estudiantes (50 varcnes del Colegioc 3 y 50 mujeres‘

del Colegio 4), apareagos segin su habilidad general,
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requisito indispensable para llevar a cabn el estudio, ya
que el rendimiento académico de los estudiantes en amkas

instituciones no pudo ser controlado.

E. Descripcién de los instrumentos

A continuacién se describen detalladamente cada uno de

los instrumentos utilizados en 1la investigacién.

L
{
B .,\1 .

1. Prueba de Lectura Nivel 5 - Avanzado - Forma CEg

Serie Interamericana. &#ste test consta de tres

partes: 1la primera parte se denomina vocabulario, compren-
de 45 Itemes de seleccidn nidltiple, en cada uno 'se le pide
al estudiante que busgue laz palabra gue se define o se des-

cribe. Tiene una Guracidn de 10 minutos.

La segunda parte se llama velncidad de comprension,
consta de 30 itemes de seleccidn milt iple, al alumno se le
pide que lea tan répidamente como pueda y sin cometer erro-
res, y que busque la palabra que hace falta. Esta seccidn

tiene un tiempo asignado de seis minutos.

La tercera parte titulada nivel de comprensidén estd cong-
tituida por 46 itemes de seleccidén Gnica, al alumno se le
'propone que Jlea el parrafo que se le presenta y gue busque

las contestaciones a las pPreguntas. ELl tiempo de esta parte
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es de 25 minutos. Las instrucciones de cada parte son se-

guidas de ejemplos para indicar al alumnc lo qgue debe hacer.

En la cardtula del test se le pide al estudiante gue no
margue las respuestas en el folleto, sino en la hoja de res-

puestas gue se le adjunta al instrumento.
El tiempo general de duracidén es de 41 minutos.

El test tiene un manual de instrucciones dque 16 utili-

zan los administradores de dicha prueba.

i

2. Test Otis—Lenﬁon‘gg Habilidad Mental Nivel - Avan-

zado - Forma J. Este test pretende ver g1 el es-
tudiante puede eficazmente resolver diferentes clases de
problemas. Mide la habilidad de la persona para razonar o
manipular los conceptos verbales, simbolos y pictérica, ¥y
no el conocimiento puro de las palabras © habilidades de

lectura.

Este instrumento consta de 80 itemes de seleccién mal-
tiple, comprende: analogias, significado de palabras, me-

jor respuesta, problemas aritméticos y series de nimeros.

Es un test de potencia y 1la duracién que tiene es de
40 minutos. Proporciona un puntaje Unico, gue indica el

nivel mental de la persona.
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En la Gltima pdgina del test se presentan las instruc-

ciones y se muestra la manera de llenar la hoja de respues-

tas.

Los tests descritos anteriormente son estandarizados y

sus respectivas confiabilidad v validez son conocidas.







IV. PRESENTACICON DE RESULTADOS, ANALISIS DE DATOS
PRUEBA DE HIPQTESIS

Las variables de la presente investigacidén se analiza-
ron teniendo en cuenta el status socio-econémico de los es-

tudiantes (Alto, Medio y Bajo).

BA. Correlaciones

En el estudio se utilizd el coeficiente de correlacidn

de Pearscn y el coeficiente de correlacidn punto biserial,

1. Para analizar 1és variables medidés en escala de
intervalo (Rendimiento Académico, Habilidad General
y Habilidad en la Lectura), se usd el coeficiente de corre-
lacidén de Pearson (r}, que varia desde —l.a + 1 pasando por
cero y expresa la cuantia de la relacidn, lo mismo que el.

sentido de ésta.

Los resultados obtenidos aparecer en la tabla 4.1 de 1la

siguiente pdgina.

En la tabla 4.1, ademids de ser tcdas las correlaciones
estadisticamenté éighificafivas, son positivas, es éecir,
que a maucr Habilidad General, mayor Rendimiento Académico
y a mayor Habilidad en la Lectura, mayor Rendimiento Acadé-

mico.
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Tabla 4.1

Coeficientes de Correlacidn de Pearson

e g T = 21 T s

Rendimiento

Variables académico Cclegic 1 Colegio 2 Colegiocs 3 y 4
independieptes (n=72) (n=36) (n=100)
Habilidad general 0.5101%* 0.3774% 0.3062%*
Habilidad en la lectura 0.4487% 0.4375%* 0.4163%*

® Correlacién estzdisticamente gignificativa a un nivel

L= .05

También se puede notar dJue la relacién se mantiene po-

sitiva y estadisticamente significativa en cada status

soclo-econémice.

Segin los datcs de la tabla 4.1 se aceptan las hipéte~

gis 1 vy 2=

1. La Habilidad General y el Rendimientc Académico es-

tidn relacionades en forma positiva ¥y estadistica-

mente significativa.

2. A mayor Habilidad en la Lectura, mayor Rendimiento

Académico de los estudiantes.

4

Con la comprobaciénh de ambas hipdtesis se corrobora la

teoria presentada en el marcc conceptual por Thorndike, gue
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establece que lcs tests de inteligencia se correlacicnan
considerablemente con el rendimiento escolar; y también lo
expuesto en el Manual Técnico de Tests Otis-~Lenncn de Habi-
1idad Mental, que indica que las correlaciones entre 1a Ha-
bilidad General y las calificacicnes que el maestro asigna
a los estudiantes de secundaria, guedan comprendidas entre

0.30 y 0.50,

Para analizar las variables de Rendimiento Académico Yy
Sexo (medidas en escala de intervalo y dicotémica pura res-
pectivamente), se utilizé el coeficiente de correlacidn Pun-
to Biserial (rpb), que al igual gue el coeficiente de éorre-
lacién de Pearson, varia desde -la +1 pasando por cero y ék}
presa la cuantia de la relacidn, lo mismo que el sentido de

ésta.
Los resultados obtenidos aparecen en la tabla 4.2

Tabla 4.2

Coeficiente de correlaciédn Punto RBRiserial

Rendimiento ,
Variables académico Colegio 1 Colegio 2 Colegic 3 y 4
independientes T~ {n=72) {(n=36) {n=100)

Coeficiente rp_b 0.037 -0.037 -0.115
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Segln los resultados de la tabla anterior, ninguno de
los coeficientes de correlacidén es estadisticamente signi-
ficativo, o sea, que no existe relacién entre el Rendimien-—

to Académico y el sexo.

Este comportamiento de la variable se mantiene en los

tres status socio-econdmicos.

Segiin los datos de la tabla 4.2 se rechaza la hipdte-

sis 3.

3, Las mujeres tienen mayor rendimiento Académico gue

los varones a nivel del primer afio bésico.

B. Diferencia de medias

para poder reconfirmar la decisibén de rechazaxr la hipd-
tesis 3, también se realizd una diferencia de medias entre
el Rendimiento Académico de las mujeres y el de los varones
y otra entre la Habilidad en la Lectura de las mujeres y la

de los hombres.

Los resultados obtenidos se aprecian en la tabla 4.3 de

la siguiente pégina.

En la tabla 4.3 ninguna diferencia de medias resultd

estadisticamente significativa, es decix, que no existe

\\\H\\\%R\\\\““\\\
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media del Rendimiento de
mujeres, y tampoco existe
media de la Habilidad en

los hombres.

Tabla 4.3

Valores t entre sexos para el Rendimiento Académico
y la Habilidad en la Lectura

Valores +

Coclegio 1 Colegic 2 Colegic 3 y 4
Variables (n=72) {(n=36) (=100)
Rendimiento académico 0.05 0.62 0.79
Habilidad en la lecc-
tura 0.32 0.017 1.23

Fi

Al no existir ambas diferencias, probzblemente por eso,
el coeficiente de correlacidn Punto Biserial tuvo el com-
portamiento observado en la tabla 4.2, para cadd uno de los

status socio-econdémicos.

Con los andlisis hechos para someter a prueba la hipé-
tesis 3, no se comprueba la teoria de Anastasi que estable-
ce que las mujeres a nivel de secundaria generalmente obtie-

nen calificaciones mds altas gue los varones.
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C. Regresién miltiple

para determinar la combinacién de mejor ajuste de las
variables independientes y la dependiente, se realizd un
anilisis de regresién miltiple. <Con este andlisis se pu-
do determinar el peso relativo que cada una de las varia-
bles: Habilidad General y Habilidad en la Lectura, tenian
sobré el Rendimiento Académico y la proporcién no explica-

da por ambas variables independientes.

Se obtuvieron seis ecuaciones de regresidn, dos para

cada colegio; una para varones y otra para mujeres.

Los resultados de este andlisis aparecen en la tabla

4.4 de la siguiente pigina.

En la tabla 4.4 se observa que {inicamente cuatro prue-
bas F resultaron estadisticamente significativas, lo cual
permite expresar sblo cuatro ecuaciones de regresidn de
la forma:

y' =a + by xy * by X3

Donde: y' = Rendimiento Académico
bonde a = interseccidn
byy by = coeficiente de regresidn

Habilidad General

X3

Habilidad en la Lectura

|

X2
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Sustituyendo, en cada uno de los
y by por sus respectivos valores, se

nes de regresidn:

IT. y' = 14.9067 + 0.5938 x; -
III. y' = 50.6177 - 0.0158 % +

V. y' = 27.6099 + 0.2737 x; +

cuatro casos: a, bl

obtienen las ecuaeio-

0.1932 Xg (mujeres,

Colegio 1)

0.0087 x5, (varones,

Colegio 2)

0.3007 x, {(varones,

Colegio 3)

0.2741 x, {mujeres,

Colegio 4)

Fn la ecuacién I, la proporcidn acreditada a las varia-

bles independientes (R2) fue de 0.2735, o sea, que la Habi-

lidad General y la Habilidad en la Lectura explican el Ren-

dimiento Académico en un 27.35 por ciento y el restante

72.65 por ciento estd determinado por variables no inclui-

das en el andlisis de regresidn.

En la ecuacidén II, la proporcién

acreditada a las va-

riables independientes (R2) fue 0,7428, es decir, gue la

Habilidad General y la Habilidad ep la Lectura explican el
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Rendimiento Académico en un 74.28 por ciento y el restante
25.72 por ciento estd determinado por variables ajenas al

I - a »
analisis de regresidn.

Ay

En la ecuacidn IXII, la proporcién acreditada a las va-
riables independientes (R2) fue de 0.1542, o sea, gue la
Habilidad General y la Habilidad en la-Lectura explican el
Rendimiento Académico en un 15.42 por ciento y el restante
84,58 por ciento estd determinado por variables no contem-

pladas en el andlisis de regresidn.

En la ecuacidén IV, la proporcién acreditada a las varia-
bles independientes (R2) fue de 0.1904, es decir, que la Ha-
bilidad General y la Habilidad en la Lectura explican el
Rendimiento Académico en un 19.04 por ciento Y el restante
80.96 por ciento corresponde a variables no incluidas en el

ey s .
analisis de regresién.

Estas ecuaciones permitirian predecir el rendimiento
académico de las mujeres de los colegios 1 Y 4y el de los
varones de los colegios 2 y 3, tomando en cuenta las varia-~

bles anteriormente mencionadas.

Ademds, en la tabla 4.4 se observa que para cada F que

resultd estadisticamente significativa, por lo menos un
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valor t también resultd estadisticamente significativo, 1lo

cual indica que la variable correspondiente, por si sola,

predice el rendimiento académico y que ademis,

el grado de

multicolinealidad generado en la ecuacién de regresién

respectiva, no es alto.

Segln los datos

ta para:

l.

Las mujeres

alto}.

Los varones

bajo) .

Las mujeres

medio) .

Los varones

medio) .

y se rechaza para:

1.

Los varones
alto)
Las mujeres

bajo) .

de esta tabla, la hipbtesis 4 se acep-

del

del

del

del

del

del

colegio

colegio

colegio

colegio

colegio

colegio

{status

{status

(status

(status

{status

{status

socio-econbémico

socio-econdmico

socio-econdémico

socio-econdémico

socio-econdmico

socio—-econdmico
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Hipdtesis 4: existe una relacidn estadisticamente sig-
nificativa entre la combinacidén de mejor ajuste de las va-
‘riables independientes (Habilidad General y Habilidad en la
Lectura) y la variable dependiente (Rendimiento Académicoj,

para cada sexo.







V. DISCUSION

En este capitulo se incluyen las conclusiones, limita-

ciones y recomendaciones.

A. Conclusiones

De los resultados obtenidos mediante el andlisis esta-
distico, se puede inferirdgara los estudiantes de primer
i
afio basico de las cuatro instituciones involucradas en el

estudioc que:

1. La Habilidad General y la Habilidad en la Lectura
son predictores del Rendimiento Académico de los
estudiantes tanto del status socio~econdmico alto como del

medio y el bajo.

2. Las mujeres y los varones de un mismo status socio-
econdémico tienen un Rendimiento Académico similar y

esto mismo se observa en la Habilidad en la Lectura.

3. Probablemente en el Rendimiento Académico de los
varones del colegio 1 como en el de las mujeres del
colegic 2 no se toma en cuenta 1a Habilidad General y la

Habilidad en la Lectura.
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4. La Habilidad General se correlaciona en forma po-
sitiva y estadisticamente significativa con el

Rendimiento Académico.

5. La Habilidad en la Lectura y el Rendimiento Acadé-
mico se correlacionan en forma positiva y estadis-

ticamente significativa.

B. Limitaciones

En el presente estudio se tuvieron las siguientes 1li-

mitaciones:

1. No se pudo trabajar con toda la poblacidén del co-
legio 4, porque cuando se les administraron los
tests a los estudiantes, una seccidén no contd, en uno de

los tests, con el tiempo estipulade para su desarrollo.

2. A pesar de contar con todos los datos de la po-
blacidon del colegid 3, no se pudo trabajar con
ella, por la necesidad de apareér ios estudiantes, de
acuerdo a su Habilidad General, con los alumnos del cole-

gio 3.

3. El anilisis de regresidén no se pudo realizar por

colegio (status socio-econdmico), sino por sexo,
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debido a que el programa al cual tuvo acceso el investiga-

dor sblc aceptaba variables medidas en escala de interVglo.

4. La muestra de los colegios 3 y 4 tuvo que reducir-
se de 87 a 50 estudiantes por institucidn, debido

a que los datos se tuvieron que procesar en un centro de
computo ajeno a la Universidad del Valle de Guatemala,‘ya
que en el centro de esta institucidén siempre hubo inconve-

nientes para procesarlos.

C. Recomendaciones

Con base en los resultados el investigador recomienda

1, Futuros investigadores

a. Medir el Rendimiento Académico de todos los es-
tudiantes con un mismo instrumento, para poder-

lo apreciar en forma més exacta.

b. Elaborar un instrumento que detecte con preci-
sién el status socio-econdémico de los estudian-
tes, para involucrar este aspecto, en el estudio, como una

de las variables independientes.

C. No limitarse a los centros ecducativos donde el
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Instituto de Investigaciones Educativas de 1la Universidad

del Valle de Guatemala sigue el estudio longitudinal del

desarrollo del nifio y del adolescente guatemalteco, sino

incluir més instituciones de cada status socioﬂeconémico,

para que la generalizacién se haga a un nivel mds amplio.

2.

cuenta

de los

lle de

Las instituciones gue participaron en gl estudio.

Que en el proceso ensefianza-aprendizaje tomen en
ia Habilidad General y la Habilidad en la Lectura

estudiantes.

Estudiantes de Maestria en Medicién, Evaluacidn e

Investigacidén Educativas de la Universidad del Va-

Guatemala de afios posteriores. Indagar, desde el

inicio

Centro

del trabajo de investigacién, con el Director del

de cémputo de la Universidad del Valle de Guatema-

la, sobre los programas dJue tiene la institucidén y gqué po-

sibilidades existen de gue se elaboren o compren paguetes

de programas gue estén al servicio de los estudiantes de

Maestria, con el fin de no tener inconvenientes en el pro-

cesamientc de los datos.
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