S

Y

£F

T
R

Eds



HABILIDAD GENERAL DE NINOS PREESCOLARES
EN FUNCION DE ESCOLARIDAD Y
OCUPACION DE LA MADRE



UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA

Facultad de Educacifn

HABILIDAD GENERAL DE NIFOS PREESCOLARES
EN FUNCION DE ESCOLARIDAD Y
OCUPACION DE LA MADRE

HUGO SABOGAL RESTREPO

Trabajo de investigacidn presentado para
optar al grado académico de Maestria
en Medicibn, Evaluacidon e Inves-
tigacidn Educativas

Guatemala

1981




AJAATAUS M0 3Jdav 130 GAQTZA3V T

naiyeousbd ol beifuaed

CSHAA0022719G 2061 30 JARERA0 GAU 1D 18AH

FOAGTEAIND 2D 0 BOTIRIL 1

1 T “n

STV L aDicwpifeovail ob ofsdst

i

Y oyanpk sb ouindbene obsip [ rpide
wornt g pdtase i 0T :

20% 1




VYo. Bo.

()

/buuior atrto . GiIbert 8., PhD.
7 Rsesor

Fecha de aprobacién: 21 de octubre de 1981



A mi esposa, Maria Nelly, quien me hizo sentir
que los sacrificios valen la pena, cuando éstos
redundan en beneficio de la familia y de 1a hu-
mani dad.

A mis hijos, José Fernando y Carlos Andrés
quienes siempre han sido para mf fuente de esti-
mulo y superacion.

A mis padres y hermanas, quienes a través de sus
orientaciones me han encauzado por el sendero de

1a solucidn de dificultades.

vii






RECONOCIMIENTO

La realizacidn de este estudio fue posible gracias a la valiosa co-
laboracidén de las siguientes instituciones y personas vinculadas a la
investigacién y al sector educativo, a quienes manifiesto mi sincero

agradecimiento.
Secretarfa de Educacién del Departamento del Quindio de Colombia.

Doctora Isabela Pava Rivera, quien hizc posible la tramitacidn de
la comisién de estudios para asistir al postgrado en Medicidn, Evalua-

cién e Investigacion Educativas.

Encargadas del estudio de "Correlaciones socio-culturales en el de-
sarrgllo cognoscitivo y fisico de nifios pre-escolares del drea urbana
guatemalteca", que conduce dicha oficina, dependencia adscrita a la
Universidad del Valle de Guatemala, de donde obtuve la informacidn ne-
cesaria pavd el estudio. De forma especial en esta oficina, a Yetild
de Bacssa, quien siempre estuvo dispuesta a colaborar en la ubicacidn
de los datos y en complementar la informacidn necesaria para la elabo-

racién de la actual investigacicn.

Doctor Otto E. Gilbert, Director del Programa Regional de Maestria,

quien, en calidad de asesor, se distinguid permanentemente con sus sabias

orientaciones y acertadisimas sugerencias, demostrando asi constante

preocupacidn y decidido interés por ver lograda 1a realizacidn de la pre-

ix



sente investigacidn.

A todos Tos profesores y alumncs de la llaestria.

Finalmente agradezco a todas aquellas perscnas que en alguna forma
directa o incdirecta contribuyeron a mi preparacidn académica y forma-

cidn profesional.



IT.

ITI.

Iv.

COMTENIDO

INTRODUCCI OM

REVISION DE LITERATURA

AL

Antecedentes del prcblema

FUNDAMENTACION TEORICA

.

Desarrollc cugnoscitivo 1

B. Desarrcllo cognoscitivo 11

€. Ambiente familiar

D. Desarrollo a2 través de la edad
E. Conceptos acerca de "asna marginal®
METODOLOGIA

A, ET problema

B. Hipbtesis

C. Definicidn de las variables

D. Método

E. Poblaciin

F. Instrumentos

G. Disefio experimental

H.

Procedimiento

x1

Paginas
1
5
5

13
17
19
21
25
25
30
32
34
36
37
42
5



V.

VI,

VIL.

RESULTADOS

A.

Dates de 1a habilidad general de Tos nifios
de siete afios e 1os que se les apiich cf
test "Hechsler Pre-scheol and Primary Scale
of Intelligence®. (UISC)

Datrs ce la habilidad general de los ninos

de cinco anos a los que se les aplicd el test
“achs ler Pre-schonl and Primary Scale cf
Inte1ligence". (WPPSI)

CONCLUSTIOMES Y RECOMENDACIONES

i
il
'

Desarrollo de la habilidad de nifics de siete
afics

R, Desarrcllo de la habilidad de nifios de cinee
anos

C. Reccumendaciones

BIBLIOGRAFIA

x7i

Paginas

47

47

54
67

67

70
73
75



1. INTRODUCCION

En los momentos actuales existe gran preccupacidn por descubrir las
causas o fendmenos que inciden directa o indirectamente en el desarrcllc

del nifio.

En la actualidad y en diferentes paises se realizan programas de inter-
vencién para atender a la nifiez en todos sus aspectos, basados en el prin-
cipio de que en ellos se encuentra el futuro de la humanidad y por consi-
guiente el avance de los pueblos. En efecto, dia a dia se elaboran nuevos
postulados, principios e instrumentos tendientes a crear modelos de mejora-

mianto de las condiciones en que se desenvuelve el niho.

Se van creando mds jardines infantiles, trantando de ayudar al buen de-
senvolvimiento de los nifios pre-escolares como resultado de una serie de
necesidades que se han ido detectando a través de las investigaciones del

desarrollo del nifio,

Fsta investigacién, enmarcada dentro de! estudio Tongitudinal del desa-
rrollo del nino de las zonas marginzales de Guatemala, es un aportermés para
enriquecer la fuente de informaci6én. Es elaborada con base a una muestra
transversal del afio 1981, incluyendo los variables nivel de escolaridad y
de ocupacidn de la madre, compardndose con el desarrollo de la habilidad
general de los nifics de cinco y siete afios de la Colonia E1 Amparo, ubicada

en 1a ciudad de Guatemala.




£1 objetivo es promcver una exploracidn mas a fondo en el estudic del
desarrol 1o de la habilidac gencral del nific en diferentes medios ambien-
tales de orden social, cultural, intelectual, educative y de salubridad,
2 fin de mcer los correctivos o0 sugerencias necesarias pera poder optimi-

zar los diferontes recursos.

La presente investigacidn, de tipo ex-post-factum y con tas limitacio-
nes de este mdtodo, trata de conocer hasta Adnde las relacicnes entre
madre e hijo determinan el desarrollo de la habilidad general del nific.
Tomande como variables el nivel de escolaridad, y el nivel ocupacicnal de
Ta madre, las cuales vienen a ser condiciones que inciden sobre el desa~
rrollo intelectual del nific. Si este estudio resulta estadisticamente
significativo, se podria considerar que estes factores son, en parte, coad-

yuvantes ¢ determinantes del desarrcllc de 1z habilidad general del nific.

Es impcrtante destacar que, para recabar datos acerca del desarrcilo
de 1a habilidad genaral, se us® las escalas de inteligencia WECHSLER para
nifics, (WISC y WPPSI), como también una encuesta sccio-econdmica. Las
perscnas que recclectarcn la informacidn son psicdlogas entrenadas especial-
mente para cumplir ccn estas funcicnes, bajo la supervisién de la Oficina
encargada de1-estudic Ao "Correlacicnes sccin-culturales en el desarrcllo
cognoscitive y fisico de ninos pre-escolares del drea urbana guatemalteca”.
La técnica estadfstica utilizada para analizar los datos es disefic facto-
rial, porque para someter a prueba las hipBtesis planteadas, s necesaric
contrastar las dos variables independientes, nivel de escolaridad y de ocu-

pacisn de la madre, con el desarrollo de la habilidad general de nifios de



cinco y siete afios.

Para finalizar, es fundamental destacar la importancia del estudio
para hacer un 1lamadc a los diferentes estamentos a quienes corresponda,

para que tomen cecisiones que redunden en beneficic de 1a nifez,






I1. REVISION DE LITERATURA

Se hace necesario para una mayor comprensidn y ubicacidén del problema
en estudio, relacionar cronoldgicamente todos aquellos aspectos que sean

apcrtes escnciales pare la presente investigacidn.

A. Antecedentes del problema

En el afio de 1954, se inicié en la Oficina de Investigacidn del Colegio
Anericano de Guatemala el "Estudio longitudinal del desarrcllo del nifio y
del adolescente” con el propdsito de obtener informacifn sobre tos cambios
fisicos y cognoscitivos que se dan en el ser humano, a fin de establecer

pautas de desarroltlo y maduraci6n del nifio y del adolescente guatemalteco.

Con el transcurso del tiempo (aproximadamente de unos veintisiete afios)
se han recolectado una serie de mediciones en las dreas fisica, cognosci ti-
va, socio-econémica, personal y educativa, con el objetivo de cobservar las
diferentes etapas del desarrollo del educando en el proceso educativo. Con
base en esos datos se ha podido establecer cambios tanto en el campo estruc-
tural como en el funcional, se han calculado normas de crecimiento del nifio
y del adolescente guatemalteco, y se ha estudiado 1a relacifn de tas varia-

bles que inciden en los procesos de maduracidn y de crecimiento.

En el afio de 1969, en el Colegio Americano de Guatemala, se establecen
los objetivos generales para el estudio del desarrollo del nifio, los cuales

son:



"], Obtener informacién cientifica de la forma en la que se cpe-
ran los cambios crgdnicos y funcionales del nifio y cel ado-
lescente,

2. Contribuir a la superacion de los sistemas educativos a tra-
vés del conocimiento y comprensién del desarrollo del edu-
cando.

3. Proveer datos confiables para la investigacidén educativa y
1a inncvacidn de 1a metodolegia de la ensenanza.

4. Establecer ncrmas longitudinales del desarrcllo y crecimien-
to.

5. Propiciar 1a formacifn del personal profesional en el campo
de 1a investigacidn educativa.

6. Fomentar el desarrollo de estudios de investigacidn gque es-
tablezcan relacidn entre la problemdtica derivada del ambien-
te (salud, recurscs, nutricidn y otras variables) y su im-
pacto en la educacidn".
Hunt (1961) y Blcom (1964) han propuesto que la falta de estimulacion

de] ambiente de los nifios de escasos recursos puede ser un factor impcrtan-

te en la etiologia del déficit cognoscitive que se observa en estes nifios.

Ramey et al (1975) estudid Ta correlacitn entre el ambiente hogarefio
de nifios consicerados susceptibles de tener retraso en el desarrellc y
nifios tomados de la poblacidn en general, Utilizd el cuestionario o téc~
nica de entrenavista Home para investigar el ambiente en que se desarrcolian
Tos nifios y encontré diferencias estadisticamente significativas al nivel

de po < .001 en tcdos los factores que mide este cuestionario.

Morse Wingo (1967); Thorndike (1970); Cronbach (1972) y Tyler (1975),
basados en mditiples investigaciones, sefialaron que habfa una correlacion
positiva y significativa entre inteligencia y rendimiento escolar. Lo

anterior da una visidn general de la importancia que es atender el desa-




rrollo cognoscitive del nifio en todas sus manifestaciones, a fin de ase-

gurar su éxito postericr en diversas circunstancias de la vida.

Butcher (1974:79), a firma que con la estructura del intelecto ha in-
tentado demostrar las conexiones existentes entre la teoria de aptitudes

y la teorfa de la resclucidn de problemas y el aprendizaje.

Johns ton, Yainer, Thissen y MacVean (1976), compararon dos muestras de
nifics que vivian en Guatemala, una de origen europed y otra de origen gua-
temalteco, con otra muestra de nifics de crigen europeo residentes en
Berkeley, California (diferente ambiente). Analizaron que ambos factcres,
hevencia y ambiente, actuaban en el crecimiento en ¢iferentes etapas. Se

pudo determinar que los factores ambientales son quizds mds importantes que

los gendticos en cuanto al crecimiento se refiere,

Sabogal (1977), realizd una investigacidn donde determindé las variables
que inciden en el crecimiento y desarrollo humano con el fin de crear sis-
temas de estimutacidn infantil que permitan al nifio emitir comportamientos
adaptivos a su entorno ambiental. Observé que existen factores subyacentes
(ffsicos y cognoscitivos) que explican las varianzas de una a quince varia-
bles del desarrollo del nific, Con el andlisis de regresidn miltiple generd
doce ecuaciones de prediccidn para las varichles cognoscitivas, de las cua-
les se deduce que son las condiciones ambientales las que maycrmente pre-
dicen las puntuaciones en las pruebas cognoscitivas., Estos resultados ccin-
ciden con 1os de Klein y colaboradores (1975), quienes también encentraren

la importancia del factor ambiental.



Molina (1978), en su informe del Estudic Tongitudinal del desarrollo
del nifio y del adolescente, enumcra la sicerie de variables que inciden
en el desarrollo de funciones tales como 1a fuerza muscular, 21 desarrcllc

mental y el desarrollo en la lectura.

Bogin y MacVean (1978), en sus investigacicnes 1levadas a cabo en
Guatemala, encontraron diferencias en el desarrollo mental y corporal en-
tre grupos denifios prcvenientes de diferentes niveles sccio-econdmicos, 2

la edacd de siete afcs.

Ramey (1980), plantea la hipdtesis de que probablemente sea de gran
importancia para 1cs nifes la calidad del ambiente que se relaciona con

Ta semdntica y el drea sccial del desarrollo del lenguaje.

Harpern (1980), encontrd que el desarrcllo del nifio que crece en la
ncbreza se ve serizmente afectade por todas las variables que se relacio-

nan con la falta de recursos socic-econdmicos.

Con la exposicidn de los trabajos relacionados a los fendmenos ¢ cau-
sas que inciden en el desarrollc de la habilidad general del ninc, la pre-
sente investigacidn pretende ser un apcrte mds, al tratar de determinar si
la habilidad general de los nifios comprendidos entre los cinco y siete afos
de la Colonia E1 Amparc de la ciudad de Guatemala, estd afectada por el ni-

vel de escolaridad y de ocupacidn de la madre,



ITI. FUNDAMENTACION TEORICA

Numerosos investigadores, a través de los afios, se han dedicado a cons~
truir pautas para determinar el desarro]]o de 1a habilidad general del ni-
Ao. En la actualidad la investigacidn se orienta, en forma especializada
a determinar factcres, tanto ambientales comc biclégicos, que producen va-

riaciones en las dimensiones fisicas y en la composicidn del cuerpo humano.

Para la presente investigacidn ces de vital impcrtancia hacer una sin-
tesis de o investigado acerca del desarrollo cognoscitive de los nifios, ya
gue es materia de andlisis y de significacidn. De ésta se podrén deducir
una serie de factores que probablemente limiten el desarrollo o tal vez lo

estimulen.

A. Desarrcllo cognoscitivo I

En esta seccidn se presenta una sfntesis cde diferentes investigadores
que han centrado su interes en los problemas que presenta el desarrollo del

pensamiento.

1. Desarrollo del pensamignto. Durante los G1timos setenta anos, se ha

tratado de perfeccicnar los instrumentos que miden las diferencias
individuales en las habilidades generales., Otros se han dedicado a elaborar
teorfas de aprencdizaje y para ello han estudiado toda 1a gama de probiemas
del desarrollo (perscnalidad, socializacitn, lenguaje, percepcidn) tratando

de funcdamentar que existen leyes de aprendizaje que demuestran la adguisi-
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citn de las habilidades y rasgos en todas las &reas del desarrollo. Pero
parece ser que es irrefutable el hecho de que el mismo conjunto de "leyes
de aprendizaje" nc rige la manera de aprender de nifios de diferentes eda-

des,

La dltima tendencia es la enfocada por J. Piaget, quien centrd su tra-
bajo en la cuestion del cambic de estrategia y de 16gica por parta ce los

nifios.

Bee (1977:152), resume las hip6tesis b&sicas del desarrollo del razo-

namiento del nifo,

"a. Todo nifio nace con ciertas estrategias para interactuar on
el ambiente, Al parecer los bebés estan programados desde
el nacimiento para explorar imdgenes de maneras particulares
y es sensato presumir que su exploracién a través del tacto
y otros sentidos debe estar igualmente programado desde el
principio.

b. Estas estrategias primitivas son realmente los puntos ini-
ciales para el desarrollo del pensamiento., E1l nifio inter-
actla con el ambiente a través de las estrategias béasicas y
éstas cambian como resuitado.

c. Con lcs meses y los afios las estrategias bdsicas se vuelven
men2s automdticas o reflejas y mds sujetas al control volun-
taric del nifio; éste explora objetos con propdsitos y expe-
rimenta nuevas formas de exploracidn y manipulacién.

d. Estos redescubrimientss paracen ocurrir en una secuencia
fisica. Esta secuencia se desarrolla lentamente. A cual-
quier edad, el nifio tiene una determinada visidn del mundo,
una determinada 16gica para explorarlo y manipularlo. Esta
base 1dgica cambia a medida que &1 encuentra objetos o suce-
$05 que no encajan en su sistema, pero 21 cambio es lento y
gradual,

e. E1 ambiente en el cual crece el nific afecta el ritmo con el
que €1 pasa por la sacuencia. ST el cambio de un conjunto
de estrategias a otro requiere objetos o acontecimientos que
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no vayan con su sistema, entonces el ambiente que no ofrezca mu-
chos estimulos ¢ que no precise de muchas adaptaciones hard que
la secuencia sca mds lenta comparada con la secuencia que se
daria en un ambiente rico en experiencias nuevas y de estimuia-
ciones".
1 postulade anterior refuerza l1a teoria de investigacitn en la cual se
fundamenta el estudic, al aclarar que el ambiente en el cual se desenvuelve
el nifio es definitivo para estimular o retrazar el desarrcllo cognoscitivo

de éste.
J. Piaget (1977:12), plantea:

"t as influencias del ambiente adquieren una importancia cada vez
mayor a partir del nacimiento, tanto desde el punto de vista or-
ginico como del mental”.

La Psicologfa del nific no puede limitarse a los factores de maduracion

bioldgica, ya que los factores que han de considerarse dependen tanto del

ejercicio o de la experiencia adquirida como de 1a vida social en general.
Arango (1980:1), expone:

"Entre las leyes objetivas de la naturaleza y 1a sociedad figuran
las leyes del desarrcllo psfquico del niho, las leyes de la for-
macidn de la personalidad del individuo que crece”.
E1 desarrollc de la habilidad general del nifio tiene lugar dentro del
proceso de su cducacidn y ensefianza por parte de los adultos, es decir,
del proceso de socializacidn. E1 estudio de las leyes del desarrollo psfi-

quicoc de los nifios, ademds de temer importancia préctica, tiene también

gran significado tedrico.
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S&chenov, (citede por Arange, 1980), baic un enfoque determinista afir-
ma que la fuente y el crigen de la psiqué debe buscarse en aquellas condi-
ciches de vida, en las que ¢l medio forma el sistema de estimulos infinita-
mente complejos, que inciden sobre el sistema nerviosc del nifio y suscitan

formas complejisimas de su interaccidn con el mundo.

Arango (1980:2}, plantea:

“La tarea del estudic cientificc consiste en encontrar respuesta

a la cuestidn de cémo las condiciones de vida del nifio determinan
los rasgos de su cardcter, el nivel y cualidad de sus facultades,

la trayectoria de sus intereses y esfuerzos volitivos, el conteni-
do y Ta plenitud de sus sentimientos".

Helen Bee (1977:174), afirme que:

"Algunas investigaciones recientes han centrado su atencidn en
los efectos de la variacifn ambiental sobre el ritmo al cual pro-
gresa el nifio a través de la secuencia.

Andlisis mas detallados sobre las interaccicnes de la madre y el
hijo, sugieren que ciertos aspectos especificos de las primeras
estimulaciones, tales como la variedad y complejidad de los ju-
guetes y la cantidad de 1o que se les habla ¢ de las estimulacio-
nes, queden acelerar o retardar el ritmo del temprano desarrcllo
mental”,

Bee (1977:173), argumenta:

“En el estudio realizado por Leon Yarrow y sus colaboradores pro-
bablemente encontraremes una estrategia mds fructifera para ex-
plorar los factores de las diferencias en la experiencia del
desarrollo cognoscitivo general. Ellos observaron las interac-
ciones madre-hijo en sus hegares y luego hicieron pruebas basadas
en los test de Piaget. Yarrow pretendfa encontrar algin enten-
dimiento de los tipcs especificos de experiencia que puediran a-
celerar o impedir el desarrollo del pensamientc del nifio. Lo que
81 encontrd fue que tanto la cantidad de estimulacién social que
experimentaba el bebé (es decir cuande se le hablaba, alzaba, se
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le mimaba, paseaba, etc.) como la cantidad de la estimulacidn i-
nanimada dada (el nimerc y variecad de juguetes y otros objetos)
eran diferentes perc de diferente manera. Los bebés de cinco
meses cuyas madres les hablaban bastante, les daban muchos estf-
mulos fisicos, los alzaban y mimaban frecuentemente, mostraron

un desarrnllo mds rdpidc en varias freas; su lenguaje era mds
avanzado y mostraban mds direccicnalidad hacia 1a meta y mds per-
manencia del objeto, que los bebés que experimentaron menos con-
tactos sociales”.

Lc anterior pone de manifiestc que existen factcres esenciales que in-
ciden directamente en el desarrollc cognoscitivo del nific, de ahi el enfo-
que al presentar que el nivel de educacisn formal y ocupacional de la madre
puedan ser antecedentes para un buen desarvcllo del nifio, siempre y cuando
exista un nivel mayor de escclaridad de la madre y un nivel de ocupacidn
en el cual ella se entere; que la relacidn madre-hijo influye para desarro-

Mar una mayor habilidad en el nifo.

B. Desarrcilo cognoscitive IT

Esta seccidn pretende enfocar en forma especifica acerca de los diferen-
tes avances en los instrumentos que se utilizan para medicidn cel desarroc-

11c cognoscitive.

1. Hedicidn de la inteligencia. Piaget utiliza la palabra inteligencia

para designar cualidad. Lo que interesa a Piaget es la cualidad de

Ta 16gica en la interaccién del nifc con el medic ambiente.

Existe otra tendencia en los Estados Unides, los de ésta presentan el
problema de las diferencias individuales en el pensamiento y sus orfgenes,
quienes responden al interrogante en qué difieren nifics de la misma edad en

sus habilidades congoscitivas y cémo se pueden medir dichas diferencias.
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Por lo antericrmente exnuesto, hay necesidad de clarificar que cuandc
Ta palabra inteligencia se refiere a un puntaje en un test generalizado,
dste no significa una clase de inteligencia sinc una cantidad relativa de

hahilidad mental,
Scgiin Bee (1977:183):

"Lcs creadores de los test de inteligencia reccnccieron que 1os
nifcs cambian en el ndmero de cosas que ellos conoce, pero ordi-
nariamente no se percataron del hecho de que Ta manera de pensar
cambia. Por 1o tanto, el concepto de inteligencia de los crea-
dores de los test de inteligencia para nifios es muy diferente al
concepto de inteligencia que aportd Piaget. Ambos conceptos son
valederos pero hay que ser prudentes nara no confundirtos”,
2. Historia. En el afic 1905, Alfred 8inet y T. Simon, franceses, pu-
blicaron el primer test de inteligencia, su objetivo principal fue
el de predecir ¢l Togro escolar con el fin especifice de jdentificar a 1os
nifios retardados. Consistfa el primer test en un conjunto de probliemas dis-

puestos por crden de cdificultad.

En el afo de 1908 se modificd un pocc este esquema, quedandc como un

conjunte de problemas para cada edad,

En Ta actualidad se 1levan a cabo de la siguiente manera: Se da al
nific el conjunto de problemas que astdn por debajo de su edad cron§16gica,
Tuego los problemas de su edad real y postericrmente leos problemas por en-
cima de su edad que pueda realizar. ET propfsito es determinar la edad

mental del nifio.

E1 puntaje del cociente intelectual, es basicamente una comparacitn de
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1a edad real del nifio (edad cronoldgica), con su edad mental. La formula

generada por Binet es la siguiente:

Ccciente intelectual = Edad mental X 100
EFdad cronologica

Les ftemes para cada nivel de edad han sico escogidos cuidadosamente
para que representen la habilidad promedic de los nifios de esta gedad, de
tal manera que el nifio promedio pueda resolver los problemas de su propia

edad pero no los de una edad superior.
Binet, Simon (1916:24), afirman:

"Nos parece que hay en la inteligencia una facultad fundamental
. asta facultad es el juicio 1lamado comlnmente el sentido
comin, el sentido practico, 1a iniciativa, la facultad de adap-
tarse a las circunstancias. Para juzgar bien, para comprender
bien, para razonar bien, Estas son las actividades esenciales
de la inteligencia".
Fn Tos Estados Unidos, varios investigadores, se tomcron el compromiso
de traducir el test de Binet-Simon, de lo cual se hizo una revision famosa,

1a de Stanford, California.

Muchos afios mds tarde, en Ta década de 1950, David Wechsler desarrolld
Ta escala de intcligencia para nifies ¥ISC, en la cual agregd nuevas pruebas

de ejecucidn.

Las escalas Wechsler tienen la ventaja que pueden ser evaluadas, sepa-

radamente, 1as pruebas de "ejecucidn™ y las “verbales", de forma que se pue-

da apreciar si el nifio tiene punteos iguales o mayores en una clase de prue-
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has o en T2 otra.

Binet, plantea que los test sdlo miden el nivel actual del nifio (o del

adulto) y no su nivel de por vida.

Otros investigadores plantean que el desarroilo de la inteligencia es
un proceso mds cuantitativo que cualitative. Binet'y Simon, reconocen
que existen cambios en la manera de pensar y no s6lo en el aumento de 1os

conocimientos y de Ta informacidn.

Los test basados en la teorfa de Piaget estdn hechos para permitir
un diagndstico del nivel intelectual del nino, para tener una idea de la
etapa en 1a que se encuentra, dentro de la secuencia del desarrollo. Por
esta razén, existen temes escogidos especificamente, porque elios refle- ‘

jan 1a secucncia del desarrollo cognoscitive.

Es de importancia tener presente que 1os test son medidas de realiza-
cidn y éstas se encuentran afectadas por una serie de factores fuera de
la competencia bdsica det nifio: (salud, estado emocional, relacidn con el
examinador). Dentro de las influencias ambientales en los test, es conve-
niente mencionar las variables que estan relacionadas con los puntajes del

cociente intelectual:

a. Lugar donde se desenvuelve el nifio. Por lo general, los nifics
de &reas rurales cbtienen puntajes un pocc mencres que 1os ni-

‘fios de dreas urbanes.

b. Clase scocial, aunque puede ser md3s representada por la ocupa-
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citn y la educacidn del padre y de la madre. Parece ser que
estos dos factores empiezan 2 tener efecto en la habilidad general del nific
a partir de los tres afios. Piaget plantea que debe existir algo en al
medio ambiente que conduce @ diferencias constantes en la ejecucidn. Por
lo menos se sabe que el tipc de ambiente en el que se eduque el nific afec-
ta su puntaje de cociente intelectual, de ahf la relevancia de esta inves-
tigacidn, que consiste en determinar hasta dénde el nivel de ocupacidn y
escolaridad de la macre inciden en el desarrollo de la habilidad general

del nifio y especificamente en los nifics de la zona marginal.

C. Ambiente familiar

Debido al ambiente en el gue se desenvuelve la investigacidn de la
interrelacidn macdre-hijo, es conveniente prasentar una sintesis de este
ambiente familiar, porque juega un papel fundamental para el desarrollo del
nifio, dado que la interrelacidén madre-hijo puede producir un maycr desarro-

110 de la habilidad general del nifio,
Carrol (1977:183) afirma que:

"E1 hcogar es una unidad fisica. Es el lugar donde unos cuantos
miembros de la raza humana viven juntos en estrecha relacidn.
También es una unidad econdmica donde el dinero se gana, se aho-
rra y se gasta y donde las posesiones personales se conservan,
posesiones que conforme pasan los afics tienen considerable signi-
ficacion para los miembros de la familia. E1 hogar es también
una especie de unidad emocional 1lena de intangibles, tales come
amor, odio, miedo, ansiedad, alegria, cdlera y pesar.

Aunque es, hasta cierto punto, independiente del mundo. exterior,
es parte de la sociedad en cenjunto. Su fuerza especial radica
en el hecho de que el nific emprcza a desarrollarse aqui y lo que
ocurre durante los afios mis formativos de su vida determina en

: gran parte su estructura de perscnalidad y, eventualmente en cier-
to grado, la estructura de la sociedad en la que vivird como a-
dulto",
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E1 nifioc nace, todo lo que hereda es una estructura que 1o predispone
a ciertas formas de actividad y 1o dota de ciertas potencialidades. Co-
mienza su vida junto a una familia, el nifio va creciendp pero sigue depen-
diendo en gran parte, intelectual, emocional y.e;onémicamente de sus
padres. De ahf que Tas experiencias dentro de Ta familia determinan en

gran medida la estructura de la personalidad.

Un hogar bastantc consolidado puede garantizar al nifio una buena sequ-
ridad emocional y una atmdsfera propicia en la cual puede desarrollar en

forma coordinada todo su potencial,

E1 ambiente familiar proporciona al nifio una serie de oportunidades
para identificarse con otros seres humanos, distinguiéndose en esta pri-

mera relacidn significativa su relacidon con la madre.

£l ¢irculo familiar se constituye entonces en el universo para el ni-
fic, donde se determinarén su perscnalidad estructural y su actitud poste-
ricr. De ahf que el proceso de cracer en un ambiente propicic, traerd co-

me censecuencia un mayor aprendizaje en el nifio..

Las investigaciones realizadas por Hess y Shipman {citados por Bee,
1977) demuestran, a través de una serie de estudios, que las madres que
daban instrucciones claras a sus hijos lograban que &stcs obtuvieran un
alto cociente intelectual, casc que no ocurrfa con los hijos de las madres
que empleaban pocas téenicas educativas, Freeburg y Paine, (citados por
Bee, 1977) después de analizar varios.estudios, tlegaron a la conclusitn

de que Tos padres cuycs nifios tenfan un alto puntaje de cociente intelec-
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tual, esperaban que sus hijos trabajaran bien, que se desarrollaran mis ré-
pido y se tomaban la molestia de ilustrar al nifio con nuevos términos y

otras habilidades,

McCall y sus ascciados (citados por Bee, 1977) determinarcn a través
de varics estudics, que el énfasis que una familia da al aprovechamiento

estd ascciada con los puntajes altes de los tests.
Bee (1977:200) dice que:

"Es bueno tener en cuenta que el nifc hereda una serie de habi-
lidades potenciales, perc el hecho de que éstas funcionen depen-
de del tipc de ambiente en que se ecdugue. Algunos ambientes pue-
den promover el crecimiento mdximo, otros por el contrario puecen
inhibirlo, y otros ni 1o uno ni lo otro".
Lo anteriormente expuesto, refuerza la importancia del ambiente fami-
Tiar, el cual 4ncide en el desarrcllo de la habilidad general del nific,
debido a 1a interaccidn madre-hijo, desprendiéndose una serie de factores

gque afectan el desarrollo cognoscitivo del nific.

D. Desarrcilo a través de la edad
Para ampliar mis la fundamentacidn tebrica, se estima conveniente ex-
nresar en forma sucinta el desarrclic cel nifio, tantc para los cinco como

nara los siete afios, ya que la investigacidn incluye estas edades.

1. De los cinco a los siete afics. E1 nific Tlega en este periodo a un

puntc determinante; ha consclidado una serie de logres y estd en el umbral
para un descubrimientc de todo un conjuntc de acciones nuevas. Los cambios

esenciales pertenecen al dominio cognescitivo.
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E1 nifio pasa del nivel pre-operacional al nivel de operaciones concre-
tas; domina la capacidad de clasificar y comprender la reversibilidad.
Entre las operaciones bdsicas que domina en forma preliminar, estan: suma,
resta y multiplicacion, dado que los conceptos del nifio estén ordenados

en sistemas y es posible un andlisis mds elevado.

En esta etapa, empieza 2 emplear el lenguaje en el pensamiento, es
asi como comienza a recordar una serie de dibujos o nimeros y lo puede

hacer en voz alta.

Fxiste en estas edades un ligero cambio en la percepcifn de la depen-

dencia primaria de tocar y sentir a la dependencia primaria de mirar.

Se enviquece con las relaciones interpersonales, la mayoria de ellos
asisten ya a la escuela, 10 cual automdticamente significa un aumento
considerable del tiempo empleado con los compafiercs, asi como un enfoque

de aprendizaje adquirido.

Los cambios significatives se dan en el desarrollo cognoscitivo, ya
que ha descubiertc toda una serie de nuevas habilidades y destrezas y
estd en condiciones de resolver un gran nimero de problemas y comprender
ciertos principios importantes, nuevos, scbre la manera como estd orga-
nizade el mundo inanimade. Forman un conjunto podercso de instrumentos
cognoscitivos las alteraciones que provocan los cambios que se sucitan

entre los cinco y 1os siete ahcs,

Lz escuela impulsa cambios, ayudando al nifio a salir de un mundo de

experiencias concretas a un mundo simbdlico de palabras y nimeros. Es
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época de gran movimiento, sabe trepar drboles, responder a actividades or-
ganizadas con sus amigos que Te permiten correr, lamzar y ejercitar todo

tipo de movimientos. Distingue la derecha y la izquierda, ayer y manana.

Diferencia 1o dulce, 1o salado, 1o dcido y lo amargo y pregunta: por

el significado de palabras abstractas.

Piaget denomina el perfodo de siete afios el de Tas operaciones concre-
tas, destacando que los cambios importantes se realizan en la transicidn
de los seis a los siete afos. Las habilidades de clasificacidn se vuelven
més complejas y el nifio es capaz de captar la clasificacion miltiple. Se

dan indicios de razonamiento inductivo.

E1 desarrollo fisico es vrdpido hasta los siete afios, ce ahi en adelante

se va tornandc lento.

Las relaciones con los compafieros continuan centradas en grupos de un

solo sexo.

Lo anterir. refleja que es una etapa de desarrollo cognoscitivo. En
tode el mundo, y en diferentes culturas, el inicio de la escolaridad coin-
cide entre los cinco y los siete afos, el hecho de que se inicie en esta
etapa, es probablemente el reconocimiento de que el nific ha cambiado en al-

guna forma durante este periodo de tiempo.

E. Conceptos acerca de "zona marginal™

Debide a que el estudic se realizd en una zona marginal, es convenien-

te presentar una visidn general acerca de Tlos diferentes conceptos de mar-
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ginalidad, entre ellos se pueden citar los propuestos por:

Jeffrey (1980); en su estudio presenta tres tesis principales scbre

marginalidad.
1. Marginalidad como un concepte de ilustracidn cultural.
2. Marginalidad como un concepto de aislamiente sccic-cultural.
3. Marginalidad come integracidn sccic-econdmica.

Estas tres posiciones representan también la evolucidn histdrica del

concepto de marginalidad a través de su usc en la época contempordnea.

1. Marginalidad como concepto de ilustracidn cultural. Park (1928)

Stonequist (1935), propusieron que el individuo al integrarse a
la vida metropolitana, "no sélo se emancipa pero se enriquece”. A pesar
de que esta transformacidn social o individual en el proceso de marginali-
zacién no se 1leva a cabo sin estar acompafado de un aito nivel de tensidn

psico-social y perfodos ce una severa dislocacidn social,

2. Marginalidad como un concepto de aislamiento socio-cultural. Lewis

y otros (1961), enfocan la secuencia negativa del procesc de mar-
ginalizacidn, postulan que cuandc grandes grupos de campesinos pobres e
iletrados emigran a los centros metropolitanocs, como es el casc de América
Latina, estos refugiados rurales no son absorbidos por el medic socio-cul-
tural de la ciudad sinc que nermanecen, aln a través de generaciones, ais-

lados de la vida socio-cultural de la ciudad.
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3. Marginalidad como integracidn socio~gcondmica.. Num (1969); Quija-

no {1973), (1974); Lomita (1977), postulan: desde el punto de vis-
ta integracionista, que los pobres urbanos son una parte importante de Ja
vida socio-econdmica de las ciudades. Aunque no tengan empleos industria~
les estables, este éector de 1a poblacidn ofrece una variedad de servicios
(ayuda doméstica, obreros de construccifn, vendedores callejevros) que le
da a las ciudades de latinoamérica su cardcter econdmico particular. Se-
gin esta teoria existen varias conexiones informales jnportantes entre el

sector marginal y los medios industriales de expansion y produccidn,

a. Proveen servicios a la produccifn industrial y a la clase media

urbana en general.

b. Su papel como consumidores y la contribucidn indirecta que
hacen a la acumulacidn de capital es necesario para la expan-

sién industrial.






Iv. HETODOLOGIA

Se hace necesario, para una mayor claridad y ubicacidn del problema
de estudio, presentar en forma secuencial todos aquellos aspectos relevan-
tes que concreticen la informacién y sean de gran utilidad en Ta investi-

gacitn.

A. E1 problema

Por ser el interés central de este estudio, analizar el efecto que pue-
da producir la escolaridad y 1a ocupacidn de las madres de 1a Ccionia El
Amparo, ubicada en 1a capital de Guatemala; sobre 1a habilidad general de
los hijos de cinco y siete afos de edad, se presentan a continuacidn los

problemas que serdn investigadocs.

7, Planteamientoc de los pfoblemas. (Afecta la escolaridad de la madre

al desarrollo de la habilidad general de sus hijos a los siete afios

de edad?

¢Afecta la ocupacidn de la madre al desarrollo ce 1a habilidad general

de sus hijos a los siete afios de edad?

iAfecta, conjuntamente, la escolaridad y 1a ocupacitn ce 1a madre al

desarrollc de la habilidad general de sus hijos de siete afios de edad?

tAfecta 1a escolaridad de la madre al desarrollo de la habilidad gene-

ral de sus hijos a los cinco afios de edad?
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(Afecta la ocupacidn de la madre al desarrollo de 12 habilidad general

de sus hijos a los cinco afios de edad?

&Afoctan; conjuntamente, la escolaridad y la ocupacién de la madre al

desarrollo de 1a habilidad general de sus hijos a los cinco afios?

Al analizar dotenidamente lo consignado aquf, se puede, deducir que
la habilidad general de los nifios estd siendo determinada por una serie
de factores ambientales que, si s¢ pueden utilizar coordinadamente e ilus-
trar 2 los padres de fami11a'de 1a importancia gque conllevan en si estos
factores, se lograrfa una mayor atencidn en el desarrollo cognoscitivo
del nific, Lo antarior se fundamenfa an que la nificz es el agente pasivo
para el futuro del pais. De ahT serfa interesante conocer los aspectos
més significatives en este desarrollo para los nifios de cinco y siete
afios. Solamente con estudios como el que se plantea, se puede pcner.a
prucba el efecto de Ta escolaridad vy de la ocupacidn de la madre en Ta
habilidad general que puedan manifestar los nifios. Probablemente estén
afectados también por otros factores que sea necesario incluir en el es-
tudic que aqui se describe y que prcbablemente estén ligados con ¢l de-
sarrollo de la habilidad general de los nifios. Entre ellocs podrén in-

fluir e} sexo del nifio, la edad de la madre y la herencia.

Por tratarse de una investigacién ex-post-factum, nc es posible modi-
ficar los factores que pucden determinar cambios en la hebilidad general
de los nifos, perc es de mencionar la inclusidn del nivel de escolaridad

y de ocupacidn de la madre, como la edad. de Tlos :nifios.
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Se puede sintetizar expresando que esta investigacidn, pretende evi-
denciar hasta dénde algunos factores, como la escelaridad y ocupacidn de
1a madre, pueden influir en ¢l desarrollo de la habilidad general de los

nifios de la Colonia E1 Amparo.

2. Justificacidn., ET objetivo de esta investigacion es demostrar

hasta qué punto incﬁde el nivel de educacifn y de ocupacidn de la
madre, de nifios comprendidos entre los cinco y siete afios, sobre el desa-
rrollo de 1a habilidad que éstos alcanzan. Si se llegara a obtener dife-
rencias estadisticamente significativas entre los factores que conforman
las variables independientes y la variable dependiente, probablemente se
podrfan utilizar estos resultados para crear instrumentos que expresen qué
piensan los padres respecto al problema en mencibn. Ademds, servirdn estos
instrumentos para que los padres evaluen su papel en el hogar y sirva esta
informacién de base para programar o plancar actividades que vayan al me-

joramiento de las condiciones ambientales de los padres, tales como cursos

de capacitacién, asambleas y seminarics de relaciones humanas.

Existe “a=través de la’historia de 1a humanidad uha constante preocupa-
cidn por atender al nifio qqﬂtodos los aspectos, plantedndose como reto el
cuestionar todos los dfas 1aslact1yﬁdaQe§'de relacion que deben presentar
Tos pakres hacia sus hijos,'y'ioglcﬁidados qué demanda el educarlos en forma
verdaderamente integral. Por 10 tanto,:$érd de importancia cdfiocer antece-
dentes que permitan buscar soluciones; sin perjuicio de ‘lag partés, por
cuanto la aplicacidn de 1nstrumentos vé?1dos y conf1ab?es sum1n15tran in-

4 . ) .

formacion chet1va a 105 organ1smos 0 personas que neces1tan un1f1car es-
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fuerzos para la sclucidn de los diferentes problemas. En cenclusidn: Ex-
plorar 1os efectos entre las variables independientes, en forma combinada,
con 1a variable dependiente, que rcepresena el drea de trabajo, es suficien~

te para justificar este estudio.
3. Alcances. Entre los alcances mds importantes estan:

a. Establecer cudles son los factores importantes en el desarro-

110 de 1a habilidad general del nifo.

b. Crear un modelo de investigacidn aplicable a diferentes zonas

o colonias de las ciudades y a distintas edades de los nifos.

c. Utilizar diferentes tipos de andlisis estadistico de los datos

recogidos por medio de los instrumentos usados.
d. Aportar ideas e informacidn para futuros estudios.

e. Proporcicnar puntos de referencia para el programa del Estudio
del desarrollo del nifio pre-escolar 1levado a cabo en la Univer-

sidad del Valle de Guatemala.

f. Servir de base para posteriores investigaciones gque puedan 1le-
var a cabo perscnas ¢ estudiantes de la Maestria en Medicidn,
Evaluacién ¢ Investigacién Educativas, a fin de estrechar Tos vinculecs con
los diferentes proyoctos que realiza en la actualidad la Universidad del
Valle de Guatemala, asegurando asi una combinacidn ideal entre la teorfa y

1a practica.
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g. Utilizar valicsa informacidn cbtenida por el Estudic del desa-
rrolle del nific pre-escolar, conllevande una optimizaciGn de

los recursos institucionales.

h. Asegurar un altc indice de confiabilidad de la informacitn, pues
ésta se hizo por un grupo especializado de perscnas, las cuales
recibieron el entrenamiento suficientemente especializado y supervisado por

la oficina del proyecto de investigacitn del nifio pre-escolar.

j. Controlar 12 variable edad al tomar exclusivamente @ nifos de

cinco y siete afos.

j. Contrclar la varieble sexo, porque se toman quince nifics y quin-
ce nifas de cinco afios, 1o mismo para la edad de siete afos,

quince nifios y quince nifas.

k. Locs sujetos se asignaron parcialmente al azar para los diferen-

tes grupos.'

1. Procesar datos, cuantitativos vdlidos y confiablaes en el Centro

de Computacidn de la Universidad del Valle de Guatemala.

4. Limitaciones

a. Por el universo delimitado para este estudio, sus conclusiones
s6lc son vdlidas para nifios de cince y siete afics, de ambos
sexos, que residfan en la Cclonia E1 Amparo, de la ciudad de Guatemala,

durante el primer semestre de 1987,
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b. Se consideraron s010 el nivel educative formal y la ccupacibn
de la madre, lo cual deja amplic margen para las perscnas que

deseen complementar este estudio.

c. Se ha realizado en una zona marginal por 1o cual las carac-
teristicas socio~ecendmicas distan de ser iguales a las de

otras zonas de la capital de Guatemala.

d. Por ser una investigacidn ex-post~-factum no hubo manipulacidn
de las variables independientes, pues s861o se recabd infor-

macidn sobre fendmenos ya ocurridos.

e. E1 tamafic de la muestra es muy recucido debido a la lenta gb-

tencidn de la informecidn,

f. Este es parte de un estudia Tongitudinal; sus conclusiones
se aplican exclusivamente para el primer semestre de 1981

por ser una investigacitn de cardcter transversal.

g. Existen variables intervinientes que no pudiercn ser con-

troladas debido a limitaciones de tiempc y de recursos.

B, Hipd&tesis
Las hipGtesis que sustenta esta investigacidn y que serdn probadas

estadisticamente a través de este estudio son:

Hipitesis alternativa 1. Edad de siete ahos

ET nivel de escolaridad de Ta madre (A) afecta el desarrollo de 1a

habilidad general (Y) de sus hijos de siete afics, siendc las diferencias
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entre las medias co (Y), estadisticamente significativas, a un nivel ce

pa< .05,

M 7 M ; M 7 M s My . 7 M
Yﬁ\] YAZ YA_I YAB YHZ YAS

Hipftesis alternativa 2

ET nivel de la ocupacién de la madre (B) afecta el desarrollo de la ha-
bilidad general (Y) de sus hijos de siete afics, siendo Tas diferencias en-
tre las medias de (Y), estadisticamente significativas, a un nivel de

pas 09,

HipGtesis alternativa 3

Existe efoctc de interaccién de primer orden A X B, estadisticamente
significativo (a un nivel de pas< .05), entre Ta escolaridad (A) y ocupa-~
cidn (B) de la madre y la habilidad general de sus hijos de siete afios de

edad,

HipStesis alternativa 1. Edad de cinco afios

E1 nivel de escolaridad de la madre (A) afecta el desarrollo de 1a ha-
bilidad general (Y) de sus hijos de cinco afios, siendo las diferencias en-

tre las medias de (Y), estadfsticamente significativas, a un nivel de
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Hipotesis alternativa 2

E1 nivel de ocunacion de Ta madre (B) afecta el desarrollo de 1a habi-

Tidad general (Y) de sus hijos de cinco afcs, siendo las diferencias entre

Jas medias de (Y), estadisticamente significativas, a un nivel de pag .05,

HipStesis alternativa 3

Existe efecto de interaccidn de primer orden A X B, estadisticamente
significativo (a un nivel de o< .05), entre la escclaridad (A) y ocupacidn

(B) de la madre y la habilidad general de sus hijos a los cinco afios.

C. Definicidn de Jas variables

Sen dos Tlas variables independientes que se han tenido en cuenta come

fundamentales en este estudic.

1. (A) Nivel formal de escelaridad de la madre. Tiene en cuenta Jos
siguientes niveles;

a. ﬂ1 sin escolaridad formal
b. ﬁz con escolaridad hasta cuarto grado
c. Ag con escolaridad mds alld de cuarto grado

2. {B) Nivel de ocupacidn de 1a madre. Tiene en cuenta los siguien-
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tes niveles:
a. B] sin ccupacidn rcmunerada
b. By con ocupacin remunerada fuera de casa

Come variable dependiente se selecciond la habilidad general de los

nifios de cinco y siete afios.

1. (Y} Desarrollc de la habilidad general del nifio. Para determinar
esta variable se seleccionaron tests de acuerdo a la edad de los

nifics (cinco y siete afics).

a. pruebas verbales
informacion
comprension
aritmética
vocabulario

(retencidn de digitos)

b. pruebas dec ejecucidn
figuras incomplctas
ordenacifn de dibujos
disenos con blogues
composicidn de objetos
claves

laberintos
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Las definiciones operacionales consideradas como base en este estudio

para designar Tas dos variables independientes son:
- .

1. {A) Nivel formal de escolaridad de la madre. Sé determing por la
respuesta que cada una de las madres dic a la pregunte nimero ca-
torce de la seccidn "B" de la encuesta socicdemogrdafica, aplicada personal-
mente por psicllogas entrenadas en el estudic de "correlacicnes socic-cultu
rales en el desarrciio cognoscitive y fisico de nifios pre-escolares cel
area urbana guatemaiteca", oficina adscrita a la Universicad del Valle.
Segin el nivel de escolaridad alcanzado pcr la madre, se e asigné un va-

lor de uno, dos, o tres.

2. {B) Nivel de ocupacifn de la madre. Se determind por la respuesta
que cada unz dic a la pregunta ndmero doce de la seccidn "B" de
la encuesta sociodemogrdfica, aplicada perscnalmente por psicélogas entre-
nadas en el estudio de "correlaciones socio-culturales en el desarrollo
cognoscitivo y fisico de nifios pre-escolares del area urbana guatemalteca,
oficina adscrita a Ta Universidad del Valle. Se asigné un "uno" si la ma-
dre no trabaja fuera de casa y un "dos" si la madre tiene trabajo remunc-

rado fuera de casa.

1. (Y) Desarroilo de la habilidad general del nifio, Constituida por
punteos obtenicos por cada uno de Tos nifios de cinco afios en la

escala WPPSI; y por los nifics de siete afios en la escala WISC,

D. Método

Se utiliza la investigacidn ex-post-fastum, debido a 1a naturaleza de
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la misma y al campo sobre el cual se realiza la investigacifn.

Es diffcil manipular las dos variables independientes mds importantes
en el estudio, como To son el nivel de escolaridad y de ocupacidn de la
madre. De ahi que se optd por investigar la incidencia, en el desarrollo
de 1a habilidad general de nifios comprendidos entre cinco y siete anos,

del nivel de escolaridad y de ocupacidn de la madre.
Kerlinger (1979:268) define el método como:

"Investigacidn empirica sistemitica en 1a que el cientifico no
tiene el control directo de las variables independientes, porque
sus manifestaciones ya han ocurrido o porque son inherentemente
no manipulables. Se hacen inferencias acerca de las relaciones
entre las variables independientes y dependientes"”.

Campell (1973), se refiere a la investigacidn ex-post-factum como de

cardcter cuasi-experimental.
1. Limitaciones del métode
a. Incapacidad para manipular las variables independientes.
b, La falta de poder distribuir al azar a los cascs.
c. El riesgo de la interpretacidn inadecuada,

Debido a 1a naturaleza de las investigaciones en psicolegfa, sociclo-
gfa y educacién, debe hacerse usc de este método, porque muchas investiga-
ciones en estas disciplinas no se prestan para realizarlas en forma expe-

rimental,



E. Poblacidn

En Guatemala, para ingresar 2 la escuela se tiene comy base la edad
de siete afios. A 1os ninos de la Colonia E1 Amparc, se les midid antes
del ingresc, a fin de cbtener datos de una l1inea base. La pchlacidn de
peréonas que viven en la Colonia os do mds o menos 8,000 seglin censo de
1979, De los cuales existe una poblacidn aproximada, de niftlgs de monos
¢e ocho ancs, de 1,898; y para este estudio se tiene una poblacidn de
117 nifios y de 180 nifias de cince afics. Para la edad de siete afios se

tiene una poblacidn de 180 ninos y 159 nifas,

1. Etnografia de 1a Colonia E1 Amparo. La comunidad E1 Amparo, se

encuentra ubicada a mis o menos cuatro kildémztros del periférico
que rodea la ciudad de Guatemala. E1 Amparo es una lotificacidn planifi-
cada y vendida despuSs del terremoto de 1976 por el BANVI (Banco Nacio-
nal de 1a Vivienda)., Contiene veinte lotes por manzana, y varfan &stos
de acuerdo al ingreso, desde Q12.20 a 028,34 por mes y su diferencia depen-~
de de la ubicacidn y el tamafio. La colectividad tiene servicios de agua
potable, electricidad, calles asfaltadas y drenajes. Las viviendas estan
construidas de difeventes materiales tales como: block, madera, 1amina
y pléstico. Existen aproximadamente 1,894 familias, con una media arit-
mética de cuatro personas por hogar, 10 que da un total de aproximada-
mente 8,000 personas, que se distribuyen en un drea de dos kildmetros

cuadrados.

2. Muestra. E1 tamano de 1a muostra se calculd tomandc en conside-

racion la migracién posible, la pérdida de 1a muestra y el nivel
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e

de significado estadistico requeride por la prucha,

Los nifos incluidos en esta investigacidn pueden ser identificados ple-

namente en el Centro de Computacidn de la Universidad del Valie.

Es importante ancotar que en ninglin casc se tomaron en cucnta, para el
trabajo, dos nifios de 1a misma casa en estudic, Para nifios de cinco y de
siete afos, se usé una muestra seleccionada parcialmente al azar, de trein-

ta casos por edad y quince por cada sexo.

Mediante una tabla de ndmeros aleatorios se seleccionaron los nifos
gue durante el mes siguiente cumplirian afos y se les aplicd las pruebas

en la fecha de su cumpleaiios.

Cuadro 4.1

Tamafio de 1a muestra de nifios

Ecad . Masculing Femenino Total
5 15 15 30
7 15 15 30
Total 30 30 60

F. Instrumentos

Debido a que el objeto de la investigacidn es comparar los puntajes de

las pruebas del desarrollo cognoscitivo, esta seccidn presenta una descrip-
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cidn acerca de los instrumentos que miden a la variable dependiente. Los
instrumentos utilizados fueron las "Escalas dec inteligencia WECHSLER para

nifigs*,

1. Escala de inteligencia WECHSLER para nifios (WISC). E1 test WISC

se utilizd en esta investigacitn para medir a los nifios de siete
afios, fue desarrcllado a partir del WECHSLER Adult Intelligence Scale
(WAIS) para a’dolescentes y adultos. Fue estandarizado en una muestra de
100 nifcs y 100 nifias e cada edad de cincc a quince afios. Fueron 1,100
nifics y 1,100 nifias en once grupos, con un tctal de 2,200 casos, en los
cuales sdle utilizaron nifos blancecs., E1 WISC consiste en 12 subtests
tos cuales, comc Ta escala adulta, se dividen en dos subgrupes: De ha-
bilidades verbales y de ejecucidn. La mayoria de los subtests verbales
correlacicnan mejor entre si que con los tests del grupc de ejecucidn

¥y vicewersa, Los subtests del WISC se agrupan de la siguiente manera:

Pruebas verbales: informacidn, comprensién, aritmética, semejanzas,

vocabulario y memoria de digitos.

Prucbas de ejecucion: completacidn de figuras, arreglo de cibujos,

diseno ce bloques, ensamble de objetos y Taberintos,

a. Confiabilidad., Los coeficientes de confiabilidad han sico

calculados mediante la técnica de divisidn por mitades, con la correla-
cidn apropiada parae la totalidad del test, usando la técnica de correc-

¢cidn de Spearman-Brown.

Las correlaciones de Tos tests de siete afos seis meses con los



puntajes de Ta escala total son:

1) informacidn
2)..compransion
s 3)raritmética
4) semejanzas
¢.5) vocabularic
6) comnletacién de figuras
~im7) arreglo de dibujos
8} disefio de bloques
9) encamble <o cbjetos
10) cédigos
11) puntaje verbal

12) puntaje <z ejecucidn

Anastasi (1976:295) afirma:

0.68
0.64
0.66
0.64
0.71
0.56
0.68
0.63
0.64
0.50
0.90
0.89
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"AsT, pues, tanto el cociente intelectual de la escala entera
como los de las partes verbal y de ejecucidn parecen ser sufi-

cientemente fiables para la mayor parte de los fines de los

exdmenes con test'.
b. Validez

Segln Anastasi (1976:295):

"Unos cuantos investigadores independientes han encontrado coe-
ficientes de validez concurrente entre las puntuaciones en el
WISC y los tests de rendimiento y otros criterios académicos de

inteligencia agrupades alrededor de 0.60 (Littell, 1960).

Como

era de esnerar, la escala verbal tenderd a correlacionar mds

alto con estos criterios que la de ejecicidn”.



40
Anastasi (1976:296) ofirma:

"Las correlaciones entre el WISC y el Stanford-Binet varfan
ampliamante con la edad, nivel intelectual y hetercgeneidad de
Ta muestra, pero Ta mayoriza se sitda entre 0.80 y 0.90",

Anastasi (1976:297) dice:

"En conjunto, el WISC admite una comparacidn favcrable con otras
cscalas de inteligencia individuales, en la calidad de sus pro-
cedimientos de claboracién., ET tamafio y poder de representacidn
de su grupc normativo y los minuciosos procedimientos seguidos
en la determinacidn de su fiabilidad constituyen un modelo par-
ticularmente perfecto en el desarrollo de los tests”.

2. Mecsler Pre-school and Primary Scale of Intelligence, HPPSI. ET

WMPPST es un test usado en nifos de cinco afios, es una extensidn
del WISC y una escala separada disefiada para enfrentar los problemas psico-
métricos que presenta medir nifios de cuatre a seis afios y medic, Consiste

en cnce tests, seis verbales y cinco de ejecucidn.

Proporcicnan las mismas medidas del WISC y se puede considerar como
una continuacion de éste, Los tests verbales son: infermacidn, vocabula-
ric, aritmética, semejanzas, comprensidn, oracicnes {test optative). Los
tests de ejecucidn son: casa de animales, completacidn de figuras, labe-

rintos, disefics gecmétricos y disefio de bloques.

A diferencia del WISC, o1 WPPSI se administra con los test verbales
¥y de ejecucion mezclados, para que de esa manera el examinador pueda man-

tener el interés y la cooperacidn del nifio pequefio.

Ademds de los ocho tests reincorporados del WISC, tres de Tos tests
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son nucves (oraciones, casa de animales y disefio geométrico).

E1 WPPSI fue estandarizado en una muestra de 100 nifios y 100 nifias en
cada uno de los sels grupos de edad, de seis meses cada uno, comprendidos
entre los cuatro y seis afos y medio. Hubo un total de 1,200 casos en la
mues tra de esteandarizacidon. La muastra incluye nifios y nifas blancos y

no blancos.

a. Confiabilidad, Para cada test, exceptuando casa de animales,

¢l coeficiente de confiabilidad se determind computando la co-
rrelacion entre el puntaje bruto de Ttemes pares e impares y corregido des-
pués por ¢l coeficiente de la formula Spearman-Brown. La tdcnica de divi-
sibn por mitades no es apropiada para estimar confiabilidad de tests de
rapidez. Por lo tanto, los coeficientes de confiabilidad para la casa de
animales fueron derivados de datos entre test y retest., Para la edad de

cinco afios 105 coeficientes de confiabilidad son:

1) informacidn 0.81]
2) vocabulario 0.78
3) aritmética 0.84
4) semejanzas 0.83
5) comprensién 0.78
6) oraciones 0.83
7) casa de animales 0.79
8) completacion de figuras 0.81
9) laberintos 0.88

10) disefios geométricos 0.82
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11} disefios de bloques 0.83
12) C.1. verbal 0.93
13) ¢£.1. de ejecucion 0.94
14) C.1. total 0.96

b. Validez
Segln Anastasi (1976:301):

"Debido.a 1o reciente de su publicacifn, no se pucede decir gran
cosa en la actualidad sobre la validez y la utilidad préactica
del WPPSI. Los procedimientos seguidos en la tipificacion de
la escala y en la estimacidn de la fiabilidad son de una alta
calidad técnica".

G. Disefo experimental

Un método para estudiar los efectos y las magnitudes de los mismos,
de dos o mis variables independientes sobre una variable dependiente, es

el analicis factorial de varianza.
Kerlinger (1979:173) expresa:

"E1 andlisis factorial dec varianza es el método estadistico que
analiza lcs efectos independientes e interactives que ejercen
dos o mds variables independientes, sobre la variable dependien-
tell

La planeacifn y andlisis de Ta operacidn e interaccidn simulténea de

dos o md3s variables, ha sido uno de los maycres logros del discfio experi-

mental modevno.

Con el transcurrir de los afos, los investigadores han podido deter-

minar que las variables no actuan de manera independiente, sinc con una re-
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lacitn interdependiente.
Kerlinger (1979:248) afirma que:

ngl disefio factorial es la estructura de la investigacion, en 1la
que dos o mas variables independientes se yuxtaponen, a fin de
estudiar sus efectos autnomos e interactivos en la variable
dependiente".

1. VYentajas del andlisis factorial. Presenta varias ventajas en 1o

que respecta a enfoque y método,
Kerlinger (1979:182) argumenta:

“En primer tugar, permite que el jnvestigador manipule y controle
simultaneamente dos o més:variables”.

Kerlinger (1979:183) plantea:

"Otra ventaje del método factorial que se ha mencionado, es que:
hace posible el control de variables que no han sido manipuladas".

Kerlinger (1979:183) presenta:

M_a tercera ventaja es que el andlisis factoricl es mds preciso
que el andlisis de una sola variable,

La ventaja final (y, desde la perspectiva cientifica mds amplia,
tal vez la mds importante) cs el estudio de los efectos que las
interacciones de variables indepondientes tienen en las variables
dependicntes. Sin embargo, hay que afadir otro punto mds impor-
tante: E1 andlisis factorial nermite al investigador planear
hipGtesis de interacciones, porque puede someter a prueba direc-
tamente los efoctos interactivos”.
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2. Paradigma conceptual del disedo factorizl,

de cinco y sicte afios)

X Y
1
AB.
£ Y
AB 2
17
X Y
A B 3
T 21
u a g L
29
X Y
A B 5
31
g T
379

Clave de notacidn:

a |: parcialmente azarizado

I
Xﬂ : nivel de escolaridad de 1a madrc
Xy nivel de ccupacibn de la madre

Y : habilidad general del nifo

(ET

mismo para nifos
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3. Paradigma estadistico del disefic factorial. (E1 mismo para nifios

de cinco y siete afios)

Viariable 81 82 | Total
A Y Y Y
[ AB AB A

11 12 [
A Y Ve Y
21 22 2
f'\'l
"3 YAB YAB Y,ﬂ.
31 32 3
Total YB YB n
1 2

H.

Clave de notacidn del paradigma estadistice

A1 : madres sin escolaridad formal

Az : madres con escoiaridad haste cuarto grado

ﬁ3 : madres con escclaridad de mds de cuarto gradec
By : madres sin ocupacidn remunerada

B, : madres con ocupacidn remunerada. fuera de casa

Y : habilidad general del nifc

Procedimiento

Los datcs usades en esta investigacidn fuecron recolectadss por cince
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psicdlogas que trabajaron en parejas y la quinta perscnza que sustituia,
cuando era necesario, ya fuera en el campo o en la oficina. Este personal
fue entrenado v estandarizado en el usc de los tests WISC y WPPSI. También
recibieron entrenamiento para la recoleccitn de datos antropométricos y
cognoscitivos. Los equipos fueron suparvisados periddicamente por las pro-
fesionales que dirigen el estudic de “correlaciones socio-culturales en

el desarrollo cognoscitivo y fisico de nifios pre-escolares del drea urbana

guatemalteca". a fin de asegurar la calidad de los datos.

E1 procedimiento de campo émpieado fue el siguiente: Cada equipo vi-
sitd las casas, previemente identificadas, para administrar los diferentes
tests psicométricos; con el fin de evitar posibles riesgos se rotaron las
integrantes de los equipos. Los tests fucron calificados y revisados
el mismc dfa en que se aplicaron. HNo obstante, este plan de trabajo se
dejé flexible para peder adaptarlo de acuerdo a las circunstancias del

CasG.




V. RESULTADOS

A continuacidn se exponen Tos datos obtenidos en la presente investi-

gacidn.

A. Datos de la habilidad general de los nifios de siete afios a Tos que se

Tes aplicd el test "Wechsler Pre-school and Primary Scale of Intelli-

gence"  (WISC), Leos nifios de siete afios a los cuales se les aplich los

tests de inteligencia Wechsler (WISC), fueron clasificados en tres grupos
de acuerdo al nivel de escolaridad alcanzado por sus respectivas madres;
y en dos grupos, de acuerdo al nivel de ocupacidn de sus madres. En los
cuadros 5.1, 5.2 y 5.3 se presentan las estadisticas descriptivas de sus
punteos en Ta escala de inteligencia, correspondientes a cada uno de esos
grupos y en los cuadros 5.4 y 5.5 se observan las estadisticas inferencia-

les de cada uno de e€s0S grupos.

1. Factor (£): Nivel de escolaridad de las madres.
Cuadro 5.1

Estadisticas descriptivas: media, desviacion standard y am-
plitud observada del nlmero de respuestas correctas en el
test WISC, de habilidad general, de los nifios de siete afios,
cuyas madres tienen diversos niveles de escolaridad.
{n = 10 sujetos en cada grupo).

Grupo (segln escolaridad de la madre) Y Sn-1 Amp1. Obs.
Ay. sin escolaridad formal 65.3 10.6 46-75
A>. escolaridad hasta cuarto grado 82.1 4.0 76-86

A3. escolaridad de mds de cuarte grado 92,1 9.6 71-107
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En 21 Cuadro 5.1 se¢ observa que la media de los punteos en el WISC, de

Tos nifios do siete afos cuyas madres han alcanzado una escolaridad de mas

e cuarto grado, son mayores que los punteos de Tos nifios cuyas madres han

alcanzado una escolaridad hasta cuarto grado y Tos de Tos nifos cuyas ma-
dres no han tenido escolaridad formal. Ademds, se aprecia que Ta media
menor corresponde a los nifios cuyas madres no han tenido escolaridad for-

mal,

En relacidn a 1a desviacidn standard sc infiere que existe una mayor
hiomogeneidacd en los punteos cel WISC de hijos ce madres del grupo de es-
colaridad hasta cuarto grado, Ta amplitud observada en este grupo refuerza
1a inferencia de maycr hemogeneidac, Asi mismo, se aprecia una alta dis-
persicn en l1os punteos obtenidos en nifios cuyas madres no presentan esco-
jaridad formal, seguidas en su orden por los punteos de nifios cuyas madres

tienen escolaridad de mds de cuarto grado,

2. Factor (B): HNivel de ocupacifn ce las madres.

Cuadro 5.2

Estadfsticas descriptivas: media, desviacitn standard y am-
nlitud observada del ndmerc de respuestas correctas en el
test WISC, <e habilidad general, de los nifios de cinco anos,
cuyas madres tienen diversos niveles de ocupacion.
{n = 15 sujetos en cada gruno).

Grupo (segln ocupacion de 1a madre) Y Sn-1 Amp1, Obs.
By. sin ocupacidn remunerada 75.2 15.73 46-107
BZ' con ocupacién remunerada 84.4 10.17 68-98
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En el cuadro 5.2 se observa que el punteo medic en el WISC es mayor en
hijos provenientes de madres con ocupacidn remunerada que en hijos prove-
nientes de aqucllas que no To tienen., Ademds, se apracia por la desviacion
standard que existe una mayor homogenaidad en los punteos obtenidos por los
nifics provenientes de madres de ocupacidn remunerada, lo cual es corrobo-

rado por la amplitud observada.

3. Efecto de la combinacidn de las dos variables: Nivel de escolari-

dad (A) y de ocupacidn (B) de la madre sobre los punteos do 10s

]

nifios de sicte afios en el test de inteligencia WISC. (Ver uadro 5.3 en

Ta pdgina siguiente).

Notacidn del cuadro 5.3, correspondiente a los puntecos de los nifios de

siete afos en el WISC:

Ay By ¢ de madres sin escolaridad formal y sin ocupacidn remunerada.

AZ BI + de madres con escolaridad hasta cuarto grado y sin ocupacidn
remunerada,
A3 B] . de madres de escolaridad de wds de cuarto grado y sin ocupacidn

remunerada.,

Ay By ¢ de madres sin escolaridad formal y ccupacidn remunerada.

AZ BZ : de madres con escolaridad hasta cuarto grado y ocupacidn remu-
nerada,
A3 82 de madres de escolaridad de mds de cuarto grado y ocupacidn
remunerada.
A 1 nivel de escolaridad de la madre.

B : nivel de ccupacién de la madre.
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Cuadro 5.3

Puntceos burdos y ostacdisticas descriptivas: media, desviacion stén~

dard y amplitud cbservada del nlmerc de respuestas correctas en el

test WISC, correspendientes a cada unc de Tes seis grupos de nifios
de siete afos.

Factor B

B
it B'! BZ
46, 51, 60, 67, 68 68, 68, 75, 75, 75
n Yy = 58.4 Y = 72.2 Y =65.3
" I8
s = 9.7 s = 3.83
fip = 46-68 Ao = 68-75
76, 76, 80, 80, 81 g5, 85, 86, 86, 86
» Y = 78.6 Y = 85,6 7} = 82.1
1\2 12
s = 2.4 s = 0.54
A, = 76-81 h, = 85-86
71, 85, 86, 94, 107 94, 94, 96, 96, 98
. Y = 88,6 Y =95.6 Y, = 92,1
f‘\3 HB
s = 13.2 s = 1.6
J:\O = 7]"']07 .!';\‘,_“ = 94"‘98
Y =75.2 Y =83.4
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En el cuadre 5.3 se observa que 1a media de lcs punteos en el WISC, de
nifios de siete afios, de madres cuyo nivel de escolaridad es de mds de cuar-
to grado y de ocupacidn remunerada (A5 Bp), es mayor que las medias ce los
demds cuyas madres no relinen estas caracteristicas. Siguen en su orden te
importancia 1a wmedia de los punteos de nifos cuyas madresrpresentan un Ni-
vel de escolaridad de mds de cuarto grado y que nc tienen ocupacidn remune-
rada (/'3 By). También es importante anotar para este estudic que la media
es menor en los puntajes obtenidos por nifios cuyas madres no tienen nivel

de escolaricad algunc y carecen, ademds de ocupacién remunerada (Ayq By).

Asimismo, sc observa que existe una mayor homogeneicad en los puntecs
nrovenientes de nifios cuyas madres presentan un nivel de escolaridad hasta
cuarto grado y tienen ocupacién remunerada (AZ B,). Se nota una mayor dis-
persi6n de los datos en los punteos derivados de nifies cuyas madres pre-
sentan un nivel de escolaridad de mds de cuarto grado y no gozan de ocupa-

¢ifn remunerada (A3 81).

4, Resultados del andlisis de varianza. {Ver Cuadro 5.4 en la pagina

siguiente).

En el Cuadro 5.4 se observa que el valor de F calculada para probar las
diferencias entre medias de siete afios cuyas madres: 1. No tienen nivel
de escolaridad formal, 2. Tienen escolaridad hasta cuarte grado y 3. Tie-
nen escolaridad de mds de cuarto grado, resultd mayor que el valar critico

de F a nivel de .05 y de .01.
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Cuadro 5.4

Resumen del andlisis de varianza de la habilidad gencral
de nifios de siete afios atendiendo ¢l nivel de escolaridad
(A) y 1a ocupacidn (B} de la madre.

Fuente de Yalores crfticos
variacién gl SC CM F- a los niveles de

0.05 0.01
Factor A 2 3668,27 1834,135 37.66] 3,40 5.61
Factor B 1 644,036 644,036 13.224

Interaccidn A X B 2 78,07 39,035  0.801
Error .24 1168.8 48,7

La F calculada para probar la diferencia entre medias de los grupos
cuyas madres no tienen ocupacidn remunerada y aquellas que s7 la tienen,
resultd también mayor que el valor ccitico de F a los niveles de 0.05 y

0.01.

Por otra parte la F calculada para probar la interaccidn entre el ni-
vel de escolaridad (factor A) y el nivel de ocupacién (factor B), no al-

canzd el valer critico 2 nivel de .05,

Como el valor de F calculada para escolaridad resultd ser mayor que
el critico, fue necesaric hacer una comparacidn miltiple de medias por
medio del método de Tukey para establecer entre cudles existen di ferencias

estadisticamente significativas,
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5. Comparacifén miditiple de grupos por el método de Tukey. ELste se

utiliza cuando el nimero de observaciones en el cual se basan I
medias de muestras, es igual para todas las medias y cuando solamente se

esté interesado en las I(I-1)/p diferencias entre las I medias de la pobla-

cidn.
= . (] MSH
Formula: (Xi..-X]t') t 0 LH-1J /N7;
donde: 1-a ¥ I,N-IJ: cs el percentil 100 (1-a) de los rangos de
la distribucidn t con I y N-IJ de libertad.
iSW: es la media de cuadrados intra del andlisis de va-
rianza de dos factores
N/I: es e] nimero comin dc observaciones sobre el cual
s¢ basan las [ medias de muestras.
Cuadro 5.5
Resumen d¢ los cdlculos de la comparacién mitltiple de gru-
pos por ¢l métode de Tukey
Diferencia entre [ TISH (fi - Yi* ) Intervalo de
NTI— ,@ q
las wedias WMSW / N/ .95 3,24 confianza
-Y = -16.8 2.1 - 8 3.532  -24.21,- 9.38
A] A2
Y. =Y, = -26.8 2.1 - 12.76 3.532 -34.22,-19.38
A A
1 3
.?A - ?A = -10 2.1 - 4.76 3.532 -17.42,- 2.58
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La pruebn de Tukey se utilizd para determinar @1 significado de 12 di-
ferencia entre medias de Tos punteos de aifos de siete afos, debido a que

el valor do HSA es de 1834.135, siendo F, = 1834/48.7 = 37,61 significati-

A
vo al nivel de paus .05 con 2 y 24 g1, queda, sin embergo el interrogante
de s7 ¢l grupo Yﬁl difiere significativamente tanto de Y32 comg de Yh3 o
s1 los grupos Yﬂ y Yﬂ son difercntes entre s,
2 3
En el Cuadro 5.5 se aprecia que la razon entre la comparacién de las

medias da grupo YP v YA y la rafz cuadrada media sobre el nimere de ob-
1
1 2

servaciones es mayer a 3.532, valor este encontrado en la distribucidn de
rangos q de Student para los correspondientes g}, por lo que se concluye
que existe una diferencia estadisticamente significativa con un nivel de

significacién de pas .05,

De igual forma; la razén en la comparacidn de medias entre 1os grupos

. y YA3 ¥ la rafz cuadrada media sobre el nimero de observaciones es

mayor 2 3.532, por lo que se infiere que existe una diferencia estadisti-

Ya

camente significativa a un nivel de pa g .05,

Asimismo, la razdn en la comparacidn de medias entre los grupos Y.

f1£
y Yﬂ y 1a raiz cuadrada media scbre el ndmerc de cbservacicnes es mayor
3
e
P}

2 3.53Z2, por lo que se decuce que existe una diferencia estadisticamente

significativa a un nivel de pa < .05,

B. Datos de 1a habilidad general ce los nifics de cince afos o los que se

les aplicé el test "Mechsler Pre-scheel and Primary Scale of Intelli-

gence" (WIPPSI). Lcs nifios de cinco afos 2 los cuales se les aplicd los
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tests de inteligencia Wechsler (WPPSI), fueron clasificados en tres grupos
de acuerdn al nivel de escolaridad alcanzado por sus respectivas madres;
y en des grupos, de acuerde al nivel de ncupacién de sus madres. En los
Cuadres 5.6, 5.7 ¥ 5.8 se presentan las estadisticas descriptivas de sus
puntess en la escala de inteligencia, correspondicontes a cada une de esos
grupos y en los cuadros 5.9, 5,10 v 5,11, se cbservan las estadisticas

inferenciales de cada unc de escs grupcs.

1. Factor (A): Nivel de escclaridad de las madres.

Cuadro 5.6

Estadisticas descriptivas: media, desviacidn stincard y am-

plitud chservada ¢el nlmerc de respuestas correctas en el

test WPPSI de habilidad general de lus nifios de cinco afios

cuyas macres tienen diverscs niveles de escolaridad. (n = 10
sujetos en cada grupn).

Grupce {seglin escolaricad de Ta madre) Y i1 fmpl. Obs.
h1. sin escelaridad furmal 72.9 8.76 60-87
in.escolaridad hasta cuarto grads 87.8 8.80 73-97
fiz. escolaridac de mds de cuarte grado  93.1 12.28 69~107

En el Cuadro 5.6 se aprecia que Ta media de los punteos en el WPPSI, de
Tos nifies de cinco afios cuyas madres han-alcanzade una escolaridad de mis
Ge cuarte grado es maycr que ta de aquellcs cuvas madres presentan escola-

ridad hasta cuarto grado. idemds, se cbserva que la media menor Cerrespon-



o
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de a los nifius cuyas madres no han tenide escolaridad formal.

En velacion con la desviacidn standard se infiere que existe mayor ho-
mogeneidad en los punteos dei UPPSI de hijos de madres sin escolaridad for-
mal. Asimismo, se observa mayor dispersidn en los nijos de madres de es-
coldaridad de mds de cuarto grado, 1o que es corroborado por la aﬁpiitud

observada en esta categoria.

2. Factor (B): Hivel de ocupacidn dc las madres.

Cuadrc 5.7

Estadisticas descriptivas: media, desviacidn stdndard y am-

plitud observada dei nlmero de respuestas correctas en el

tast WPPSI de habilidad general de Tos nifos de cinco afios

cuyas madres tienen diversos niveles de ocupacidn, (n = 15
sujetes en cada grupo).

Grupo (segin ocupacidn de la madre) Y S1-1 Ampl. Obs.
By. sin ocupacidén remunerada 82.07 8.80 69-97
B8,. con ocupacidn remunerada 87.13 16.18 60107

En el Cuadre 5.7 se cbserva que el puntec medio en el HPPSI s maycr
para hijos de madres con ocupaciin remunerada. Se aprecia ademds, por la
desviacidn stinderd, una dispersidn mayor en esteos Gltimos; 1o cual se

corrobora por 1a amplitud observada.

3. Efscte de la combinacidn de las dos variables: HMivel de escelari-

dad (A) y de¢ ccupacidn (B) de la madre sobre lcs puntecs de los



nifns de cinco afos ¢n

Punteos burdes y estadisticas descriptivas:

1 test de inteligencia UPPSI.

Cuadpen 5.8

medias, dasviacion

stiandard y amptitud cbservada, del ndmero de respucstas correctas
en el test WPPSI, correspondientes a cada uno de los seis grupos
de nifios de cince afcs.,

Factor B
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B
A
79, 77, 77, 79, §7 60, 65, 76, 63, 66
A Y = 79.8 Y = 66 YA] = 72.9
. s = 4.14 <. = 6.04
. A, = 77-87 A, = 60-76
¢ 73, 78, 79, 85, 87 91, 96, 96, 97, 96
t Y =804 Y =95.2 Y =87.8
Py A2
4]
s = 5.63 s = 2.38
r
AO - 73"87 AO = 9]-97
B
69, 73, S8, 97, 93 98, 102, 99, 95, 107
Y =8 ¥ = 100.2 Y =93]
1\3 A?)
s = 13.89 s = 4.54
o = 69-97 A, = 95-107
Y = 82.07 ¥ = 87.13
B B




Hotacidn del Cuadre 5.8, correspondiente a Tos puntecs de Tos nifics da

cinco afncs an el 'WPPSI:

A B ¢ de madres sin escolaricad formal y sin ocupacidn remuncrade.

11

AZ B] : de madres cen escolaridad hasta cuartc grade y sin ocupacid
remunarada.

AS B1 : de madres de escolaridad de mds de cuarto grodc y sin ocupa-
cidn remunzrada.

iy By ¢ de madres sin escolaridad formal y ocupacifn remuncrada,

RZ 82 : de madres de escelaridad de mis de cuarto grado y ocupacifin
remunerada.”

AS 82 1 de madres de esco]aridad de mds de cuartc grade y ocupacidn
remuneraca.

A nivel de escolaridad ce Ta madre,

8 : nivel de ocupacidn de la madre,

En el Cuadre 5.8, se observa qua 1a media de los puntecs en el WPPSI
de nifics de cinco afios provenientes e madres con escolaridad de mis de

cuarte grado y de ocupaciin remunerada VA 5 es maycr que las medias da
372

los demds quz no presentan esto caracteristica. Sigue en segundo orden

Ta media de punteos de nifios de madres de escelaridad hasta cuarto gradc

y con ccupacidn remunerada Y, o .
B8,

Es importante anotar que entre las medias de nifies provenientes de
madres: sin escolaridad formal, es mayor Ta media de los punteos de nifics

de madres que nc tienen ccupacidn remunerada Vh g.» que 12 de aquellos cu-

171
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yas madres Tabcran fuera de la casa Yy 5 .
172
Lxiste, maycr homcgeneidad en los punteos de hijos de modres con esco-
laridad hasta cuarto grads y ocupaciin remuneraca, Es de anctar que la
mayor dispersifn en los puntecs se <a en 1os hijos e madres de escolaridad

e mds de cuartc gradn y que no tienen ocupaci®n ramunerada fuera de casa.

4. Resultacos del andlisis de varienza.

Cuadro 5.9

Resumen del andlisis de varianza de la habilidad general
de nifies de cince afios atendiende el nivel de escolaridad
(RA) y Ta ocupacitn {B) de la madre.

Fuente de ' Valores criticos
variacidn gl SC CH F 2 los niveles de
: 0.05 0.01
Factor A 2 2193.8 1096.9 21.585 3.40 5.61
Factor B 1 192 .53 192 .53 3.78 4.26 7.82

Interaccidén 4 X B 2 1335.27 667.635 13.138 3.40 5.61

Error 20 1219.6 50.816

En el Cuadrc 5.9, se chserva que 1a F calculada para probar la diferen-
cia entre mecias de la nabilidad general de nifigs de cinco afics es de
21.585, atendiende al factor (A), nivel de escolaridad de 1a madre, siendo
F mayor que el valor critice encentrado en la tabla igual 2 3.40, se infie-
ra entonces que existen dJiferencias estadisticaménte significativas a un

nivel de pag .05,



Por otra parte, 1a F calculada pera probar la diferencia entre medias
de 1o habilidad general de nifios de cincs afics atendiende el factor (B),
nivel de ccunaciZn de 1a megre, es de 3.78. Siende 21 valor calculado de
F menor que el valor critico 4.26, encontrade en la tabla, se infiere que
no existen diferencias estadisticamente significativas a un nivel de

ca< .05,

La F calculada para aprobar el efecto de interaccidn de primar orden
A X B es mavor gue ¢l valor 3.40 encontrado en la tabla; se infiere enton-

ces gue ¢s significativo este efecto a un nivel de pag .05.

Como resultaron scor estadisticamente significativas las diferencias
entre las medias del nivel de escolaridad y el efecto de interaccibn, es
necesario, para identificar las diferencias, emplear otras pruehas esta-

disticas talos come el método de Tuke el de Hewman-Keuls.
Y

5., Ccmparacidn miltiple de grupos por el método de Tukey. [Este se

utiliza cuando el nlmere de observacionas en el cual se basen 1
medias de muestras, es igual para todas Jas medias y cuando solamente se

astd interesado cn las I(I-l)/2 diferencias entre las I medios de l1a po-

blacion.
Formula: (ii -Xi*.)
donde: 1-3 9 I,i=1J: es el percentil 100(1-«) de Tos rangos de

Ta distribucidn t con I y N-IJ de Tibertad,
iS1: es la media de cuadrados intra del andlisis de va-
rianza de dos Tactores

i/1: es 21 nimero comin de observaciones sobre el cual

se basan las [ medias de muestras.




Cuadro 5,10

Resumen de Jos cdlculos de comparacidn mGltipte de gru-
pos por el método de Tukey

Di ferencia entre SH (Xi <X, * ) Intervalo de
. WI' . 1.. CI
las medias i TSH / N7I T .95 3,24 confianza
A - YAZ = -14.9 2.2 -6.77 3.532  -22.67,-77.13
Y oY = -20.2 2.2 - 0,18 3.632  -27.90,-12.43
Y Y =-.5.73 2.2 - 2.40 3.532  -13.07,-2.47
ho A

La prucba de Tukey se utilizd para determinar el significado de la di-
ferencia entre medias de Tos punteos de nifics de cinco afios de madres que
presentan las siguientes categorfas: 1. sin escolaridad formal I
2. con escolaridad hasta cuarto grado fp 3. con escolaridad de mds de

cuarto graco Aj.

En el Cuadro 5.10, se aprecia quz la razdn entre la comparacidn de me-

dias del grupo Yﬁ1 y Y-y la rafz cuadrada media scbre el nimerc de cbser-
vaciones, es mayof a 3.532, valor encontrado en la distribucidn de ranges

q ¢e Student para Tos correspondientes gl, se concluye que el contraste de
medias arroja come resultade una diferencia estadisticemente significativa

a un nivel de pas< .05,

Por otra parte, Ta razon en la comporacidn de medias entre los grupcs



Y. y Y., y la raiz cuadrada media sobre el nlmerc e cbservacicnes, es
Fi i
1 3
mayor a 3.532, se deduce que existe una diferencia estadisticamente sig-
nificativa a un nivel de pag .05,
La razdn en Ta comparacifn de medies entre los grupos Y. y Yo oy
2 3
1a rafz cuadrada media scbre el nimerc de cbservacicnes es menor a 3.532,

se infiere que nc existe diferencia estadisticamente significativa a un

nivel dé pas .05.

6. Comparacitn miltiple de medias por medic del wétode de Howman-

Keuls, Para determinar los efectes de interaccidn entre los
factores, oscelaridac (A) y ceupacidn (B) de 1a madre, se empled el méto-
do de Newman-Keuls, debide a que 1a prueba da F, andlisis de varianza,

mostre efecto de interaccifn entre estes dos factores.

Cucdro 65.11

Resumen del An3lisis de Varianza

Origen gl SC CM F
Tratamiento A X B 2 1335,27 667.635 13.138
Error 24 1219.60 50.816

<26 2544 .87
Com? el .95q3’24 obtuvo un valor critico de 3.40, resultd ser la FAB

mayor, de lo cual se infiere un efecto de interaccidn estadisticamente

significativo de primer orden con un valor de 13,138,



Cuadro 5,12

{iBtodo de Hewman-Keuls para la comparacidn miltiple de los
diversos grupos

63

Orden 1 2 3 il 5 6
Tratamiento
en orden de i Q o 2 d f
Td
Td 330 399 402 430 476 501
b a c e d f
b - 69¥ 7% 100% 146* 171%
a - 3 31 77*% 102*
c - 28 74 g9*
e - 46 71
d - 25
f -
Amplitud
truncada r 2 3 A 5 6
q.95(r,24) 2,92 3.53 3.90 4.17 4,37
q'gs(r,24)x
fn X CM error 45,515 56,234 62.127 66.428 69.614

et



51 se analiza 1inea por ifnea, do "b™ hasta "f" en el Cuadro 5.12, se
aprecian diferencias estadisticamente significativas a un nivel de pa< .05

entre los siguicntes pares de grupos:

Grupo b con 2
Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal y ocupacidn remunc-
rada fuera do casa (b); v los punteos de hijos de madres sin escolaridad

formz1 y sin ocupacidn remunevada (a).

Grupo b con ¢
Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal y ocupacién remu-

nerada fuera de casa (b); y los punteos de hijos de madres con escolari-

dad hasta cuarto grado y sin ocupacidn remunerada (c).

Grupc b con ¢
Puntecs de hijos de madres sin escolaridad formal y ocupaci6n remune-
rada fuera de casa (b); y los punteos de hijos de madres de mds de cuarto

grado y sin ocupacidn remuncrada (e).

Grupc b con d
Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal v ccupacién remune-
rada fuera de casa (b); y los punteos de hijos de madres hasta cuartc gra-

do y ocupaciln remunerada fucra de casa (d).

Grupc b con £
Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal y ocupacién remune-
rady fuera de casa (b}; y Tos punteos de nijos de madres de mis de cuarto

grade y ocupacién remuneraca (f).
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Grupo a con ¢
Puntcos de hijos de madres sin escolaridad formal y sin ocupacifn remu-
nerada fuzra e casa (a); y Tos punteos de hijos de madres hasta cuarte

grado y ocupacidn remunerada (d).

Grupc a con f

Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal y sin ocupacidn remu-
nerada fuera de casa (a); v los punteos de hijos de madres de mas de cuarto

grado v ocupacidn remunervada (f).

Grupo c con d
Punteos de hijos de madres con cscolaridad hasta cuarto grado y sin

ocupacién remunerada (c); y los punteos de hijos de madres hasta cuarto

grado y ocupacidn remuncrada (d).

Grupo ¢ con T
Puntcos de hijes de madres con escolaridad hasta cuarto grado y sin

ocupacion remuncrada {c); y los punteos de hijos de madres de mds de cuarto

grado y ocupacidn remuncrada (f).

Grupo e con f
Punteos de hijos de madres de mis de cuarto grado y sin ocupacifn remu-

nerada (e); y los punteos de mis de cuarto grado y ocupacidn remunerada (f).

No ecxisten diferencias estadisticamente significativas a un nivel de

pa < .05 entre los siguientes pares de grupos:

Grupe a conh €

Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal y sin ocupacion remu-
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nerada (a); y los punteos de hijos de madres con escolaridad hasta cuarto

grado y sin ocupacidn remuncrada (c).

Grupc 2 con

Punteos de hijos de madres sin escolaridad formal y sin ocupacidn re-

e

munerada (a); y Tos punteos de hijos de madres de mds de cuarte grado y sin

ocupacitn remunerada (e}.

~
o

con

}':
=
=
1y

T

Punteos de hijos de madres con escolaridad nasta cuarto grado y sin
ocupacién remuncrada (¢); y los punteos de hijos de madres de mds de cuar-

to grads y sin ocupacidn remunerada (e).

Grupo @ con d
Puntcos de hijos de madres de mas de cuarto grado y sin ocupacidn re-
murerada {2} vy los punteos de hijos de madres hasta cuartsc grado y ocu-

pacién rerwnerada (d),

Grupo ¢ con f
Punteos de hijos de madres hasta cuarto grade y ccupacién remunerada
(d); v Tos puntess de hijos de madres de mds ce cuarto gredo y ocupacidn

remuncrada ().



Y1, COMCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente capitulc se analizan los efectes del nivel de escola-
ridad y de occupacidn de las madres y su incidencia en el desarrcllo de la

habilidad general de sus hijds.

A. Desarrollo de 1a habilidad de nifios de siete afios

Para esta edad se sometieron a prusba las tres hipftesis alternativas

siguientes: Hys H2 y H3.

Hipdtesis alternativa 1

E1 nivel de escolaridad de la madre (A) afecta el desarrollo de Ta ha-
bilidad general (Y) de sus hijos de siete afos, siendo las diferencias
entre las medias de {Y), estadisticamente significativas, a un nivel de
pag .05,

Moo A Ty | U ooty

i 2 i 3 2 3

Los resultados obtenidos en esta investigacion crmfirman esta hipSte-
sis, a un nivel de pas .05, Por lo tanto se infiere que existe: .une dife-
rencia estadisticamente significativa entre los punteos de habilidad gene-
ral obtenidos por los hijos provenientes de madres con diferentes niveles
de escolarida.' De ahf quc, dado el enunciado planteado en el problema:

iAfecta 1o escolaridad de 1a madre al desarrollo de la habilidad general
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de sus hijos de siete afos de edad?, sc puede concluir que la cscolaridad
de Ta madre si la afecta, ésto es confirmado en el estudio por medio de

la téenica estadistica, anflisis de varianza, De la prusba de Tukey, se
infiere diferencias estadisticamente significativas entre los tres grupos:

1. hijos de madres sin escolaricad formal HA "2. hijos de madres con
1
ascolaridad hasta cuarto grado Hp y 3. hijos de madres con escolaridad
1
2
de mds de cuarto grado HA .
3

Se destacan diferencias entre bp iy MA y HA R “A Y Mﬂo' Lo an-
1 2 ] 3 2 3

terior se comprchd a un nivel de pas (05,

A través del anélisis realizado se aprecia claramente la incidencia
de 12 escolaridad de la madre cn el desarrollo de la nabilidad general de

sus hijos de siete anos.

Hipdtesis alternativa 2

ET nivel de ocupacidn de Ta madre (B) afecta el desarrollo de la ha-
bilidad general (Y) de sus hijos e siete afics, siendo las diferencias
entre las medias de (Y}, estadisticamante significativas, a un nival de

pos .05.

Lcs resultacdos chtenidos en esta investicacién confirman esta nipOte-
s1s, a un nivel de paug .05. Se deduce entonces que existen diferencias

estadfsticamente significativas entre T1os puntecs de nhabilidad general ce
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Tos hijos de madres sin ocupacidn remuncraca HYB y aquellos hijos gque pro-
1

vienen dc madres con ocupacidn remunerada fuera de casa ”YB .
2

Ceh base en el enunciado planteade en el problema: &ifecta le ocupa-
cion de la madre 2l desarrollo de la habilidad generzl de sus hijos a los
siete ahos de edad?, se puede argumentar que si lo afecta, Gsto es confir-

mado en este estudio por medic del andlisis de varianza.

En 1o anteriormente expuesto, se aprecia la incidencia de la ocupacifn
de 1a madre en el desarrollo de la habilidad general de sus hijos de siete

afios .,

Hipétesis alternativa 3

Existe efecto de interaccidn de primer orden A X B, estadisticamente
significative (a un nivel de pox< .05), entre 1a escolaricad (A) y ccupa-

cidn (B) ce ia madre y 1a habilidad general de sus hijos ce siete afos.

Esta hipbtesis no se confirml. Se deducz, que no existe efecto de in-
teraccién de primer orden entre los punteos provenientes de hijos de madres
con diferentes niveles de escolaricad (A) y de ocupacién (B). Estc a un

nivel ¢e pag .05.

Si se analiza el prehlema planteado: (Afectan, conjuntamente, la esco-
Jaridad v la ocupacidn de 1a madre al desarrclio de 1a habilidad general
de sus hijos de siete apos de edad?, se puede inferir, de acuerdn 2 leos
resultades de 1a investigacidn, que realmente no afectan en forma conjunta,
12 escolaridad y la ocupacidn de las madres el desarrclio de la habilidad

general de sus hijos.
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L~ anterior ponc de manifiestc la importancia en el desarrcllo de 1a
habilicad general de nifios de siete afios, que las madres posean un mayor
nivel de escolaridac, 1o cual incide en su mayor preparacidn ccadémica 2
fin de gque puedan satisfacer con claridad la serie de interrogantes y du-

das que circundan a 125 nifins de esta ecad.

También es importante, para esta edad, el factor ocupacidn remunera-

“a fuera de casa, para el desarrclio de 1z habilidad.

Las macres, a través de las diferentes ccupaciones, adquieren una
visitn general por medio del intercambio de experiencias con otras per-
scnas acerca de la problemdtica de Ta nifiez. Lo cual conduce a Ta madre

a2 dedicar una mayor atencidn, en su tiempo libre, al cuicado de sus hijos,

B. Desarrolle de la habilidad de nifios ce cinco afios

Para asta cdad se sometieran a prueba las tres hipdtesis altemativas

siguientas: Hy, Hp y Hj.

HipStesis alternativa 1

£1 nivel de escolaridad de la madre (/) afecta el desarrcilc de la
habi 1idad generzl (Y) de sus hijos de cinco afos, siendo las diferencias

cntre Tas medias de (Y), estadfsticamente significativas, a un nivel de

De los resultados obtznicos en la presente investigacién, se confirmd
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esta hipdtesis, a un nivel doc pas .05, Se infiere que existen diferen-
cias ostadisticamente significativas entre los punteos e hijos provenicn-

tes de madres con diferentes niveles de escolaridad,

Tomando como base &1 enunciado del problema: éAfecta la escolaridad
de 1a madre al desarrollo de la habilidad general de sus hijos de cinco
afios?, se puade responder afirmativamente, en el sentido de ser confirmada

a través de la técnica estadistica 1lamada andlisis de varianza.

De los resultados de la prueba de Tukey, se infiere que hay diferencias
estadisticamente significativas entre las medias del grupo de punteos pro-
venientes de hijos de madres sin escolaridad formal MYA1 y de aquellos cu-

yas madras tienen escolaridad formal hasta cuarto grado HYAz'

También se aprecia diferencia significativa entre medias de los punteos
de hijos provenientes de madres sin escolaridad formal MYR] y de aguellos
I

cuyas madres tienen escolaridad de mds de cuarto grado.

De la comparacidn de medias entre 1os grupos de hijos provenigntes de
madres de escolaridad nasta cuarto grado Hyﬂz, con los hijos de madres de
més de cuarto grado MY;3’ no se encontraron diferencias de mecias estadis-

ticamente significativas al nivel de pas .05.

Hipbtesis alternativa 2

E1 nivel de ocupacidn de 1a madre (B) afecta el desarrollo de la habi-
lidad ganeral (Y) do sus hijos de cinco afios, siendo las diferencias entre

las medias de (Y), estadisticamente significativas, 2 un nivel de pax .05.
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La diferencia entre estas dos medias ne rasultd ser estadisticamente
significativa en los velores cbtenidos de la investigacidng por lo tanto
se rechaza esta hipdtesis, de lo cual se infiere que el nivel de ccupa-
cidn de las madres no afecta al desarrolle de 1a habilidad de sus hijos

de cinco efios.

Hipdtesis eclternativa 3

Existe afocto de interaccidn de primer orden A X B, estadisticamente
significativo (a un nivel de pas .05), entre la escolaridad (A) y ocupa-
cién (B) de la madre y la habilidad general de sus hijos a los cinco

anos.

En el an&lisis de resultados se confirmd esta hipdtesis, de lo cual se
infiere la existencia de un efecto de interaccidn de primer orden sobre
los punteos do hijos de madres con diferentes niveles de escolaridad
y de ocupacidén., Lo anterior dioc como consecuencia la necesidad de apli-
car el método estadistico de Hewman-Kouls a fin de determinar los dife-

rentes cofectos de interaccidn.

Se aprecian diferencias de medias entrz 10 grupos, menciondndose que
al grupo de hijos de madres con mayor escolaridad y ocupacidn remunerada

alcanz6 Ta mixima habilidad general de los 10 grupos.

Esto da un Tndice bastante significativo para inferir que, a una mayor

escolaridad y ocupacidn remunerada fuera de casa de la madre, se podra
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asperar un mayor desarrollo de Ta habilidad general de Tos hijos de éstas.

E1 grupo de hijos de madres sin escolaridad formal y ocupacidn remune-
rada, presenta diferencias estadisticamente significativas con cinco gru-
pos, 1o cual refleja un menor desarrollo de la habilidad general de los

hijos provenientes de madres con estas caracteristicas.

Un aspecto general que se destaca a la edad de cince afios, @s ta inci-
dencia directa de 1a escolaricad de la madre sobre la habilidac general
de sus hijos. En 1a medida que exista una mayor preparacidn educativa de
la medre es de esperarse un maycy desarrclilo de la habilicad de sus hijos

a los cinco afcs.

Estc probablemente se dabe a un aumento de la calidad ce tas relaciones
madre-nijc a fin de crear un ambiente que satisfage las necesidades de

estimulacidn de Tos nifos.

Con respecte al factor ccupacidn de la madre, los datos sugieren que
nc afecta significativamente el desarrollo de la habilidad general de sus

hijos a 1os cinco afos.,

Es ce pesaltar 1a existencia del! efecto de interaccidn entre awbos fac-
tores, escelaricad y ccupaci®n de la madre, que combinados gjercen mayor
influencia en el desarrolls de 1a habilidad general de los nifios de cinco

afios.

C. Recomendacicnes

1. Que se emplee un nimero mayor de sujetos para cada grupo.
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2. Que se incluya variables adicionales tales comc el sexo de 1os ni-

fios.

3. Que sc continde aplicando la encuesta socio-econfmica, a fin de
darle consistencia a la informaciOn obtenida acerca de 1os nifios

pre-escolares del Area urbana marginal de Guatemala.

4. Que se elabore una ficha acumulativa para cada nifio incluide en el
estucio, donde s¢ puecan registrar los diverses datos, de modo que

se facilite su usc para estudios como el actual.

5. Que se tome en cuenta, para futuras investigaciones, las conclu-

sicngs de este estudio,

6. Que se planteen alternativas de solucién al problema de la escola-
ridad de la madre, crefindose programas que estimulen, ayuden y
oricnten o las madres do bajo nivel de escolaridad, que les permita tener
una mayor interaccidn afectiva, formativa e informativa con sus hijos.
Esto tendrd como consecuencia un mayor desarrcllc de la habilidad general

de sus nifios pre-cscolarcs quienes serdn los forjadnres del futurc del

pafs,
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