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-RESUMEN

El problema que se plantea en la presente investigacidn es:
(Existe correlacién entre la cbmprensi6n de lectura y el rendi-
miento del alumno en la clase de matemitica de Tercer aiio bisi-
co del Instituto Nacional de Educacidén Basica de Asuncién Mita,
Departamento de Jutiapa? |

Para responder a la pregunta del problema se planted la hi-
potesis: A mayor comprensidn en la lectura, mayor serd el ren-
dimiento del alumno en la clase de matemdtica de tercer afio ba-
sico. Esta hipbtesis fue comprobéda.

La prueba aplicada para cuantificar la variable comprensidn
de lectura fue: Prueba de lectura Nivel 5-avanzado-Forma CEs.
Serie Interamericana. Se selecciond esta prueba, porque la edad
cronoldgica de los alumnos oscila entre los 14’y los 17 afios. La
variable rendimiento en matemitica se éuéﬁtificé tomando las ca-
lificaciones finales del ciclo escolar 1,987, del cuadro M2
USIPE; también se utilizd una ficha de registro de evaluacidn
(vea apéndice A), donde se consignd toda la actividad conductual
del alumno durante el ciclo escolar 1,987,

A fin de comprobar la hipétgsis planteada, se calculd la me-
dia aritmética y la desviacidn estandar, para cada una de las va-
riables, y luego se les aplicd el coeficiente de correlacidn de

Pearson.



El resultado del estudio.permite concluir que, los alumnos
que tienen mayor comprensidn en la lectura, tlene también mayor
rendimiento en la matemitica, ya que se encontrd una correla-
cidn positiva y estadisticamente significativa entre las varia-

bles estudiadas.



1. INTRODUCCION

En la actualidad, la capacidad de lectura es un elemento indispen-
sable para satisfacer las demandas que la sociedad exige a cada indivi-
duo. La escuela debe desarrollar esta capacidad en el nifio desde que
éste se inicia en el primer afio, Las céracteristicas del bﬁen lector

" comienzan a desarrollarse desde sus primeras experiencias lectoras, si

éstas son bilen ofientadas.

El objetivo principal de la introduccidn lectora es ayudar a cada
alumno a llegar a ser tan buen lector como sea posible, Para lograr
esto, es indispensable e imprescindible que el alumno dirija el apren-
dizaje hacia metas concretas y especificas.

Es necesarilp analizar con sumo cuidado las dificultades con que ca-
da alumno tropieza, determinando con exactitud la naturaleza del proble-
ma ¥ los probables factores que han contribuidola.crearlo. ﬁs por ello
que la actividad lectora debe iniciarse desdg'lés priéeros anos de la
escuela, e ir avanzando y cubriendo las distintas etapas, de acuerdo con
el prado de aprendizaje de cada alumno, con sus intereses y sus necesi—‘
dades.

Para valorar correctamente lo que el alumno lee y cfmo lo lee, es
necesario que el profesor controle si éste est5 distinguiendo los con-
ceptos que ?orr35ponden a la realidad de aquellos puramente imaginarios,
el contenido razonable, del que no tiene sentido, es decir, el alumno
debe aprender a leer con comprensidn y sentido critico; caso contrario,

la lectura en lugar de servir como medio informativo y de aprendizaje



de conocimientos, asI como de desarrollo intelectual, le produciré_abu—
rrimiente y confusidn, prefiriendo otros medios para adquirir infor-
macidn. En tal sentido, si el alumno desarrolla esta habilidad lograri
alcanzar uno de los factores esenciales para la.formaciGn integral de
la personalidad. Richard Bamberger (1975:13) dice al respecfo:
"El derecho a leer, quiere decir también derecho a desarro-
llar cada uno sus propias capacidades intelectuales en ge-
neral, derecho a aprender y a hacer progresos."
Si la lectura estd presente en la actividad escolar; si de ella de-
pende en gran medida el rendimiento académico del edﬁcando, y sl ese
rendimiento ha venido siendo en Guatemala uno de los problemas mésrse-

veros de la educcién, bien valdria la pena poner mfs atencidn a la for-

ma como el guatemalteco aprende a leer,

-

Las razones y consecuencilas del fracaso escolar son muy numerosas
y de distinta Indole, afectando &stas de alguna manera la personalidad
del educando, produci&ndole entre otras cosas‘frust?acién en el apren~
dizaje. |

El fracaso escolar conduce.a un desperdiéié de energia, de tiempo
y a pérdidas de tipo financiero para la comunidad -y el estado.

La problemdtica mencionada fue la que motivd la presente investiga-
cldén, la cual pretende detérminar 81 la comprensidn de lectura tiene re-
lacién con el rendimiento.en matemidtica.

El Instituto NacionalAde Educacidn Bisica de Asuncidn Mita, Jutiapa,
no es ajeno a esta realidad & por tal wmotivo, la invgstigaciﬁn se rea-
1iz6 en esta insfituciﬁn educativa, donde labora el autor, tomindose una
muestra de 60 alumnos de ambos sexos, de tefcer ano bésico; conjﬁna edad

cronoldgica que oscila entre los 14 y los 17 afios de edad.




La tesis est& compuesta por siete capftulos, organizados de la si-
guiente manera: Primero, la introduccién; segundo, la fundamentacidn
tedrica del trabajo; tercero, el planteamiento del problema; cuarto, a-
nilisis estadfstico de los resultados; quinto, discusidn de los resulta-
dos; sexto, conclusiones y recomendaciones del trabajo y séptimo biblio~

grafia.

B






II. FUNDAMENTACION TEORICA

\ By
i \\ ! "un matemftico no ha comprendido su propia obra hasta que

f no la ha hecho suficientemente clara para pod&rsela expli~
| car a la primera persona que vea salir a la calle." (LA-

| GRANGE)

|

A

#. Comprensidén de Lectura.

La comprensidn de la lectura es para el individuo un medio para ad-

quirir conocimientos, lograr el progreso de la ciencia, conocer la in-
formacidn que puede influir en &1 y con los que interactfia y desarrollar
cada una de sus capacidades intelectuales y creativas.

El acto de leer y su comprensidn, es un proceso cognitivo y de len~
guaje que abarca miltiples niveles y contribuye al desarrollo de la men-
te, Al respecto Bamberger (1975:14) dice:

"El curso de transformaciones de los sImbolos graficos en
conceptos intelectuales exige una intensa actividad del ce-
rebro; durante el procesc de entrada, distincidm, clasifi-
cacidn y almacenaje, en suma, actida un nfimero casi infinito
de cé€lulas; el cowmbinar las unidades conceptos, para formar
sentencias y mis amplias estructuras del lenguaje, es un
proceso a la vez cognitivo y linglifstico. La continua repe-
ticidn de este proceso da por resultado un especial entre-
namiento cognitivo.™

El acto de leer no debe ser s0lo acumular datos, es decir la canti-
dad de conocimientos que obtiene el alumno al leer un pasaje determina-
do, sino que es un proceso de asimilacidn e interpretacidn de lo leido,
para que de alguna manera influya positivamente en la conducta del alum-
no.

La lectura es uno de los medios mis eficaces para el desarrollo sis-

temdtico del lenguaje y de la personalidad. Influir en el lenguaje es



influ%r en el hombre. Por lo que los fracasos escolares o los problemas
de aprendizaje observados se deben en gran parte a una carencia en el
.

manejo del lenguaje, ante esto Tomaschewski (1,977:62) dice:
"El desarrollo completo de los pensamientos estd estrecha—
mente relacionado con el desenvolvimiento del lenguaje. §i
no se expresa una idea en un juicio con palabras claras, es-
ta idea no se puede desarrollar. El lenguaje, no solamente
es un medio para transmitir ideas, sino tambi&n un medio pa-
ra pensar,"

Asi podemos decir que la lectura proporciona experiencias que permi-
tén al individuo exzpandir sus horizontes, extender e intensificar sus
intereses, ganar conocimientos mids profundos de otros seres humanos, del
momente actual y hasta de s mismo.

La lectura organiza la experiencia y relaciona ideas de muchas fuen-
tes. Es, ademds, la via hacia nuevas experiencias, Utilizando sus pro-
plas experiencias como puntos de partida, el lector alcanza las del au-
tor y trasciende las limitaciones del tiempo y del espacio. Ademis, la
lectura abarca la persqnalidad como un todo; a menudo alivia tensiones
emocionales y da la oportunidad de reflexionar sobre los problemas per-
sonales. La seleccifn del Jibro adecuado satisfard una necesidad Psico-
ldgica en un momento critico.

Es por lo anterior, que la lectura como actividad escolar es, a la
vez, materia de instruccidn e instrumento para el mane jo de las otras
fases del curriculo, por lo que en la escuela actual se debe hacer &n-
fasis en "leer para aprender', es decir, utilizar la lectura como ins-
trumento para adquisicidn de conocimientos en las otras asignaturas, en
consecuencia, la eficiencia en la lectura y la comprensidn de lo que se

lee, estdn estrechamente relacionados con el &xito escolar. Ralph Stai~

ger (1,979:29) =og dice:




"No se debe pensar que la educacidn tenga una relacidn di-
recta simple y causal con la lectura, si no que constituye
mas .bien una clave con respecto al papel social, que es un
determinante mis claro de la lectura.'’

Es un hecho comfinmente aceptado y lamentable que la escuela ha fa-
llado en su tarea de proveer a los estudiantes habllidades suficientes
para leer con un grado apropiado de comprensidn. De esta manera ha fa-
llado en atender debidamente a la persistente demanda que en ese senti-
do le imponen, por una parte el propio sistema educativo en todos sus
niveles y, por la otra, la sociedad en general.

La falla mencionada pareclera ser consecuencia de la inexistencia
de una tecnologia apropiada para desarrollar las habilidades en cues=
tidn. Por otro lado, el disefio de una tecnologla de esa naturaleza cons-
tituye una tarea compleja e imposible de emprender, sl no se cuenta con
un cuerpo tedrico coherente gue sirva de base para la satisfaceidn de
los requisitos fundamentales de ese disefio. Bamberger (1,975:87) nos
dice:

"Es indudable que la personalidad del maestro, y en especial
para lo que a nosotros aqul concierne, sus hibitos de lector
influyen muchisimo en el desarrollec de los intereses lectu-
rales v de los nifios. La propia educac1dn del maestro, podrd
contribuir tambi&n esencialmente a este influjo. Por desgra-
cia, en este campo de la preparacidn y del ejercicio educa-
cional de los maestros, no se presta en muchos paises, en
lo que toca a la lectura y sus funciones educativas.”

Dificilmente podria concebirse una actividad académica de aprendiza-
je en la cual no haya que valerse de la lectura en algin momento de su
conduccidn. Tal hecho es explicable, porque cada dia los materiales im-
presos adquieren mayor preponderancia como medio de instruccidn y porque

cada dfa la lectura adquiere mayor relevancia como instrumento de apren-

dizaje académico. por supuesto, para que la lectura cumpla su funcién en



ese sentido, se requiere que el lector posea un grado suficiente de ha-
bilidades para comprender lo que lee,.condicidn necesaria, porque la
comprensidn constituye la base de dicho aprendizaje.

Es por ello que la enseiianza de la lectura comprensiva en la Escue-
la Primaria y Media tiene que ser objeto de mucha investigacidn y estu-
dio, por las implicaciones que tiene en el aprendizaje del alumno, en
cualquier asignatura del curriculo; respecto a esto Marfa Apparecida -
Campo Mamede Neves (1,981:22):nos dice:

"La importancia de la lectura es subrayada por la préactica
docente en el aula y por las investigaciones cientificas
que, en nimero relativamente elevado, se vienen realizan-

do en los principales centros pedagdgicos del mundo. La lec-
tura es, al mismo tiempo, la mds relevante y la mis proble~
mitica materia del currfculo escolar. La més relevante, por-
que es el instrumento esencial en el aprendizaje escolar, la
mids problemdtica, porque los nifios fallan mis en lectura que
en cualquier otra materia." '

-~

Por lo tanto, la importancia de la lectura comprensiva como fendmeno
destacado en la educacidn sistem3tica, para propiciar que sea ma3s rele-

vante y eficaz el proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela actual,

s

los maestros deben hacer &nfasis tanto en el aula como en las activida-

des que asignen extra-aula, en impﬁlsar la comprensifn de lectura ddndo-

le 2 Esta mayor valor que a las actividades de lectura répida, informa-

tiva, qﬁe es lo que comiinmente se hace, ¥ muchas veces ni esto: A este -
respecto Richard Bamberégr (1,975:32) nos dice: |

"El leer como proceso mental es ayudado por las motivacio-
nes y por ensefianza de idiomas, de historia de las artes v
del pensamiento. Las preguntas del profesor, las discusio~
nes sobre los temas leidos, y los test pertinentes son bue-
nos métodos para evaluar los progresos en la comprensidn. Y
no se olvide que esta cualidad de la lectura, la comprensidn
de lo que se lee, es bastante mis importante que la veloci-
dad en leer."

De ahi que el alumno al adquirir la destreza en la lectura, tendra

.




la capacidad de dar un sentido a las palabras, de percibir vy entender
claramente las ideas presentadas y de obtener el sentido y los senti-
mientos que el autor de un libro o de un trozo de lectura ha querido co-
municar, y asi poder utilizar todo lo que se obtieme. Marfa Apparecida
Campo Mamede Neves (1,981:22) nos dice:
"Buen lector no es precisamente aquel que bronuncia correc-—
tamente las palabras, nil tampoco el que lee mis rdpido que

los de su misma edad, sino quien es capaz de leer con com—
prensidn, discernimiento y andlisis critico.”

o

@2 En nuestro entorno social es preocupante el hecho de que el hidbito
de la lectura tiende a decrecer por el ambiente poco estimulante para la
lectura comprensiva, dominado por la televisién, la iconolatrfa, la di-
versifén de masas, y, en éiertos niveles sociales por un analfabetismo
endémico. Se iee poco ¥ lo que mis se lee es superficial (revistas de
caricaturas, deportes, sociales, novelas policfacas o los "best-sellers"
de la publicidad). Paraddgicamente vivimos inmersos en la era de la in-
formacidn, por lo que el hombre contempordneo en general, y los estudian
tes en particular, estdn sometidos, como nuﬁca'en la historia, a una ex~
plosidén informativa que deben saber controlar y, de estImulos externos
que deben soportar. Estos estimulos por su cantidad, modalidad y desifi-
cacidn lo dejan indefenso, pues carece de las destrezas apropiadas, de
los conocimientos, de las estrateglas y del juicio critico para poder,
con clertas expectativas de éxito, discriminar, separar, evaluar, re-~
chazar, jerarquizar y sintetizar lo mis conveniente para su desarrollo
como persona plena, y para actuar en consecuencia, tomando decisiones co-
mo actor y no como simple espectador.

El alumo es producto del hogar, el medio social en que se desen~-

vuelve y de la escuela, por lo que el centro educativo, debe impulsar



la ensenanza-aprendizaje, utilizando y ensenando a usar estrategias ﬁué
tiendan a faverecer en &1, la formacién de habilidades y destrezas que
lo ayuden en la compensién de la lectura en todos sus aspectos ¥ entre
&stos, como instrumento para podef précesar informacién contenida en

cualquier material escrito. En la medida en que el lector sea capaz de

seleccionar las estrategias misg apropiadas y de utilizarlas eficiente-

mente, estard en capacidad de comprender mejor lo que lee. Armando Mor-
les (1,985:41-2) nos presenta las slguientes estrategias cognoscitivas:

"De organizacién, de focalizacidn, de elaboracién, de inte~-
gracidén.y de verificacidn. .

La estrategia de organizacidén comprende todo lo que el
lector ejercita a nivel cognoscitivo.para organizar o dar un
nuevo orden a la manera como estd presentada la informacidn
en el texto. :

La estrategia de focalizacifn incluye aquello que sirve
para precisar el contenido del texto, tales como ubicar o
formular interpretaciones parciales del texto a medida que
se va leyendo, leer con la intencidn de dar respuestaa de=-
terminadas preguntas.

" las estrategias de elaboracidn incluyen las acciones
que implican la creacidn de nuevos elementos relacionados
con el contenido d&l texto para. hacer éste mis significati-
vo,

Las estrategias de integracién son las qie buscan unir
partes de la informaciSn disponible en un’ todo coherente.

Las estrateglas de verificacidn son las que buscan com-
probar lo cierto de las interpretaciones logradas; por ejem~
plo: cotejar la coherencia de las interpretaciones parciales
¥y la inclusidn de todos los elementos compendidos en el tex-
to. Este cotejo se realizarfa tanto continuamente como al
final de la lectura."™

EL mismo autor (1,985:142) dice mis adelante;

"Ademis de usar las estrategias cognoscitivas mencionadas,
se ha podido determinar que los mejores lectores se carac-
terizan por usar una serie de estrategias metacognoscitivas,
que son acciones concientes que ejecuta el lector para ase-
gurar la efectividad del procesamiento de la informacidn con
tenida en el texto. Ello es conocido como metacomprensién
del texto; es decir, conciencia de los procesos que intervie
nen en su comprensidn." -

Este planeamiento es congruente conm el objetivo de lograr en los edu



{

candos eficiencia en la lectura comprensiva y asi alcanzar en la escuela

un mejor rendimlento en las diferentes asignaturas del curriculo y espe-~

cialmente en la asignatura de matematica.

En una investigacidén realizada por Marfa Apparecida Campo Mamede Ne-

ves (1,981:24) se sacaron las siguientes conclusiones:

"Fue confirmada la correspondencia entre los niveles infe-
rior, medio y superior de lectura y los niveles inferior,
medio y superior en la resolucidn de problemas matemdticos.

Los resultados obtenidos por la regresidn lineal, apli-
cada en los diferentes modelos, muestran claramente esta co-~
rrespondencia, lo que permite sostener que los alumnos infe-~
riores en lectura tendrdn notas inferiores en matemitica, o
que lectores superiores exhibirdn un buen rendimiento mate-
mitico."

.

B. Rendimiento en el proceso ensefianza—aprendizaje.

El rendimiento educativo es el resultado del proceso ensefianza-apren

dizaje y generalmente se le considera como un criterio de éxito en los

diferentes niveles del sistema educativo; por la importancia que se le

corifiere al rendimiento académico de los estudiantes, é€ste debe ser ob-

jeto de reflexidn y andlislis, para buscar la forma de elevar los fndices

/

de aprovechamiento de las diferentes asignatufaé de los planes de estu-

dio vigentes, de las distintas instituciones educativas.

Al hablar del rendimiento escolar inmediatamente se plensa en los re

sultados del quehacer educativo o sea el producto de las actividades rea

lizadas por el maestro y el alumno, manifestado en los logros deseados

establecidos con anticipacién en los objetivos propuestos. Luis Arturo

Lemus (1,987:47) nos dice que:

"E1 propdsito del rendimliento escolar o académico es alcan-
zar una meta educativa, un aprendizaje. En tal sentido son
varios los componentes del complejo unitario llamado rendi-
miento. Por lo menos se dan los sigulentes. En primer lugar
se trata de un producto bueno o malo, mas bien ni malo ni

bueno, sino la resultante natural de los otros componentes.



Luego es el resultante:del trabajo y del esfuerzo realizados
por los incumbentes del proceso educativo: por lo menos el
maestro y los estudiantes."

Puede decirse, entonces, que el rendimiento escolar debe propender a
la perfeccidn moral, intelectual y psicbbiosocial del alumno, bajo la o-
rientacidn.del maestro y a través de las actividades planificadas conve-
nientemente dentro de la programacidn escolar.

Al tratar de valorar el rendimiento de un escolar no podemos consi-
derarlo en sf mismo de un modo absoluto. Es necesario establecer metas y
objetivos que sirvan de marco de referencia ¥ permitan sopesar los resul
tados obtenidos. Estos puntos de referencia pueden ser externos e inter-
nos,

Los objetivog externos que los educandos han de persegulr son metas
comunes a la genmeralidad de los alumnos que se encuentran en un mismo ni
vel o grado y estdn dados, de ﬁn modo mediato, por la politica educativa
del pafs y expresados en forma inmediata en los programas y las gulas cu
rriculares oficiales del sistema educativo, o bien, los elaborados por
el profesor o equipo de profesores que han de desarrollar los contenidos
de cada asignatura.

La determinacién de los contenidos para- cada asignatura de le educa-
cidn bdsica estdn disefiados considerando las exigenoias sociales a las
cuales sirve el sistema educativo y las posibilidades hipoté&ticas del a-
lumno de nivel medio,

S5i el alumno élcanza 0 sobrepasa los objetivos previamente estable-
cidos, diremos que tuvo un rendimiento satisfactorio. Por el contrario,

cuando un alumno no asimila los contenidos proplos de su nivel, su ren-

dimiento serd no satisfactorio.




Sin embargo, serfa injusto concretar los resultados de la evaluacidn
en un satisfactorio o no satisfactorio, ya que la situacidn de los alum-
nos frente a unos contenidos, puede ir de un rendimiento mediocre de los
mismos, hasta una asimilacidn funcional de lo adquirido.

La escuela, como institucifn social dentro de una comunidad mis am-
plia, a la cual ha de servir, estd constituida por alumnos singulares y
concretos cuyas capacidades estdn matizadas por esa singularidad; esto
implica que los objetivos a alcanzar tienen que estar en relacidn con
las necesidades, posibilidades o capacidades intrinsecas de cada alumno
0 sea adecuarlos a todos los elementos subjetivos del aprendizaje, tales
como: el inter&s, la habilidad general, etc. para que el rendimiento es-
colar sea positivo. Al respecto Luis Arturo Lemus (1,987:47) comenta:

"Trabajo y esfuerzo no son la misma cosa; se puede trabajar
sin esfuerzo pero no esforzarse sin trabajar. En todo caso,
el esfuerzo es producto de la motivacidn para un trabajo
eficiente; aparte es trabajo forzado y trabajo motivado.

Una de las caracteristicas del trabajo esforzado y no
forzado es el trabajo para si mismo y no para etro. Ello tie
ne relacidn directa con el propdsito o la meta a alcanzar;
cuando la meta es del maestro y no del alumno el trabajo tie
ne una motivacién extrinseca y en tal sentido conduce a2 una
actividad forzada; ciando la meta es del alummno y no del
maestro (solamente) el trabajo tiene una motivacidn intrinw
seca y en tal sentido conduce a una actividad esforzada."

Los nifios y los j6venes siempre estardn ansiosos de aprender las co-
sas que les parecen significativas, a la luz de la experiencia obtenida
como resultado de su interaccidn con el amblente y con la socledad. Los
nifios y los j6venes trabajardn sin descanso para lograr sus proplas me-
tas de aprendizaje, porque sienten dentro de s mismos la necesidad de
aprender, ademds el aprendizaje es una actividad de toda la vida. Por lo

que ‘el reconocimiento de las diferencias individuales en los alummncs y

la comprensién de los factores que influyen en el aprendizaje son puntos
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decisives de advertencia para los maestros, ya que &stos inciden en la

vida del educando; Susana Avolio de Cols (1979:8) dice:

"El alumno cumple un papel fundamental; es quien realiza las
experiencias que lo llevardn a aprender, investigar, anali-
zar, interpretar, comparar, sintetizar, relaciomar, extraer
conclusiones, etc.

Frente a la concepcién tradicional, que le asignaba la
funcidn de ser un mero receptor de conocimientos, en la ac-
tualidad se pone el &nfasis en las estrategias dindmicas de

aprendizaje, que promueven los procesos intelectuales, la
creatividad y las habilidades para investigar."T

]

Los resultados que se desean desde el punto de vista educativo estédn
en funcién de factores actitudinales, cognoscitivos, psilcomotrices, so-
clales, etc.; por lo que es necesario determinar la aplicacidn de instru
mentos técnicos adecuados para evaluar el rendimiento del estudiante en
el proceso ensetianza-aprendizaje y verificar si los resultados. obtenidos
concuerdan con los prop@sitos educativos.

La evaluacidn es importante al principio, durante y al concluir las
diferentes etapas del proceso ensefianza-aprendizaje.

‘La evaluacifn del rendimiento educativo, es un recurso que facilita
el diagnéstico de deficiencias individuales, en"cuant; que suministra de
antemano un nutrido repertorio de datos sobre cada escolar, evitindose,
de este modo, ulteriores retrasos escolares. Ademds, debe ser un proceso
continuado a lo largo de la enseflanza, con la periodicidad conveniente
para subsanar a tiempo todas las dificultades que se presenten. Se puede
afirmar, pues, que la evaluacidn ha de transformarse en-un instrumento v
en un principio de la diddctica, como técnica o conjunto de té&cnicas al
servicio de la labor docente o como medio de objetivar el juicio del pro
fesor sobre sus alumnos.

Trédicionalmente, la comprobacién del aprendizaje ha tenido como fin



principal promover a los alumnos de un grado a otro; los ex@menes se han
realizado para valorar lo aprendido mediante una calificacidén cuantita-
tiva o numérica. Ahora bien, si con los exdmenes o con cualquier otra
técnica de evaluacidén se preteﬁde obtener una valoracidn objetiva del
aprendizaje, serd necesario prestar gran atencidén, de una parte, a la ca
lidad de las pruebas, y, de otra parte, al papel del examinador, tanto
en la labor de seleccidn de aquellas, como en su actitud aﬁte los resul-
tados obtenidos.

| ﬁs preciso insistir en que el sistema valorativo viene determinado
por el concepto de educacidn y por los objetivos que &sta pretenda; de
estas premisas se desprende que las técnicas comprobatorias habrén de es
‘tar en funcidn de los conceptos y objetivos. G. Mialaret (1,985:77) nos

dice:

"No se evaliia de cualquier manera, se debe referir a un con-
junto de objetivos que son los de la educacidn; de ahi la
elaboracién de pruebas mucho mis completas, adecuadas al eb-
jeto de la medicidén, considerablemente perfeccionadas en el
" planc técnico. Por otra parte, las discusidnes sobre la im-

tegracibn de la evaluacifén en el proceso educativo distin-
guiendo, al lado de la evaluacidén aditiva, la evaluacidn for
mativa y la evaluacidén diagndstico ampliaban el campo de la
evaluacidn que, perfeccionando sus instrumentos, ofrecfa ca-
da vez mis serviclos al educador. Es la distincidn que se ha
ce entre la docimdstica que es la técnica de los eximenes, y

e la doxologfa que es el estudio critico del papel de la eva-
luacidén en la educacidn."

Al realizar la evaluacidn con los criterics establecidos anteriormen
te, necesariamente nos conducird a soluciones practicas que mejorarin de
manera efectiva, el rendimiento escolar.

f;\ 1. Rendimiento en la matemitica.

A - *

Rendimiento en la matemidtica es el aprovechamiento en la clase, -

medido generalmente por la actividad desarrollada en el proceso emn



sefianza-aprendizaje en esta materia, en un tiempo determinado.

La aprobacidn o no aprobacién en la asignatura de matemitica es,
generalmente, considerada como buen o mal rendimiento, respectiva-
mente,

El rendimiento en matemdtica esti relacionado con el proceso en-
sefianza-aprendizaje, en el cual, ademds del educando, intervienen
otros factores como son el maestro, los programas, la metodologia,
las técnicas de evaluacidn, etc. que propenden al desarrollo for-
mativo matemdtico y conductual del estudiante; Benjamin S. Blom
(1,979:223) nos dice:

"El rendimiento en matemitica posee muchas facetas. Esto sig
nifica que no es una caracteristica unitaria y que, por con-
siguiente, es necesaria una estrategia que asegure la consi-
deracidn de muchas medidas diferentes deil rendimiento en ma-
temdtica. Una estrategia que se ha empleado hasta cierto pun
to en una variedad de contextos es estratificar los resulta—
dos de la instruccifn de la matemitica de dos maneras: en
primer lugar, por tipos de contenido de matemitica, v, en se
gundo lugar, por niveles de conducta." .

Los problemas de 1a ensenianza-aprendizaje de la matemdtica, que
en la actualidad son motivo de amplia discusi&ﬁ'y numerosas expe-—
riencias; conciernen a todos los elementos que participan en este
proceso: alumno, maestro, padres de familia, etc., por consiguien-
te, se hace necesario buscar las causas de estos problemas vy dar-
les solucidn, y asi, alcanzar las metas propuestas.

Uno de los tantos problemas, por los que el alumno no alcanza un
rendimiento satisfactorio en matemidtica, se debe z la insignifican

te o casil nula formacidn de destrezas que estimulen la practica y

ejercitacidn de 1la lectura comprensiva. Se hace necesario, imple~

mentar técnicas adecuadas, que permitan al alumno adquirir la ha-
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y

bilidad de comprender lo que lee, a fin de que el rendimiento en

matemitica sea satisfactorio.

El profesor de matemitica, en el proceso ensefanza-aprendizaje
de esta asignatura, debe proveer al alumno de las siguientes des-—
trezas:

a. El reconocimiento de simbolos matemdticos, de preferencia con-
forme se vayan necesitando y no en bloque come tradicionalmen-—
te se ha emsenado.

b. Comprensién de la relacidn de las diversas formacicnes de sim-
bolos.

¢. Interpretacidén de los conceptos matemdticos, con base en las
concepciones generales de conjunto, relaciones y funciones.

d. Utilizacidn de variables de diverso tipo, que permitan la crea
cién de formas genmerales y abstractas del lenguaje matematico,
suséeptibles de llenarse con diferentes contenidos concretos.,

e. Traduccidn del lenguaje matemldtico al lenguaje vefbal y vice-
versa. !

f. Comprensién en la lectura de problemas matemidticos; ya que, ge
neralmente, son presentados en forma impresa y tienen que ser
lefidos antes de ser resueltos.

Para poner en practica estas destrezas, no pretendiendo ser taxa
tivo, es decir qué sean las {inicas; ya que eso dependerd de la
creatividad del maestro, podria citarse unas cuantas estrategias
de ensenanza, tales como:

a. Planificér actividades que permitan diagnosticar el dominio
de las destrezas que se consideran basicas al nivel del grado que

se esté ensefiando, elaborar una lista jerarquizada de las mis-



.mismas y disefiar ejercicios para resolver en el aula o como ta

reas para efectuar en casa, que permitan la adquisicidn de des
trezas o el reforzamiento.de las que ya poseen los alumnos.
Formacidn de grupos para resolucién de problemas y discusién
de los resultados. En cada grupo se nombrard un monitor {(com’
un criterio previamente establecido), quien dirigird al grupo-
y servird de enlace entre el profesor y los alumnos. Esta ac-
tividad puede desarrollarse en el aula o como una actividad ex
tra-aula,

Resolucidn de problemas matemdticos en el aula, con la orienta
cidn y supervisidn del profesor, para detectar en el momento
preciso los resultados positivos y negativos y, darle a estos
dltimos, el trabajo remedial requerido.

Justa apfeciacién de las respuestas en la solucidn de los pro-
blemas, analizandeolos y haciendc con la colaboracidn de los a-
lumnos, breves cbservaciones aclaratorias que poﬁgan de relie-

s

ve el sentido de la nota concedida.

Emma Castelnuovo (1,980:69-70) nos dice:

.

"Para poner en claro estos factores que estdn en la base de

cada didictica, nos permitiremos hacer entrar al lector en

la clase de manera que pueda recoger "en vivo", errores, ine
xactitudes, falsos preceptos, pero tambi&n frescas intuicio-
nes y agudas observaciones hechas por parte de los alummos.

El profesor se encontrari como espectador de discusiones ani
madas y a menudo tendri la impresidn de participar en la
construccidn de una ciencia; pero la ciencia que asf va cons
truyéndose, entre los bancos de la escuela, no es la matemi-
tica, como la hacen los alumnos; es la didictica de las mate
miticas." -

Preparacidn matemdtica del profesor.

La matemitica continda creciendo en sus alcances, complejida




.des y en su aplicacién. Como en los avances matemidticos hay reho —
" vacion constante de los'conceptos e ideas, eﬁ éonsecuencia un pro-
fesor necesita un fundamento con el cual, &l pueda continuar expan
diendo y modoficando sus conocimientos, a través de su vida de tra
bajo y de estudio, es decir, dominar la materia y familiarizarse
con las innovaciones de su especialidad. En el 1ibro Nuevan Tenden
cias de la ensenanza de la mateﬁética, volumen III (1,973:9) se di
ce respecto al maestro:

"A pesar de los nuevos programas, nuevos objetivos, nuevos
métodos y materiales de ensefianza, un programa puede fraca-
sar en manos de maestros dogmiticos o de maestros que no lie
guen a comprender los propfsitos y la naturaleza de la nueva
matemitica. Afortunadamente, en todo el mundo los maestros
han demostrado el mayor interé@s y estdn haciendo los mayores
esfuerzos para aprender los nuevos conceptos y para adaptar-—
se a los nuevos métodos pedagdgicos. Para ayudar a estos
maestros, hay una creciente tendencia a preparar especilalis-
tas en la ensefianza de la matemdtica a nivel elemental, con
una buena formacifén matemitica y una probada habilidad en
los modernos métodos de ensefianza. Estos especialistas, a ve
ces supervisan los programas de matemdtica en todo distrito
o regidn y a veces toman el papel de maestros especializa-
dos, haciendose cargo de la ensefianza de la matem@tica como
finica tarea." .

s

Es necesario que el profesor dé mat;mética tenga una formacidn
apropiada y actualizada en su drea de especlalidad y en el.aspecto
diddctico, ya que necesita una perspectiva desde la cual pueda a-
plicar el conocimiento fresco que édquiere, asi como hacer buen
uso de las técnicas de ensefianza y de evaluacidn especificas de su
drea, Fausto Toranzos (1,959;188) nos dice:

"Congiderando un individuo normalmente dotado con condicio-
nes naturales para ser profesor de matemitica, un convenien-—
te proceso educativo mejorard sus condiciones hasta obtener
el mayor rendimiento compatible con sus condiciones natura-
les mediante un proceso que debe comprender los siguientes
aspectos: a) formacién cultural; b) formacién cientifica; c)
formacidén matemdtica; d) formacidn pedagdgica general y es-
pecial; e) practlca de la ensefianza."



El maestro debe cultivar en los alumnos la curiosidad intelec-
tual, ya que solamente un espiritu critico y curioso puede alcan-
zar, e ir mids alld de los aspectos superficiales de la matemitica.
Es en esta forma como se desarrolla y estimula el espfritu creador
que no puede fomentarse mediante la presentacién detallada y acaba
da de los problemas o contenidos a tratar. Para despertar el inte-
rés es necesarlo explicar a los alumnos el origen de los conceptos
y dejarles descubrir por si mismos las nociones que deben apren-
der; Emma Catelnuovo (1,980:117-8) nos comenta:

"81 queremos suscitar interds para la investigacidn matemd-
tica, aun en los ninos, no se debe enunciar la propiedad y
pasar después a la demostracidn o a la verificacidn porque
se corta asl la parte mis sugestiva, mis significativa de
ella.

Es preciso, por lc contrario, poner a los alumnos en tal
actitud intelectual para hacerles nacer la idea de aquella
propiedad. Esto sucede en el proceso del descubrimiento mate
ma3tico; el matemdtico, primero intuye que debe valerse de
clerto teorema; después, en segunda instancia, procede a la
demostracidn rigurosa. En el curso de geometria intuitiva es
td sobre todo el primer estado que los nifios dében experimen
tar el estado Optimo de visign superior, el "escalofrfo" del
descubrimiento que el nino debe "sentir"y como le sucede al
al gran matemitico,"

Como consencuencia, el profesor de matemftica debe conocer el
grupo humano con el que trabaja, su actitud psicoldgica y las di-
ferencias que cada uno de los alumnos presentan. Este es un factor
esencial, ya que el educando es el objeto y sujeto de la educa- -~
cidon; y la materia de estudio, métodos didicticos, objetivos, etc.,
deben amoldarse en todo momento a &ste. Al mismo tiempo, cada per-
sona se desarrclla individualmente, dado que en cada individuo se

cristalizan de manera original las circunstancias, las relaciones

sociales y la experiencia de la vida. Fausto Toranzos (1,959:205)



nos dice lo siguiente:

"El profesor esté obligado a tratar de conocer la predispo-
sicidn de sus discfpulos y disponer de la flexibilidad meto-
13gica necesaria para cubrir con la variedad de procedimien-
tos la mayorfa de los casos; esto constituye uno de los pro-
blemas mis serios de la diddctica de la matemitica, es un
problema de habilidad metodoldgica para lo cual no puede ha-
ber normas fijas."

El maestrc, como parte activa.en el proceso enseflanza-aprendi-
zaje, debe ser un facilitador del aprendizaje mediante actiﬁidades
que tiendan a despertar el interés y la‘atencién de los alumnos en
la asignatura que ensefia; debe adecuar los objetivos de aprendiza-
je a nivel de la capacidad y la comprensidn de sus educandos; se-
leccionar métodos y técnicas apropladas y tener preparacidn en la
elaboracién de pruebas de rendimiento que le permitan en cualquier
momento hacer reflexiones y tomar decisiones para mejorar todos
los elementos que intervienen en el proceso educativo; Robert Gag-
né (1,979:23) nos dice:

";Cémo se puede motivar al estudiante a comenzar y continuar
el aprendizaje? ;En qué sentido deben.ser guiiados los intere
ses y esfuerzos? ;Qué se puede hacer para evaluar los resul-
tados del aprendizaje? Son estas cuestiones que pertenscen 2
la direccidn del aprendizaje. Son cuestiones generales, en
el sentido de que sus respuestas son independientes del con-
tenido a aprender y de las particulares condiciones del a-
prendizaje requerido para dicho contenido. Interesar al es-~
tudiante en lo que estid haciendo es una tarea que supone
gran habilidad y capacidad de persuacidn en el maestro que
es el representante de la experiencia y sabiduria del mundo
‘adulto. Determinar las ramas del conocimiento, las direccio-
nes a seguir por el aprendizaje posterior, las posibilidades
de exploracidn y freas adicionales son actividades importan-
tes, propias de la direccidn del aprendizaje que de nuevo e-
xigon. gran cantidad de conocimientos y una amplia experien-
cia del maestro. Finalmente es necesario evaluar los resul-
tados del aprendizaje mediante un agente externo al estudian
te; con el objeto de asegurar la objetividad de la evalua- -
clén."

El maestro o profesor seguitfd siendo un elemento basico y esen



cial en la educacidn, a pesar de los numerosos intentos realizados
en varios palses en el sentido de reemplazarlo por sistemas elec~
‘trénicos sofisticados de ensefianza y de autoexamen por parte de

los alumnos. Estos instrumentos, no podrdn sustituir el calor hu-~
mano que brinda la interrelacidn maestro-alumno, y el derecho que

ellos tienen de expresar sus pensamientos en concordancia con sus
5;

intereses y necesidades educativas.

b. Ensenanza de la matemitica.

Respecto a la ensefianza de la matemitica Hans Freudenthal
(1,979:340) nos dice:

"Como el lenguaje, el dibujo y la escritura, la matemitica
constituye una actividad humana natural y social. Las mate-
miticas se encuentran entre las primeras actividades cognos-
citivas de que tenemos moticla y la ensefianza de la matemi--
tica ha sido la primera forma de ensefianza. Bajo la influen-
cia del cambio social, sin embargo, las matemdticas han cre-
cido y se han transformado, como se ha transformado la ense-
flanza de las matemiticas."

La formacidn matemitica de los educandos requiere analizar los
éxitos y fracasos que se dan en el Ambito escolar, dicho andlisis
debe estar enmarcado en todos sus aspectos: contenido, metodologia
de la ensefianza y logros en el proceso de la ensefianza-aprendiza-
je, por parte de los estudiantes. i

Comiinmerte surgen las siguientes interrogativas: ¢Qué matemi-
tica debemos ensefiar? ;C6mo debemos ensefiar la matemdtica?., Estas
preocupaciones por la educacidn matemitica son producto de que la
mayor parte de los profesores de nivel Medio estin insatisfechos
con los resultados obtenidos en sus cursos y deseosos de un mejor

rendimiento de sus alumnos. Es por ello, la significacidn y rele-

vancia de las preguntas que se hacen los educadores;, autoridades




educativas y todos aquellos que intervienen de una:manera directa
e indirecta en el proceéo ensefianza—aprendizaje.

Existe una tendencia generalizada de hacer una separacidn o
crear una frontera al determinar "matematica''tradicional” y "mate-
mitica moderna", cuando lo esencial del problema no es tratarlo de
esta manera, ya que los principlos matemiticos, en ambos casos, es
tan presentes en si mismos. Si bien es cierto, como ocurre con
cualquier otra ciencia, el volumen de conocimientos han auvmentado
considerablemente y sigue incrementdndose a pasos agigantados. Tra
tandose de la matemdtica, la disponibilidad de medios paxa orman
zar ese conocimiento, también ha aumentado. De donde partimos ave
los esfuerzos docentes, deben canalizarse hacia la escogencia de
aquellos que mejor sirvan a las necesidades e intereses de los edu
candes; al contenido designado para cubrirse en determinado grado,
vy al enfoque que esté m#s de acuerdo con los avances de la matemd-

tica, A, Stolier, en el libre "La Leccién' de S. Zinoviev (1,980:

’

159) dice:

"Los problemas de la modernizacidn de la ensefianza de la ma-
temitica, que en la actualidad con causa de numerosas discu-
siones y experiencias, no conciernen finicamente al conteni-
do, sino al método de ensefianza. Se trata no solo y, si se
quiere, no tanto, de la ensefianza de la matemitica moderna
en la escuela, como de la ensenanza moderna de la matemitica.
En realidad, muy poco del contenido tradicional del curso es
colar puede puede ser excluido de los programas, y no mucho
de la matemdtica moderna puede ser incluido en ellas. Los mé
todos tradicionales han envejecido, no solo en relacién con
el nuevo contenido que se propone incluir en los programas
escolares, sino en relacidn también con el material que des-
de hace mucho tiempo constituye el objeto de la ensefianza es
colar. El hecho se comprende, dado que el material escolar
tradicional es enseflado actualmente por la ciencia basindose
en las ideas y los métodos modernos, mientras que su trata-
miento escolar tradicional estd fundado en las ideas y méto-
dos de la matemdtica elemental clasica, o sea de la matema-
tica hasta el siglo XVII,"



Al determinar la ensefianza moderna de la matemdtica como funda—
mental, el tipo de método a utilizar en determinado contenido progra
matico depende de la formacidn profesional del docente de matemidtica,
quien en cada situacién especiIfica empleard su creatividad, adecuan-
do el método, los procedimientos y técnicas, los recursos didicticos
Yy los materiales e instrumentos dg evaluacidn, a la situacidn espe-
cffica. Una labor docente conducida en esta forma serd mis efectiva
¥y por ende, redundard en un mejor rendimiento escolar; Emma Castel-
nuovo (1,980:184~5) nos dice:

"Para poder proceder de modo organizado y claro sobre un pla
no experimental necesitamos tener presentes los resultados
hasta ahora logrados siguiendo caminos de pensamiento diver-
so: la pedagogia, la psicologia, la matemitica. Estos resul-
tados pueden resumirse en pocas reglas:

I. En pedagogfa: el significado de intuicién como construc—
cidén debe pronto substituirse por el significado de in-
tuicidn como contemplacién, si queremos una ensefianza
activa.

2. En psicologia: el interds del nifio no es atrafdo por el
objeto, sino por la operacidn sobre el objeto; las es-
tructuras mentales se desarrollan operativamente.

3. En matemitica: las operaciones sobre el ente han ido
sustituyéndose por la consideracidn dél ente en si; 1la
estructura de la matemitica moderna es esencialmente ope
rativa." -

C. Relacifn entre la comprensidn de la lectura v el rendimiento en mate-
mitica,

lara establecer la rclaci3n entre la comprension de la lectura y el
rendiniento en matemftica debe hacerse comparaciones entre mediciones en
ambas &reas, por dicha razdn se ha considerado necesa?io presentar algu-
nos aspectos referentes a las pruebas de lectura de la Serie Interameri-
ctana que se utilizaron en este estudio.

1. El Test de Lectura de la Serie Interamericana.

Las pruebas paralelas de Ingl&s y Espafiol de la Serie Interameri

cana fueron producidas en un estudio de la ensefianza del inglés en



Puerto Rico hace 26 afos, tal estudio fue conducido por el comitd 50
bre.lenguas modernas del Consejo Americano de Educacién.

Las pruebas desarrolladas en Puerto Rico fueron publicédas des~
pués de algunas revisiones hechas por el Servicio de Pruebas educati
vas, que incluyd las Formas A y B en Inglés y Espafiol para pruebas
de habilidad general (niveles primario, intemedio y avanzadn), prue-
bas de lectura (niveles primario, iﬁtermedio y avanzado), prunbas de
uso del lenguaje, vocabulario e interpretacidn de log matreriales de
lectura en las Ciencias Naturales y vocabulario e interpretarién de
los materiales de lectura en Estudios Sociales.

Las pruebas de lectura de la Serie Interamericana fueron confnr-
clonadas para medir: vocabulario y comprensidn., La media de 1la cbmm
prensidn en los grados superiores, estd dada por dos:subpruebas: wvo--
locidad de comprensidn y nivel de comprensidn.

Los puntajes en las pruebas de lectura pueden ser usados no sola

-

mente como medidas de rendimiento de la leectura en s misma, sino
también como estimadores de la habilidad péra'haéér el trabajo esco~
lar en otras 4reas, en las cuales la habilidad para leer estd rela-
cioﬁada con el rendimiento.

En cuanto a la validez del test, sefiala Sachs en Buros (1,972:
711) que en general los itemes han sido escritos de wanera competen-
te, se ha tomado mucho cuidado’ para ver que la traduccidn al espafiol
sea comparable con la del inglés, tanto en el contenido como en la
dificultad. Los resultados de la administracidn preliminar se usa-

ron en un andlisis de ftemes, los cuales fueron seleccionados en téz

minos del grado de dificultad y de los Indices de discriminacién.
o R .“.{-:A
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En relacidn con la confiabilidad, agrega Sachs, Que l1a mediana
" de 1la correlacion, dentro de los grados, de las formas alternativas
para las ediciones en inglé€s y espafiol son de 0.82 y 0.68 respecti~
vamente para los subtest y, 0.90 y 0.84 para los puntéjes totales.
Puesto que la mayoria de las intercorrelaciones entre los subtest ex
ceden a .70, solamente diferencias muy grandes intraindividuales en-
tre los puntajes de los subtest sén estadisticamente significativas.

La prueba estd compuesta de tres secciones: la primera parte es
de vocabulario y tiene 45 itemes; la segunda, que mide velocidad de
comprensidn, contiene 30 Itemes v la tercera parte, que mide el ni-
vel de comprensidn, contiene 50 Itemes.

La prueba es de aplicacidn colectiva del tipo de papel y lapiz,
posee una combinaci6n‘de Itemes verbales y visuales en los primeros
niveles y de Itemes solamente verbales en los {ltimos.

ri. Investigaciones ralacionadas.

Al revisar la literatura sobre el tema, encontramos estudios
hechos por guatemaltecos e inﬁestigaciones fealizéda en otros palses
sobre el problema.

a. Yetild Iunge de Baessa y otros: 1982, En su trabajo de inves-

tigacién, relacionaron los puntajes obtenidos por laos alumnos en

las pruebas de admisidn a la Universidad del Valle de Guatemala

(habilidad nfimerica y habilidad verbal de los Test de Aptitud Di

ferencial, T.A.D.) con el rendimlento acadé&nicoe en Matemitica,

Lenguaje y Biologfa. Los autores tomaron como muestra a los estu

diantes de primer ingreso de la citada Universidad durante él

primer semestre de 1,982, y encontraron que exlste una correla-

cidén positiva y estadisticamente significativa entre el rendi-




miento académico de cada asignatura y el punteo obtenido en las
pruebas de Habilidad nimérica y verbal.

b. Ana Isabel Azofeifa: 1,979. Utilizd los punteos obtenidcs en
las pruebas de lectura de nivel avanzado -Forma CEs- de la Serie
. Interamericana y el Test Otis-Lenon de habilidad mental avanzada
-Forma J- que se aplica a todos los estudiantes del primer aio
del ciclo bidsico que participan en el "Estudio longitudinal del
desarrollo del nifio y del adolescente guatemalteco" de la Unilver
sidad del Valle de Guatemala. Encontrd que existen correlaciones
positivas y estadisticamente significativas ente la habilidad en
la lectura y él rendimiento académico.

c. Walter Vides Guerra: 1,984, En su trabajo de investigacidn
utilizé como muestra a 54 alumnos de una seccidn de primer atio
bidsico del Instituto Nacional Central para Varones de la ciudad
de Guatemala; aplicd los test editados por el Colegio Americano
de Guatemala para medir las habilidades de los eséudiantes y pa-
ra explorar los conocimientos mateméticés, asi como instru-
mentos elaborados por el autor. Encontrd que existe correlacidn
estadisticamente significativa entre comprensidn y velocidad en
la lectura y la preparacién.matemética de sexto grado de prima-
ria y el rendimiento en matemdtica de primer aflo basico.

d. Maria Apparecida Campo Mamede Neves: 1,98l. Realizd una inveg
tigacién con alumnos que habiIan terminado el segundc gradoe de la
escuela primaria en una unidad de la red oficial del Municipio de
Rio de Janeiro. Selecciond 52 sujetos, 22 del sexo masculino y

30 del sexo femenino. Aplicd el Test de Inteligencia No Verbal



(INV), Factor G, Forma A de Pierre Will, Beteria CEPA, de aplica
cidn colectivé, dada la posibilidad de influencia del factor in-
teligencia,

Elobjetivo del estudio fue encontrar una posible correlacidn
entre una lectura deficlente y el fracaso en la solucidn de pro-
blemas matemiticos. Los resultados obteﬁidos al utilizar la re-
gresidn lineal en los diferentes modelos, mostraron la existen—
cla de una correlacidn estadfsticamente significativa entre los
resultados bajos en la lectura y los resultados bajos.en matemd-
tica, asi conio eﬁ los resultados altos en ambos casos.

Los resuitados de los estudios anteriormente mencionado. se
consideran un antencedente para el propdsito de este trabajo que
pretende destacar la importancia que-tilene en el procesoAforma—
tivo del educando, la comprensifén de la lectura v su incidencia

en el rendimiento en matemitica.




ITI. METODOLOGIA

En este capftulo se enuncia el problema; se presenta la hipdtesis
que sustenta esta investigacidn; el conjunte de variables y su defi-
nicidn operacional; los paradigmas estadisticos; la peblacidén y con-
formacidn de la muestra; la descripcidn de los instrumentos utiliza-
dos; el procedimiento seguido para la obtencidn, clasificacidn y and-
lisis de los datos, y las limitaciones de la investigacidn.

A. El problema.

El objeto del estudic es dar respuesta al problema planteado en la
siguiente pregunta (Existe correlacidn entre la comprensidn de la lectu
ra v el rendimiento del alumno en la clase dé matemidtica en el Tercer
Grado del Instituto Nacional de Educacidn Bisica de Asuncidn Mita, De-
partamento de Jutiapa?

B. Hipdtesis

La hipdtesis que sustenta esta investigacidn es la siguiente:

H: A mayor comprensién de lectura mayor serd el rendimiento del alum
no en la clase de matemdtica de Tercer Afio Bisico.

C. Variables.
La hipdtesis propuesta incluye las siguientes variables:

1. Variable Independiente:

Comprensidn de Lectura,

2, Variable Dependiente:

Rendimiento del alumno en la clase de matemdtica de Tercerc Ba-
sico.

Las variables estdn definidas operacionalmente de la manera sl-

guiante:



1. Comprensidn de lectura:

Es el puntaje obtenido por el estudiante en la prueba de lectu-
ra Nivel 5 -avanzado- Forma CES de la Serie Interamericana.

2, Rendimiento en matemitica:;

Es el puntaje obtenido por el estudiante al finalizar el cicle
escolar en la asignatura de matemAtica de Tercer Afio Bisico.

D, Paradigmas EstadIsticos.

El disefo estadistico para correlacionar la variable Comprensidn de

Lectura y Rendimiento en Matemitica fue el siguiente:

Correlacidn Variable Dependiente
"r" de Pearson Rendimiento en Matemdtica (Y)
Variable
Independiente
(X) r= .72

~ -
Comprensidn

LecLura :
’

E. Foblacifn y Muestra,

La poblacién de la cual se obtuvo la muestra para esta investigacién,
estd integrada por los alumnos del Tercer Afio Bisico del Instituto Nacio
nal de Educacién Bisica de Asunciﬁh'ﬁita, Departamento de Jutiapa, duran
te el cicle escolar 1,987, |
7 El Tercer Grado Biasico estd organizado en 4 secciones y cuenta con
163 alumnos: 82 hombres y 81 mujeres, distribuidos de la manera siguien-

te: Seccibn "A": 42 alumnos: 20 hombres y 22 mujeres; Seccidn "B": 44 a-



lumnos: 21 hombres y 23 mujeres; Seccidn "C": 37 alumnos: 19 hombres y.
18 mujeres; Seccidn 'D": 40 alumnos: 22 hombres y 18 mujeres., Las sec-
ciones "A" y "B" funcionan en la Jornada Matutina y las Secciones rch
y "D" en la Jornada Vespertina.

La muestra seleccionada se hizo al azar, tomindose de estos 163 a-
lumnos la cantidad de 60 alumnos: 30 hombres y 30 mujeres. Se hizo en
esta forma para evitar el posible sesgo que la variable sexo podria pro-
ducir, ya que dicha variable no interesa para el estudio.

F. Instrumentos.

Los instrumentos utilizados en esta investigacidn se describen a con
tinuacidén:

1. Prueba de Lectura Nivel 5 avanzado ~Forma CEs— Serie Interameri-
cana.

lL.a prueba de lectura Serie Interamericana, estd dividida en tres
partes que son: Parte I: vocabulario; Parte II: velocidad de compren
gi6n y Parte II1: nivel de comprensidn.

La prueba es de aplicacifn colectiva del tipo de "Papel y lépiz"
y posee una combinacién de itemes visualés.y verbales.

Parte I. Vocabulario: mide el niimero de palabras conocidas por el
alumno, su estructura y_pronunciaciﬁn.ﬁ

Parte II. Velocidad de Comprensidn: mide el tiempo en el que el alum
no comprende el significado de lo que lee. Factor esencial para leer
independientemente con rapidez y sin esfuerzo ya que, fundamentalmen
te, debe atender el contenido.

Parté 111. Nivel de Comprensién: Este concepto engloba la captacidn

y retencién de los datos, cuya biisqueda motivd la lectura; organiza-

¢idn de lo lefdo; valoracidn del contenido e interpretacidn.



Esta prueba es aplicada por el Centro de Investigaciones Eduéati
vas del Instituto de Investigaciones de la Universidad del Valle de

Guatemala, que facilitd su uso para el presente estudio.

2. Cuadro M-2- USIPE. s

Es un cuadro de registro general de los resultados de evaluacidn
obtenidos por los alummos al finalizar el ciclo escolar en una asig-
natura, en este caso matemitica.

Este cuadrc consta de: Datos generales y Registfo de calificacio
nes. |
Datos Generales: Nombée del establecimiento, direccidn, departamento,
municipio, jornada, asignatura, seccidn, sector.

Registro: Nimero de orden, espacio donde se consigna el nombre del a
lumno, éeko, punteo en nﬁmeros y en letras, modalidad (Aprobado - Re

- probado)} y resumen.

3. Ficha de Registro de Evaluacidn.

El puntaje final de cada alumno fue el resultado de toda la acti

r

vidad educativa en la asignatura de matemitica, 1a cual se fue con-
signando a lo largo del afio en la ficha de registro elaborada por el

autor de la presente investigacién. (vea apéndice A pag. 49 ).

G. Procedimiento.

A continuacidn se describen los pasos seguidos en la realizacidn de

esta investigacidn.

El objetivo propuesto fue establecer si la variable comprensidn de

lectura influye en el rendimiento del alumno en la clase de matemdtica
de Tercer Grado Basico del Imstituto Nacional de Asuncidn Mita, Departa-—

mento de Jutiapa.




Se selecciond el Instituto, anteriormente mencionado, porque el au-
tor del presente estudio labora como catedrdtico en &1, y estid al tanto
del problema que presenta el bajo rendimiento de los alumnos, especial~
mente en la clase de matemdtica.

La muestra seleccionada fue determinada al azar, quedando formada
por 60 alumnos de ambos sexos.

Los datos de esta investigacidn se obtuvieron de los puntajes de la
prueba de Lectura Nivel 5 -Avanzado- Forma CEs. Serie Interamericana, pa
ra la variable comprensién de lectura y del cuadro M-2 USIPE, correspon-
diente a la variable rendimiento en matemitica., Los cdlculos se llevaron
a cabo en una calculadora Casio Fx 3600p, cientifica y con funciones es-
tadisticas, para encontrar el coeficiente de correlacidn "r" de Pearson,
que es una medida de relacidn entre dos variables. Luego se analizaron e
interpretaron 165 resultados obtenidos.

Por Gltimo se redactd el informe final de esta investigacidn.

H. Limitaciones del estudio.

l. Se considera como una limitacién el hecho,qu;,-el coeficlente de
inteligencia, es una variable que puede influir en los resultados fi
nales de los alumnos, no se tomd en cuenta. Sin embargo, se minimizd
esta limitacidn al selecciomar la muestra al azar.

2. Las mediciones se efectuaron en un solo establecimiento educativo,
el cual no es representativo de todos los Institutos de Educacidn Me
dia de la Repiiblica de Guatemala. Los alumnos que formaron la muestra
provienen solamente de Tercer Grado Bidsico del Institute Nacional de

Asuncién Mita, Jutiapa.



IV, RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos al probar es-
tadisticamente la hipStesis que sustenta esta investigacidn.

A. Estadisticas deseriptivas

Los resultados obtenidos por los estudiantes, en la prueba de lectu-
ra vy al final del ciclo escolar, estéﬁ contenidos en el cuadro y grafica
que se presentan a continuacién.

Cuadro 4.1,

Estadistica Descriptiva

{n=60)
Variables Media Desviacidn Amplitud Amplitud
Estandar Observada Posible
Comprension de 40.3 12.4 20-77 0-125
Lectura
Rendimiento en 62,25 9.66 ‘ 46-82 ¢ 0-100
Matematica '

En el cuadro 4.l vemos que la variable independiente, comprensidn
de lectura presenta una media de 40.3 con una desviacidn estdndar de
12.4; la amplitud observada fue de 20-77 y la amplitud posible de 0-125,
En el caso de la variable dependiente, el rendimiento en matemitica, se
obtuvo una media de 62.25 con una desviacidn estandar de 9.66; la ampli-
tud observada fue de 46-82 y la amplitu posible de 0-100.

En ambos casos los resultados son bajos, especialmente en el caso de

la variable independiente, comprension de lectura. Obsérvese que la des-
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viacién estindar, en este caso, es mids amplia (12.4) denotando mayor he-

terogeneidad entre el grupo al que se le pas§ la prueba.

B. Estadisticas Inferenciales.

Luego de haber caleculado el valor de "r" (coeficiente de correla-

cidn), se tiene el problema de determinar si este valor es o no signifi-

cativo y para esto planteamos las siguientes hipStesis estadfsticas:

1. Hipb6tesis Nula

No existe correlacidén entre comprensidn en la lectura y el rendi
miento en matemdtica en los alummos de Tercer Grado Bisico del Insti
tuto Nacional de Asuncidn Mita, Jutiapa.

HO: T = Q

2, Hip6tesis Alterna

Si existe correlacidn significaﬁiva entre la comprensidn en lec-
tura y el rendimiento en matemitica en los alumnos de Tercer Grado
Basico del Instituto Nacional de Educacién Bisica de Asuncidn Mita,
Jutiapa.

Hi:r #0 | '

El calculo es de tipo bilateral y se frabaja con un ©X = 0.05.

Se utiliza la prueba Z, cuyo valor critico es de + 1.96 (Downie Heath:
1986:320),

Para calcular el valor a contrastar usamos:

Z = T donde Sr = 1 (Downie Heath: 1986:193)
5 o

Yo N-~1

Para N = nfimero de parejas y Sr = error estandar; sustituyendo, te-
o :

nemos:

s, = i = ,1301



#

z .72 = 5,53

.1301

Siendo el valor calculado = 5.53

Al contrastar el valor calculado 5.53 con el calor critico t
1.96, vemos que el calculado es mayor que el critico y por lo tanmto,
la hipdtesis nula se rechaza.

Esto nos indica que el valor de la correlacidn encontrada es es-
tadfsticamente significativa con un-& de 0.05.

81 hay correlacidn entre las variables estudiadas.

" 87 debemos poner mucha atencidn en la comprensidn de la lectur-

ra, sl queremos mejorar en parte el rendimiento en matemdtica.




V. DISCUSION DE 1.0S RESULTADOS

En este capitulo se discuten los resultados obtenidos en el estudio

para determinar si existe correlacidn entre la comprensidn de lectura y

el rendimiento en matemdtica, efectuado con estudiantes del Tercer Gra-

do Basico del Instituto Nacional de Asuncidn Mita, Jutiapa.

A, Del andlisis estadistico de los resultados se infiere lo siguiente:

1. La hip6tesis planteada: a mayor comprensidn de lectura, mayor se-
rd el rendimiento del alumno en laclase de matemdtica de Tercer Gra=-
do Bdsico, se encontrd que seglin la correlacidm "r" de Pearson, la
hipdtesis se acepta y se puede afirmar que el rendimiento en matemé-
tica podria mejorarse, en parte, si se atiende mejor el aspecto de
la ensenanza de la comprension de lectura.
2. Los estudiantes que obtuvieron bajos resultados en el drea de com
_ ) . =
prensidén de lectura, tambi&n obtuvieron resultados bajps en matemi-
tica.
3. El rendimiento en matemidtica es mis hbmogéneo’que la comprensidn
de lectura, ya que asi lo muestran sus correspondientes desviaciones
estandar. Quizd se deba a que se tiene mis oportunidad de ejercitar-

se en matemdtica que en comprensidn de lectura.

B. Relacidn con otros estudios:

Hay resultados andlogos entre esta investigacidén y la reelizada en

otros estudios.

(1,9

laci

Por ejemplo, tanto la efectuada por Walter Edmundo Vides Guerra
84), como en la presente, se ha aportade evidencia que existe corre-

6n entre la comprensidn de la lectura y el rendimiento en matemdtica.



Lo mismo sucede en el trabajo de MarIa Apparecida Campo Mamede Neves
(1,981), quien encontrd que a mayor comprensién en la lectura, mayor es

el rendimiento del estudiante en matemitica y viceversa.



VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Del andlisis de los resultados obtenidos, se llegd a las conclusio-
nes siguientes:
A. La comprensidu de la lectura influye positivamente en el rendimiento
académico en matemdtica.
B. Existe una correlacifn positiva y estadisticamente significativa en-
tre las variables comprensidn de lectura y rendimiento en matemitica.
-"Esto lleva a hacer las siguientes recomendaciones:
A. Que ‘la escuela debe poner mayor atencidén a la forma cSmo el alumno
aprende a leer y que esta habilidad debe desarrollarse en todos los
anos que éste pasa en la escuela.
B. Que se realicen investigaciones similares, con el fin de ampliar el
conocimiento sobre planificacidn y ejecucidn de programas tendientes a
mejorar la capacidad lectora del estudiante; en todos los niveles educa-

tivos.

r

C. Que en los programas de formacién de los profesores de matemdtica se
dé a conocer los resultados de é&sta y otras investigaciones, para que en
el ejercicic de su profesifin se preocupen por averiguar qué capacidad
tienen sus alumnos respectoc a la comprensidén de la lectura y poder asir‘
decidir qué estrategia de ensefianza seguir para lograr un mejor aprove-
chamiento en la clase de matemdtica.

D. Que en el Sistema de Educacidn Nacional se haga énfasis en la impor-
tancia de la enseflanza y desarrollo de la comprensidén de la lectura en
todos los grados de la Educacildn Primaria, como un medio de mejorar el

rendimiento escolar.
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E. Que los establecimientos educativos del Nivel Medio del Sistema Educa
tivo Nacional, dispongan de un taller o centro de lectura para interesar
a los alumnos en &sta y para referir a log estudiantes con problemas de
comprensidn de la misma, con el objetivo de mejorar en esta forma la ha-
bilidad lectora de los estudiantes.

F. Que se lleven a cabo estudios similares a &ste en otros niveles educa

tivos tales como el primario y el universitario.
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Puntajes obtenidos en la Prueba de Lectura { X=Variable Independiente)

y Rendimiento en Matemdtica ( Y=Variable Dependiente).

APENDICE B

Prueba de Lectura

Rendimiento en Matemdti-

ca

Clave X Clave Y
1 56 1 63
2 29 2 48
3 30 3 46
4 25 4 47
5 39 5 67
6 45 6 61
7 56 7 76
8 30 8 50
9 37 9 58
10 ' 27 10 57
11 33 11 49
12 31 12 66
13 77 13 76
14 26 14 58
15 40 15 61
16 48 16 67
17 38 17 46

Sigue



Continuacién Tabla 1.1.

Prueba de Lectura

Rendimiento en Matemati-

ca
Clave X Clave 'Y
18 46 18 49
19 56 19 68
20 68 20 81
21 46 21 56
22 37 22 68
23 24 23 49
24 40 24 59
25 24 25 51
26 41 26 69
27 22 27 56
28 38 28 51
29 36 29 67
30 33 30 58
31 33 31 63
32 29 32 60
33 54 33 79
34 29 34 67
35 69 35 82
36 38 36 69
37 27 37 64
38 40 38 61
39 36 39 62

Sigue




Continuacién Tabla 1.1

Prueba de Lectura

Rendimiento en Matemdti-

ca
Clave X Clave Y

40 38 40 66
41 51 41 56
42 32 42 57
43 58 43 78
44 20 44 47
45 27 45 54
46 39 46 66
47 50 47 71
48 54 48 80
49 51 49 76
50 46 50 60
51 22 51 46
52 32 52 ’ 63
53 47 53 53
54 43 54 - 64
55 42 55 71
56 42 56 65
57 42 57 61
58 63 58 74
59 35 59 64
60 51 60 73




Calculos Estadisticos

APENDICE C

Media de X

- 2«
N

X = 2418
60

X = 40.3

Desviacidn Estandar de X

S [ 9224.2
60

_
X V 153.74

S = 12.4

5]
[}

Correlacidn "r'" de Pearson

r==z:2xz:2
N
r = 43,1729
60

r = 0.72

Media de Y
-2 3
N
Y= 3735
60
Y = 62.25

Desviacidén Estandar de Y

— 3
S = R
y N
S = 5597.1
Y 60
S = V 93.28
y
S = 9.66




-APENDICE D

Diagrama de dispersidn para los puntajes de comprensién de lectura

y rendimiento en matemitica.
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Variables:

Comprensidn de lectura

»
I

Rendimiento en matemdtica

ot
]

Se puede observar en el diagrama de dispersidén, que existe una ten-
dencia lineal con pendiente positiva, ddndonos, asimismo, una correla-
cidn positiva y relativamente alta entre ambas variables.

En este caso, la gridfica resulta mids elocuente, ya que podemoé ob-—
servar claramente que a un puntaje bajo en comprensidon de lectura le
corresponde también un puntaje bajo en rendimiento en matemdtica y vi-

ceversa.
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