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Resumen o sinopsis

Este trabajo tuvo por objetivo identificar y analizar los conocimientos teoricos
del componente vocabulario que, segun la evidencia cientifica, son necesarios para
un adecuado desarrollo de la comprension lectora, para determinar si un grupo de
docentes del municipio de Camasca departamento de Intibuca, los conoce e

implementa en aulas de tercer grado en dicho municipio.

El trabajo se realiz6 bajo el enfoque cualitativo con el método hermenéutico. La
muestra incluyo trece docentes del area urbana y rural que atienden el tercer grado, los
cuales cuentan con 6 y 25 afios de docencia en los grados que contempla la educacion
bésica (1 y Il ciclo) en el municipio de Camasca departamento de Intibuca. A los
participantes se les aplicd un cuestionario con preguntas sobre conceptos tedricos y
pedagdgicos de la ensefianza y aprendizaje del vocabulario para la comprension, se
entrevistd para profundizar en sus conceptualizaciones y se observo la docencia de

tres de ellos durante una clase de lectura.

Segun los resultados, el cuerpo docente posee escasos conocimientos tedricos
basados en evidencia cientifica acerca del vocabulario, su ensefianza y su relacion con
la comprension lectora. La comprensién y aplicacion de los conceptos es difusa y en
ocasiones inexistente. En sus salones de clase no evidenci6 practicas con base en la

evidencia cientifica para la ensefianza del vocabulario.

Al triangular la informacion de cuestionarios, entrevistas y observaciones se
evidencid que se carece de vinculacion con las practicas de aula, lo que refleja escasa
sistematicidad y relacion con la evidencia cientifica. Esto deja confirmado que se

necesita formacion permanente, sistematica y alineada a la teoria.
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Los hallazgos permitiran sugerir a la Secretaria de Educacion la revision de las
politicas educativas para constatar o incluir la ensefianza de la LEI, como también la
creacion de politicas que incentiven a la poblacion docente a formarse y actualizarse

académicamente.
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Summary and Synopsis

The purpose of this study was to identify and analyze the theoretical
knowledge of vocabulary, which according to scientific evidence, is necessary for the
development of reading comprehension, in order to determine if a group of teachers
from Camasca city, in the department of Intibuca, is integrating this knowledge into

the third-grade reading instruction.

This project was carried out under the qualitative approach with the
hermeneutical method. The sample included thirteen teachers from urban and rural
areas who attend the third grade and who have between six and twenty-five years of
teaching experience in some grades of education (1st and 2nd cycle) in Camasca City.
The participants took a survey about theoretical and pedagogical concepts of teaching

and learning vocabulary for comprehension.

According to the results, the teaching staff has little theoretical knowledge
based on scientific evidence about vocabulary, teaching, and reading comprehension.
The understanding and application of the concepts are diffuse and sometimes
nonexistent. They did not apply practices based on scientific evidence for teaching
vocabulary in their classrooms.

In addition, the information obtained from surveys, interviews, and
observations showed that there was no connection with classroom practices, which
reflects a limited relationship with scientific evidence. That means that permanent,

systematic, and theory-aligned training is needed.

The findings will provide suggestions to the Ministry of Education for
feedback on educational policies to verify or include the teaching of "Jolly Phonics"
and the creation of policies that encourage the teaching population to train and update

academically.
Xiv



CAPITULO1. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.1 Introduccion

Leer y escribir son practicas primordiales para las personas en este siglo XXI,
ya que cada dia son mas las exigencias, donde se enfrentan a retos y desafios en cuanto
al manejo del lenguaje escrito (IDEICE 2019). Esta habilidad se debe ensefiar desde la
educacion inicial para formar las bases desde los primeros contactos con el mundo de
las letras.

Es importante que la poblacién estudiantil desarrolle bien la lectoescritura ya
que es una habilidad esencial no solo para el aprendizaje del lenguaje escrito sino
también cimiento para el aprendizaje en general (Camargo et al. 2013). “La Asociacion
Espariola de Pediatria de Atencidn Primaria sostiene que si se promueve la lectura desde
edades tempranas se influye en la capacidad lectora y se estimula el desarrollo integral
de los nifios” (Camargo et al. 2013, p. 29). En este camino la poblacién docente juega
un papel preponderante como instructor en el proceso de la ensefianza y aprendizaje de
la lectoescritura.

Para este trabajo se consider0 investigar sobre los conocimientos teéricos del
componente vocabulario que, segun la evidencia cientifica, son necesarios para un
adecuado desarrollo de la comprensién lectora, describir los conocimientos practicos
que se realizan en el aula de clase y comparar los conocimientos del componente
vocabulario declarado por la poblacion docente, con su implementacion en el aula de
clase. Como lo plantea la teoria existe un vinculo estrecho entre el vocabulario y la
comprension, ya que el primero facilita tener comprension ya sea oral o escrita (Roth et

al, 2020).



Los sujetos investigados fueron docentes de aula de la zona urbana y rural
especificamente los que atendian el tercer grado de educacion béasica en las escuelas
publicas del municipio de Camasca Intibuca.

Esta investigacion es cualitativa de caracter hermenéutico, la interpretacion se
realizé por medio de triangulacién para la cual se aplicé de forma presencial a trece
docentes cuestionario, tres entrevistas semiestructuradas y tres observaciones de aula
siguiendo una guia con aspectos referentes al vocabulario y comprension lectora.
Segun lo interpretado la poblacién docente que particip6 en el estudio posee escasos
conocimientos teoricos basados en evidencia cientifica acerca del vocabulario, su
enseflanza y su relacion con la comprension lectora. Como consecuencia de ello, la
ensefianza del Iéxico para la comprensién es difusa y en ocasiones inexistente. En sus
salones de clase no evidencid practicas con base en la evidencia cientifica para la
ensefianza del vocabulario.

Al triangular la informacion se evidencio que se carece de vinculacion con las
practicas de aula, lo que refleja escasa sistematicidad y relacion con la evidencia
cientifica. Esto deja confirmado que se necesita formacion permanente, sistematica y

alineada a la teoria.
1.2 Antecedentes

En la siguiente seccion se presenta una breve recopilacion de estudios
vinculados a la educacidn, calidad docente, politica docente, lectoescritura inicial,
buenas practicas docentes, comprensidn lectora, conocimientos tedricos de vocabulario,
vocabulario y su relacion con la comprension lectora, vocabulario y su evaluacion,

conocimiento de los docentes sobre vocabulario y sus creencias.

1.2.1 Caracteristica docente y su efecto en la educacion en América Latina.



La UNESCO (2013) resalta que, las investigaciones sobre desempefio
académico de la poblacidn estudiantil y la calidad del sector educativo, concuerdan en
que uno de los factores indispensables es la eficacia educacional. Por lo que el cuerpo
docente es el impulsor de un desarrollo culto, sin importar el contexto en que se
encuentren. Es quien busca medios para estimular desde los primeros grados una
educacion de acuerdo a las necesidades de la region.

En Ameérica Latina es de urgencia iniciar con la formacion permanente,
sistematica y obligatoria para el cuerpo docente en general. ya que son estos los
impulsores del progreso de una sociedad que desenvuelve y potencia su capital humano.

Pero también se debe reorganizar el sistema educativo por completo desde las

metodologias de ensefianza, formacion desde la educacion inicial y educacion
universitaria donde se forman especialmente los licenciados en educacién. Como
también es importante hacer cambios en las politicas educativas, donde se incluya, la
obligatoriedad de cursar los tres grados de educacion prebasica, ensefianza de la LEI

entre otras cosas.

1.2.2 Politica docente en América Latina.

Las politicas docentes sirven para un mejor orden en el sistema, orientan y guian
al cuerpo docente en el mejor camino. Segin menciona la UNESCO (2013) en una
investigacion en la regidn y con base a los comentarios de expertos, recopilacion de
teorias, informes asuntos nacionales, encontrd rutas y politicas referidas al cuerpo
docente para América Latina y el Caribe, los cuales son los siguientes: formacion
inicial, formacion continua y politicas.

Referente a la formacion inicial se sugiere implementar programas y proyectos
que fortalezcan los conocimientos del cuerpo docente como por ejemplo en temas

curriculares, estandares, programaciones, jornalizaciones, disefio curricular nacional



bésico, estrategias metodoldgicas, evaluaciones entre otros. Todo esto con el propdésito
de ofrecer en la region educacion que eleve los porcentajes en evaluaciones nacionales
e internacionales.

USAID (2018) hace referencia a la falta de politicas en el sector educacion y
especialmente en la enseflanza y aprendizaje de la LEI, como por ejemplo en diversos
niveles como: plan de estudio, metodologias, recursos didacticos, programas iniciales
de formacion sobre la ensefianza de la lectoescritura, desarrollo profesional, entre otros.
Esta escasez repercute en la calidad de ensefianza que se brinda en los centros
educativos, lo que provoca bajo interés del cuerpo docente en formacién Gtil para su
desenvolvimiento en el salon de clase

Es importante la implementacion de diversos lineamientos enfocados a la
poblacién docente en el talento, compromiso y deseo por ensefiar. A continuacion, se
mencionan vias tomadas en cuenta por la politica publica en relacion con la poblacién
docente:

1. Elevar el nivel y la calidad de la formacion inicial.

2. Establecer expectativas claras de desempefio.

3. Fomentar el desarrollo profesional continuo.

4. Propiciar ambientes favorables para la ensefianza.

5. Asignar salarios e incentivos apropiados.

6. Desarrollar practicas de evaluacion para mejora continua (Guzman, 2013, p.
3)

Al establecer los lineamientos mencionados hay mayor exigencia para la
poblacién que desee trabajar en educacidn, por lo cual motiva a prepararse en lo

académico como emocional.



Sin embargo, la formacion del profesorado es escasamente constante y mucho
menos reflexiva, lo que trae como consecuencia una instruccion sin evidencia, y menos
una ensefianza explicita de conceptos, estrategias y habilidades. También existe vacio
en las politicas en cuanto a la creacion de un “enfoque alineado de capacitacion
estratificado a docentes principiantes, intermedios y experimentados en afios de
servicio” (Diaz 2018, p. 54). Queda demostrado que no se cumple a cabalidad con lo
establecido en las politicas al no preparar académicamente al profesorado que atiende a

la nifiez de la region.

1.2.3 Formacion docente sobre lectoescritura inicial y su ensefianza.

La formacion que recibe la poblacion docente determinara en gran manera el
éxito que se tenga en los centros educativos y en el recorrido académico de la nifiez.
Especialmente en la instruccion de la lectoescritura que es Util y necesaria en todas las
areas educativas.

Algunos de los conocimientos que debe poseer la poblacion docente que ensefia
lecturason:

0 Ensefiar habilidades de decodificacion de manera integrada y sistematica.
Esto debe incluir la conciencia fonoldgica, conciencia fonética, conocimiento fénico,
estrategias de uso del contexto y fluidez.

O Utilizar obras literarias excepcionales. Variedad de tipos de texto que
estén vinculados al conocimiento previo y la experiencia personal (Rennie & Ortlieb,
2013).

O Integrar lectura y escritura. La lectura y la escritura se ensefian juntas en

la mayoria de los casos para complementarse mutuamente.



0 Usar el conocimiento del vocabulario para ayudar en la comprension. La
instruccion de vocabulario construye conocimientos previos para aumentar el
rendimiento en lectura (Ortlieb, Perkins y Verlaan, 2012).

0 Ensefiar comprension lectora. Mejorar la comprension a través de
estrategias de instruccion, asi como acceder a conocimientos previos.

O Ensefiar a leer utilizando diferentes tipos de textos. Usar diferentes
estrategias para leer diferentes tipos de texto.

0 Utilizar buenas estrategias de evaluacidén. Supervisar el progreso de los
estudiantes mediante el uso de evaluaciones de lectura, como pruebas basadas en
criterios, evaluaciones de habilidades individuales y encuestas de interés.

0 Satisfacer las necesidades individuales. Propiciar instruccion en grupos
pequefios y estaciones de trabajo que aborden varios estilos y habilidades de
aprendizaje.

0 Organizar y administrar el ambiente del salon de clases. Proporcionar un
sistema ambiental que promueva el aprendizaje de la alfabetizacion para todos los
involucrados (Dyer et al, 2013).

Como se puede apreciar, para la ensefianza de la lectoescritura se requiere de
preparacion especifica en ambitos que van desde habilidades y destrezas que los
estudiantes deben lograr automatizar hasta el modelamiento de estrategias que usen de
manera mas selectiva, ademas de la capacidad de seleccionar textos adecuados para
cada proposito. El profesorado sera el que abrird paso para la adquisicion de
competencias basicas en la poblacién estudiantil, lo cual supone desafios importantes
considerando que la comprensidn lectora no es un proceso eminentemente observable

pues ocurre en la mente del sujeto que lee.



Las estrategias didacticas de aprendizaje de la lectoescritura también son de
mucha utilidad al implementar aprendizajes basados en proyectos, exposiciones y
aprendizajes cooperativos (Luisana, 2021, p. 13). Se trata de actividades que
despertaran el interés por la lectoescritura por medio de sus experiencias realizadas en
lasaulas de clase, al igual que implementar practicas ludicas significativas como lectura
de cuentos, rimas, trabalenguas, canciones, dramatizaciones, actividades en equipo
entre otros.

Por otro lado, se sugiere al cuerpo docente, ensefiar lectoescritura directamente
y brindar espacios de lectura diaria.

En Honduras desde el afio 2000 se ha empleado en la ensefianza de la
lectoescritura el enfoque comunicativo, que es el enfoque oficial y sugerido en el
Manual de Lineamientos de la Secretaria de Educacion en el afio 2016 (Ulloa et al,
2021). El enfoque comunicativo establece que la ensefianza del lenguaje no es el estudio
de este en si, sino mas bien un medio de aprendizaje. Este enfoque reajusta elementos
educativos de otros métodos empleandolos de forma ecléctica (Beghadid, 2013). Con
este enfoque la poblacion docente pretende ensefiar a la poblacion estudiantil el
desenvolvimiento comunicativo en donde pueda expresarse en su contexto y fuera de
él.

Con relacion a la lectura, el enfoque comunicativo se define ademas como
funcional. Segun Ramirez (2017) el enfoque comunicativo funcional, a diferencia de
los enfoques de ensefianza directa no promueve la instruccion explicita de los fonemas,
grafemas y silabas. Especificamente, el enfoque comunicativo parte de la premisa de
que los nifios pueden aprender el codigo alfabético de manera natural (Goodman, 1989);

de la misma manera en que aprendieron a hablar (p. 2). Este método marcha de la mano



de los lineamientos establecidos en el Curriculo Nacional Basico, documento que todo
profesorado debe usar para elaborar su jornalizacién de trabajo en las aulas de clase.

En una investigacion reciente a la poblacién docente hondurefia, se comentd
acerca de las estrategias que implementan para ensefiar lectoescritura en los salones de
clase como hacer “cuestionarios, guias, fichas de trabajo, practicas guiadas, trabajos
individuales, preguntas exploratorias, lecturas de cuentos, juegos, dramatizaciones,
gjercicios orales, escritos y discusiones de grupo” (Ulloa et al, 2021, p. 26). Estas
actividades se adaptan al enfoque comunicativo para reforzar conocimientos de

lectoescritura.

1.2.4 Buenas practicas docentes para la ensefianza de la lectoescritura inicial.

El cuerpo docente en los centros educativos estd obligado a implementar
practicas motivadoras, interactivas, dindmicas que sirvan de medio para generar
conocimientos significativos en la nifiez estudiantil.

Solis (2018), menciona las siguientes practicas:

1. Crear un ambiente contextualizado. Como espacios de biblioteca, de
masica, arte entre otros.

2. Usar metodologias que implementen un trabajo en equipo, donde cada
integrante colabore, analicen y reflexion en las diferentes actividades que se planifican
referentes a la lectura y escritura.

3. Implementar practicas de escritura como de lenguaje oral, donde lean,
escriban y hablen, porque “hablar constituye una poderosa herramienta para construir,
negociar y socializar el significado” (Cassany, 2009, p. 9).

4, El modelaje, como por ejemplo leer, escribir junto a la poblacion

estudiantil. Ademas de estas ideas, es importante enfatizar que el gusto y motivacion



por la lectura y escritura se inicia en la educacion inicial, y que son los educadores y los
adultos que acompafan a la poblacion estudiantil (p.17).

Se muestran varias practicas que se deben incluir desde la planificacion y
llevarlas a la practica en el salon de clase, siempre bajo la instruccion del cuerpo
docente, por medio del modelaje para orientar de mejor manera el desarrollo de la
lectoescritura inicial.

Por su parte la Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa,
Digeduca (2017, como se cita en Catholic Relief Services y el Departamento de
Agricultura de los Estados Unidos 2018), sugiere para las practicas docentes lo
siguiente:

“Una buena practica docente para la ensefianza de la lectura inicial es considerar
las diferencias individuales de la poblacién estudiantil, crear un buen clima de
aprendizaje, implementacion de vocabulario preciso, lenguaje explicito y generar
motivacion a la participacion” (p.18).

Para la preparacion del estudiantado se recomienda el uso de practicas que, sin
duda, son indispensables para el buen aprendizaje de la lectoescritura inicial, esto
favorecerd incluso a la poblacion estudiantil con diferentes ritmos de aprendizaje, con
capacidades especiales, entre otros.

Si bien el foco en el uso de las habilidades del lenguaje es un objetivo importante
para desarrollar la alfabetizacion funcional en los estudiantes, no debe olvidarse que el
logro de estas habilidades requiere de una intencionalidad, sistematicidad y
modelamiento explicito que no puede ser dejado de lado. Al respecto, la ensefianza
explicita de los subprocesos lectores basicos, como son la conciencia fonoldgica, la

decodificacion y el principio alfabético es absolutamente necesario para lograr la



autonomia de las y los lectores, a fin de que puedan construir las representaciones

mentales de los textos que leen.

1.2.5 Comprension lectora.

“La comprension lectora es el principal proposito de la lectura” (Cotto et al.,
2017, p. 15). Por esa razon se debe ensefiar desde edades tempranas, mediante la
construccién de significado. Para esto se debe hacer uso de estrategias, ensefianza
explicita, instruccion directa que estimulen el desarrollo de esta habilidad.

De acuerdo con Hoyos y Gallego (2017) la comprension lectora es la
construccién del significado del texto por medio de conocimientos previos del lector e
implementacién de mecanismos para la facil y rapida interpretacion, como hacer
preguntas, inferencias, predicciones, relaciones, entre otras.

Como expresa, Mirdn (2019) en los procesos de ensefianza de la lectura los
formadores convienen implementar estrategias de ayuda como, por ejemplo: uso de
material didactico relacionado al texto que se va a leer, funcionalidad a la biblioteca del
centro educativo, planificar actividades que favorezcan la comprension lectora por
medio de habilidades literales, inferenciales y criticas, practicas de lectura, y sobre todo
la motivacion por parte de los mentores. La comprension completa de un texto también
esta relacionada por la habilidad que tenga desarrollada el lector de intuicion, reflexion
y evaluacion sobre su propia comprension. Todas estas son estrategias que los docentes

deben ensefiar de manera explicita y sistematica.

1.2.6 Incidencia del vocabulario en la comprension lectora.

Para desarrollar comprension lectora se necesita la implementacion de diversos
subprocesos que forman parte de la misma; el vocabulario es un aprendizaje primordial

que esta ligado de forma directa en los efectos de comprension. “La estrecha relacion
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empirica entre comprension y vocabulario hacen de este componente de la lectura un
factor también determinante en el éxito lector” (Roth et al, 2020, p. 31). Si la poblacion
leyente domina una buena cantidad de palabras en su Iéxico, tendrd mejor comprension
de la lectura.

La relacion entre vocabulario y comprension ha sido estudiada ampliamente
(Tannembaum et al., 2006; Joshi, 2005). Se sabe, por ejemplo, que esta correlacion
aumenta conforme se incrementa la edad, y se sabe que el efecto del vocabulario sobre
la comprension va mas alla del mero conocimiento factual del significado de una
palabra. Para comprender su sentido en un determinado texto, es necesario conocer
matices, sinbnimos, anténimos, usos segun el contexto, etc. Otro hallazgo importante
acerca de la relacion entre vocabulario y comprensidn es que conocer el significado de
las palabras de un texto facilita la formulacion de inferencias en la lectura, habilidad
fundamental en una sociedad de la informacion como la nuestra.

Figueroa y Gallego (2020) aportan que:

La correlacion entre el vocabulario y la comprension y observaron que los

estudiantes con dificultades de comprensidn lectora exhiben un vocabulario méas

pobre que aquellos que mostraban una buena comprension, advirtiendo una

relacion de reciprocidad entre el vocabulario y la comprensién lectora (p. 357).

Esto perjudica que la poblacion estudiantil realice inferencias del texto, lo que
dificultara entender la lectura. También los estudios sobre desarrollo de vocabulario y
su consecuencia en la comprension sostienen que se debe desconocer minimo el 15%
de las palabras que se encuentran en los textos. Solo asi se podria acceder al significado
global del texto e inferir el significado de las palabras menos conocidas (Hirsch, 2003,
citado por Figueroa y Gallego, 2020, p. 357). Por lo que, para lograr un porcentaje alto

de comprension de la lectura, el lector debe estar preparado con conocimientos
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antepuestos para enfrentarse a diversos textos y combinar la informacion de dichos
conocimientos con lo que el texto dice para elaborar significado a un nivel mas
profundo.

La relacién entre vocabulario y comprension lectora estd mediada por un
proceso de integracion entre el texto y conocimientos previos como el significado de la
palabra, que permite la inferencia de los significados de unidades mas grandes como

oraciones (Perfetti y Stafura, 2014, citado por Pezoa y Orellana, 2021, p.10).

También lo amplio de las conexiones semanticas que se han construido en
relacion al significado de la palabra son trascendentales para la comprension de la
lectura (Macarena, 2014).

En forma similar Gallego y Sepulveda (2020) expresan que vocabulario y
comprension tienen semejanza compleja que involucra las propias estrategias de
aprendizaje de palabras y se sugiere que la instruccion de vocabulario oral sea basada
en el método de definicion de palabras.

Por otra parte, la profundidad del conocimiento del vocabulario, la amplitud del
conocimiento del vocabulario y la comprension lectora estan altamente y positivamente
correlacionadas, por lo que al hacer uso de estrategias de inferencias Iéxicas se
obtendrd un conocimiento de vocabulario mas profundo lo que serd un medio para
interpretar el significado de palabras desconocidas (Moghadam, 2012).

De acuerdo con Tapia (2018) es significativo tener en cuenta la importancia del
vocabulario en la comprensién lectora y su ensefianza debe ser de forma constante
permanente e ilimitado, encaminado desde los centros de educacion que tienen el
espacio donde se puede desarrollar esta habilidad, como también el padre o madre de

familia esta obligado a darle seguimiento desde sus casas.

1.2.7 Conocimientos tedricos de vocabulario.
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Es trascendental estar al tanto de lo investigado sobre vocabulario, ya que es un
aspecto clave en la ensefianza de la LEI. Para incrementar el conocimiento del
vocabulario se recomienda identificar palabras nuevas de cada lectura y ensefar su
significado de manera explicita. Se puede hacer uso de ilustraciones como, por ejemplo:
carteles, fichas, libros, letreros, creacion de espacios o rincones de aprendizaje donde
se pueda exhibir el nuevo vocabulario (Camargo et al., 2013). De acuerdo con Camargo,
para partir en la ensefianza del vocabulario se debe valer de las actividades que se
desarrollan en clase, con el propdsito de que la poblacion estudiantil se familiarice con
las palabras tanto visual como auditiva.

Conocer una palabra es entender sus significados (Schatschneider, Harrell &
Buck, 2007). Wagner et al. (2007) distinguen tres dimensiones: amplitud, que se refiere
al tamafio del Iéxico mental, es decir, la cantidad de palabras que maneja un individuo;
profundidad, que se refiere a la riqueza del significado; y la fluidez de acceso, que se
define como la velocidad con la cual el individuo accede al significado de la palabra
(Orellana et al., 2020, p. 4). Estas dimensiones van enlazadas una de la otra para obtener
claridad de las palabras y mejor comprension en la lectura.

Por su lado John y Vance (2014, citado por Hess 2019, p.196) mencionan que
mientras mayor conocimiento posee el alumnado sobre su lengua y una palabra, menor
esfuerzo deberan situar en la adquisicion del nuevo término, dado que se podran basar
en el conocimiento previo que tienen sobre el mismo y sus relaciones con otras palabras
ya conocidas. Hay que tener presente que la poblacion estudiantil llega a los centros
educativos con una serie de conocimientos previos adquiridos en el contexto donde se
desarrolla, los cuales servirdn de base para la construccion de nuevos aprendizajes.

Como lo menciona Hess (2019) “por ello el aprendizaje de nuevas palabras se da dentro
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de categorias conceptuales a partir de las inferencias que los nifios hacen del nuevo
concepto con base en su conocimiento del mundo” (p. 196).

Existen tres elementos esenciales que se deben tener en cuenta al planificar
actividades para la ensefianza de vocabulario: leyendo mucho, a través de maltiples
exposiciones y a través de una instruccién directa, explicita y sistematica (Tapia 2018).
Para la ensefianza de vocabulario la instruccion que se dé esta intimamente relacionada
con el éxito académico de la sociedad. El propdsito de la instruccion es que la poblacion
estudiantil aprenda palabras que quizas no encuentren o descifran por si mismos, la
instruccion explicita y extendida es invaluable. Ademas, al aprender palabras a través
de instruccidn explicita y extendida, se obtendra una base mas sélida de conocimiento
sobre la cual construir cuando se encuentren con palabras desconocidas por su cuenta
(Silverman y Hartranft, 2015).

Para la instruccion de vocabulario en la escuela se recomiendan tres iniciativas:

1. Centrar la ensefianza de pocas palabras y que estas sean profundas.

2. Ensefiar palabras que son necesarias y Utiles para la comprension de todo
texto.

3. Equilibrar la ensefianza directa de palabras con la ensefianza de estrategias
para aprender palabras Kelley (2010, citado por Hess, 2019).

Primeramente, se debe tener claro el objetivo de ensefianza del vocabulario, eso
ayudara a implementar los principios de forma ordenada y obtener conocimientos
precisos.

Asi mismo, “una ensefilanza explicita de vocabulario incrementaria las
habilidades lingiiisticas vinculadas con los procesos de lectura y escritura” Cuentos
(20009, citado por Figueroa, y Gallego 2018, p. 33). Ensefar de forma clara las palabras

mediante recursos como, laminas, imagenes, fichas, carteles entre otros, facilitara que
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la poblacion estudiantil comprenda lo que se quiere transmitir. Por su parte Silver y
Hartranft (2015) expresan que para la ensefianza de vocabulario explicito la poblacion
docente explica, modela, y brinda una practica guiada, luego suelta el apoyo a medida
se muestre avance en las competencias lectoras.

Por otra parte, Shea (2011, citado por Hess, 2019) expresa que la ensefianza del
vocabulario en el ambito escolar debe contener cuatro elementos clave:

1) Exploracion de conocimientos que ya posee el estudiantado como medio de
partida para ensefiar nuevas palabras.

2) Crear espacios para que el estudiantado haga relacion de significados

3) Comparar conceptos familiares

4) Generar que el estudiantado sea autonomo donde crean el significado del
vocabulario poco conocido o desconocido.

Lo que se pretende con la aplicacidn de los cuatro elementos ademas de partir
de los conocimientos que ya posee y que el aprendizaje sea significativo, es despertar
en el nifio y nifia un ser agente activa el cual construya, modifique, diversifiquen y
enriquezca su aprendizaje.

Las posturas expuestas en este apartado en su mayoria coinciden en sefialar que
la ensefianza de vocabulario es compleja y se recomienda seguir una sistematizacion
que a lo largo del proceso de como resultados aprendizajes significativos.

Conrelacién a la seleccién de palabras de vocabulario para su ensefianza
explicita, Beck y McKeown (1985) recomiendan clasificar las palabras en tres niveles:
Nivel 1; palabras familiares que se usan frecuentemente y que no es necesario ensefar
(por ejemplo, casa, pan, auto). A continuacion, estan las palabras Nivel 2, que son
palabras de uso relativamente frecuente, pero que son claves para la construccion de la

representacion mental del texto; es decir, si no se conoce su significado es imposible
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comprender el texto (por ejemplo, &ngulo, esencial, activo). Finalmente, las palabras
Nivel 3 son palabras muy poco frecuentes, cuyo significado puede entregarse a los
lectores para comprender un pasaje explicito del texto sin tener que ensefiarlas mas alla
(por ejemplo, dactilografia, ketoacidosis, caleidoscopio). Las palabras que se deben
escoger para ensefiar en forma explicita son las de nivel 2, pues son las que son
fundamentales para la comprension del texto. Las autoras sugieren trabajarlas
presentando una definicién amigable de cada palabra (no méas de tres palabras por

lectura), ejemplos y no ejemplos de su uso en oraciones, y sinGnimos y anténimos.

1.2.8 Vocabulario y su evaluacion.

Para la evaluacion de vocabulario se busca conocer la cantidad de palabras y la
profundidad ello incluye conocimientos de su fonologia, ortografia, morfologia, uso
sintactico y pragmatico, ademas de los propiamente semanticos. Cuando un nifio
aprende una nueva palabra su conocimiento de estas distintas dimensiones no esta
sincronizado (Silverman y Hartranft, 2015, citado por Orellana et al. 2020, p.6).

La evaluacion de vocabulario se puede realizar desde diferentes propdsitos
como, por ejemplo, reconocer de modo amplio la poblacién estudiantil que presenta
dificultades, para iniciar planificando actividades de apoyo pedagdgico en la ensefianza,
esto permitira tener un diagndstico mas claro con informacion especifica donde se debe
poner mas énfasis en la ensefianza. Como evaluacion final corresponde comprobar si la
instruccion dada trae resultados positivos, cuanto conocimiento ha adquirido el
estudiantado en un tiempo determinado (Orellana et al, 2020).

La importancia de evaluar el vocabulario deriva de su rol fundamental en el
desarrollo de una buena comprension lectora por su fuerte correlacién, y porque ademas
es un indicador de conocimiento conceptual; es decir, un nifio que tiene un vocabulario

amplio y profundo es un nifio que conoce conceptos, tiene conocimientos del mundo.
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Esto a su vez le permite comunicarse de mejor manera con los demas. Por otro lado, la

evidencia muestra que un mayor porcentaje de las palabras que se aprenden son
aprendidas de manera incidental, y una menor proporcion de manera explicita, por lo
que, en la docencia, lo ideal es una combinacion de ambos meétodos: aprendizaje
incidental es el que ocurre a través de conversaciones, de escuchar hablar a los adultos,
o de leer en forma independiente, la explicita es la que se ensefia directamente en clase.

En sintesis, la evaluacidn de vocabulario proporciona informacion de gran valor
para el profesorado, ya que le da acceso al analisis y reflexiéon de la instruccién que
brinda en el proceso de aprendizaje, para luego hacer una revision puntual de su
planificacion y ver si es prudente hacer adecuaciones. Ademas, se debe tener en cuenta
que la literatura sefiala la importancia de evaluar el vocabulario en contexto, pues su

significado depende de este (Biemiller, 2006).

1.2. 9 Conocimiento tedrico sobre vocabulario y su relacion con la comprension
lectora.

Segun la evidencia cientifica existen conocimientos tedricos sobre lo que
significa vocabulario y su relacion con la comprension lectora y otro es el conocimiento
didactico que se refiere a cOmo debe ensefiarse. En este apartado se puntualiza en esa
informacién que debe manejar el cuerpo docente para desarrollar las capacidades
lectoras.

El vocabulario y la comprension de lectura tienen una relacion lineal directa, un
tamarno de vocabulario méas grande proporciona una mejor comprension (Masrai, 2019).
Por lo mismo, es importante ensefarlo en el aula de clase con ayuda de estrategias que
han demostrado ser eficaces, para desarrollar en la nifiez esta competencia.

El conocimiento del vocabulario en la comprension lectora facilita la

comprension del texto mediante la identificacion del significado semantico de palabras,
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posibilita la inferencia sobre la comprension del significado de la oracién, a la vez
impulsa el desarrollo de la capacidad cognitiva necesaria para los procesos de lectura
(Silva y Cain, 2015).

Ademas, la comprension lectora se puede vincular de manera intuitiva y directa
tanto con la amplitud (predictivas en comprension) como con la profundidad del
vocabulario. La gran cantidad de elementos dentro del sistema Iéxico de un individuo
(amplitud del vocabulario) puede apoyar la comprension de lectura directamente al
aumentar las probabilidades de que los significados de las palabras en el texto sean
familiares (Cain y Oakhill, 2014).

Por su lado Spencer y Wagner (2018) expresan que el conocimiento del
vocabulario contribuye a la comprension lectora a traves del reconocimiento de palabras
directamente y a través de la fluidez de lectura, la capacidad de decodificacion y la tasa
de lectura indirectamente.

Para concluir, es necesario enfatizar que un vocabulario mas amplio también
podria respaldar procesos de orden superior, incluida la inferencia y la elaboracion de
predicciones. Asimismo, un vocabulario mas pequefio seria restrictivo y comprometeria

la comprension, a traves de estos mismos mecanismos (Ouellette y Shaw (2014).

1.2.10. Conocimiento didactico sobre la ensefianza de vocabulario y su relacion
con la comprension lectora.

Primeramente, se comenta que el profesorado debe saber que es necesaria una
intervencion directa en la ensefianza de vocabulario, luego determinar cuantas palabras
mostrar a la vez y su significado presentando una ilustracion visual y verbal (Thornbury,
2002).

Por su lado el Iris Center (2012) expresa que para brindar una instruccion mas

efectiva el profesorado debe implementar los siguientes cuatro elementos:
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. Seleccion de palabras esenciales.

Una vez que los maestros comprenden las palabras poco comunes, palabras
instructivas, palabras con multiples significados que se encuentran en las lecciones
académicas pueden ser selectivos y ensefiar un nimero manejable de ellas.

. Crear espacios activos de interaccion

El cuerpo docente ayuda a la poblacion estudiantil en cosas como, por ejemplo:
fomentar discusiones sobre nuevos términos de vocabulario, usar organizadores
graficos y hacer que los estudiantes tomen conciencia de las diferentes caracteristicas
de las palabras (p. €j., unidades significativas o0 morfemas, incluidos prefijos, raices y
sufijos).

. Proporcionar multiples exposiciones a las palabras.

Para generar de forma progresiva conceptos. Se pueden lograr exposiciones
multiples al vocabulario como por ejemplo lecturas diarias, independientes, actividades
dirigidas entre otras estrategias motivadoras.

También para la instruccion de vocabulario es necesario centrarse en
significados ricos no solo en definiciones de diccionario como comunmente se ha
ensefiado, hacer énfasis en las conexiones entre las palabras, crear espacios para
promover el uso de palabras que se ensefian y que los estudiantes identifiquen
vocabulario nuevo (Shanahan, 2019).

La ensefianza del vocabulario se realiza mediante la puesta en marcha de dos
estrategias basicas: la instruccion directa y la instruccién indirecta. En la primera uso y
manejo de libros como ser el diccionario. La segunda, instruccién indirecta, apuesta por
el desarrollo de estrategias contextuales, el analisis del contexto y la lectura y escritura

extensivas e intensivas (Murillo, 2011, p 140).
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El dominio de un vocabulario extenso trae cosas positivas, al comunicarse e
interactuar con las demas personas, el cual ayuda a establecer una conversacion con
soltura, seguridad y riqueza de palabras. Es por eso que esta competencia se debe
trabajar desde los primeros afios de escolaridad y debe ser instruida por un personal

capacitado y conocedor de las buenas practicas.

1.2.11 Creencias de los docentes sobre vocabulario.

Las creencias que la poblacion docente dice tener sobre la ensefianza del
vocabulario basdndose en la formacion recibida cuando hicieron sus estudios, la
experiencia, tradicion o costumbre que han formado en el contexto donde laboran
determina el éxito educativo de la nifiez, por lo que es importante saber cuéles son las
creencias que estos poseen.

La mayoria de las personas piensa que conocer una palabra solo implica conocer
su significado. La mayoria de los profesores piensan que ensefiar vocabulario implica
simplemente relacionar forma y significado (Esquerré, 2016) lo cual consideran que es
suficiente para enriquecer el vocabulario. Otro grupo de docentes utiliza gestos para
concretar las definiciones no familiares cuando el alumnado presenta falta de
conocimiento conceptual de una palabra (Menti y Alam, 2014). Al realizar gestos
consideran que es mas facil adquirir términos y lograr habituarse a una o varias palabras.
Por otro lado, se encontrd una lista de creencias de docentes que ensefian vocabulario,
la cual expresan que:

0 Los nifios aprenden nuevas palabras a través de experiencias participando
en diferentes actividades.

0 Aprender una nueva palabra significa adquirir una definicion.

0 El aprendizaje de nuevo vocabulario se lleva a cabo ensefiando una

palabra a la vez.
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O Los nifios aprenden nuevas palabras practicando la definicion.

0 Ser rapido y eficiente ayudara a los nifios a aprender nuevo vocabulario.

0 Una nueva palabra se adquiere aprendiendo sobre un tema.

O Para el aprendizaje automéatico de una palabra su significado se debe
repetir.

O La nifiez aprende palabras nuevas a través de una presentacion directa de

sus definiciones.

0 Una nueva palabra se adquiere con muchos encuentros con su definicion.
Aprender una palabra nueva significa desarrollar un concepto de ideas relacionadas con
esa palabra (Hedrick et al, 2004).

La poblacion docente implementa variedad de estrategias o actividades para la
ensefianza de vocabulario con base en lo que ellos consideran que es funcional para
desarrollar competencias lectoras. Asi mismo Mardali et al., (2019) compartié como se
realiza la ensefianza de vocabulario, por medio del enfoque comunicativo de la
ensefianza de idiomas donde el vocabulario no se ensefia directamente, debe venir
después de las tareas comunicativas no antes. En la instruccion el papel principal del
cuerpo docente es explicar las reglas para que el aprendizaje de vocabulario sea mas
efectivo cuando los alumnos lo usan repetidamente por si mismos.

Por otro lado, se dice que las actividades mecanicas como repetir las palabras,
decirlas en voz alta o escribirlas varias veces también se consideran esenciales, el
contexto es muy importante tanto durante el primer encuentro con las palabras para
comprender su significado como durante el tiempo que los aprendices intentan
retenerlas, adivinar el significado del contexto y prestar atencidn a las relaciones de las

palabras también puede promover el aprendizaje del vocabulario (Amiryousefi, 2015).
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Las creencias que tiene la poblacion docente sobre la ensefianza y aprendizaje
del vocabulario pueden beneficiar o no el desempefio exitoso del alumnado. Estar al
tanto de los esquemas de creencias permite generar espacios de reflexion sobre la

practica educativa y analizar los canales de mejoramiento.

1.3 Planteamiento del problema

El presente estudio tiene como objetivo analizar los conocimientos tedricos
sobre el componente vocabulario en la comprensién lectora que posee la poblacion
docente que atiende tercer grado de Basica, en Camasca Intibuca, Honduras, en el afio
2022.

La adquisicion de la lectoescritura abre oportunidades de desarrollo en el mundo
de la intelectualidad. La sociedad en general debe educarse en su contexto. En este
sentido, Vijil (2017), afirma que

la base para lograr la calidad de la educacion es la lectoescritura. Lograr
que los nifios y las nifias aprendan a leer y escribir bien en los primeros
grados es una condicion de éxito para lograr la calidad, y por tanto debe
ser la prioridad de toda politica educativa y social, y el &mbito al que se
dediquen mas esfuerzos de parte de organizaciones de la sociedad civil,
empresas, organismos internacionales, universidades y familias (p. 24).

Es evidente que el aprendizaje de la lectura y la escritura se inicia en contextos
no formales al interior de la familia (Ninio y Bruner, 1978, citado por Jiménez y
O’Shanahan, 2008). Antes de iniciar la educacion formal en los centros oficiales la
poblacidn estudiantil explora por medio de cuentos, trabalenguas, rimasy en interaccion
con el contexto que lo rodea (comunidad, iglesia). Al ingresar a los centros educativos
llevan conocimientos previos que debe explorar el cuerpo docente los cuales ayudaran

a impulsar el futuro conocimiento. Entonces, alli inicia el trabajo del cuerpo docente, la
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responsabilidad directa recae sobre este, el cual debe contar con conocimientos sobre
como desarrollar conciencia fonologica, principio alfabético, conceptos de impresién,
vocabulario, comprension lectora.

De acuerdo con el Informe de Progreso Educativo de Honduras (2017) “En el
ambitode la formacién inicial y permanente de los docentes se enfrentan retos en un
doble sentido: Superar la desarticulacion que ha existido en la formacién docente, y
mejorar la gestion del recurso humano docente” (p. 7). La tarea educativa es una
responsabilidad muy grande, esto lleva al cuerpo docente a reflexionar y mejor
superando retos, para locual debe prepararse con informacién eficiente con base a
evidencia tedrica.

Es interesante acceder a lo que la poblacion docente dice hacer y lo que en
realidad hace; es decir, a las ideas, supuestos y concepciones que estos mantienen sobre
los procesos y componentes de la ensefianza, en este caso, de la lectoescritura.

En Honduras la poblacion docente ensefia en sus aulas de clase como
aprendieron en su formacién profesional a eso también se le incluye el nivel
socioeconomico, relacion docente y escuela. Asi mismo el profesorado se aferra a los
libros de texto con los que iniciaron su ensefianza y en su mayoria son resistentes al
cambio, y se argumentan en que lo implementado les ha sido funcional. En conclusion,
los docentes tienen grandes retrasos en conocimiento de lectoescritura basada en
evidencia (Ulloa et al, 2012).

Por lo mencionado, surge la necesidad de investigar cuales son los
conocimientos tedricos del componente vocabulario que, segun la evidencia cientifica,
son necesarios para un adecuado desarrollo de la comprension lectora en educacion
basica. De manera mas especifica, se pretende indagar acerca de los conocimientos de
la poblacion docente que atiende el tercer grado de educacion basica del Municipio de

Camasca Intibuca posee acerca del vocabulario en la comprension lectora. Esto supone,
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en definitiva, acceder a los sistemas de creencias y teorias implicitas que los formadores
sostienen (Rodriguez, 2017).

Reconociendo que la ensefianza de la lectura es un proceso complejo para el ser
humano, sobre todo en la etapa inicial, Montepeque y Roncal (2011) plantean que
“facilitar el desarrollo de la capacidad de leer de forma comprensiva y critica es una
responsabilidad pedagogica de la educacion” (p. 7) lo que significa que la poblacion
docente debe estar en constante actualizacion y aplicacion de estrategias funcionales
para el aprendizaje de la lectura y comprension de la misma.

Por lo anterior, el presente estudio busca determinar cuéles son los
conocimientos teoricos de vocabulario necesarios para el adecuado desarrollo de la
comprension lectora en Educacion Bésica. A partir de esta base tedrica se describiran
los conocimientos que posee la poblacion docente que atiende el tercer grado de
educacion béasica del Municipio de Camasca Intibuca, obtenidos mediante la
recoleccion de datos a través de cuestionario y entrevista semiestructurada. Finalmente,
se compararon estos conocimientos declarados con su implementacién en el aula a
través de observaciones.

Los resultados de esta investigacion seran socializados con las entidades
correspondientes de velar por la educacion en el pais, con el propdsito que vayan en
busca de mejorar la ensefianza de la lectura y escritura en la regién.

Es relevante destacar que la poblacion beneficiada en la aplicacion de esta
investigacion sera de manera directa la poblacién estudiantil en etapa inicial y la
poblacién docente.

La investigacion es viable y factible de estudiar, desarrollandose en el Municipio

de Camasca, Departamento de Intibucd, los centros educativos son 13, publicos, 2 del
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area urbana, 11 del area rural, en total 13 docentes alfabetizadores del | Ciclo de

Educacién Basica.

1.4 Preguntas de investigacion

¢Cudles son los conocimientos teoricos del componente vocabulario que, segin
la evidencia cientifica, son necesarios para un adecuado desarrollo de la
comprension lectora en educacion basica?

¢Qué conocimientos practicos del vocabulario para la ensefianza de la
comprension lectora tiene la poblacién docente que atiene tercer grado de
educacion basica del Municipio de Camasca Intibuca?

¢ Como se relacionan los conocimientos declarados por la poblacion docente con
su implementacion en el aula de clase de tercer grado de educacion bésica del

Municipio de Camasca Intibuca?

1.5 Justificacion

La educacion de la primera infancia representa un reto muy significativo para
los sistemas educativos de cada nacion, por lo cual se debe garantizar que los servicios
que se ofrecen en cada pais incluyan oportunidades educativas que fomenten el
desarrollo y los aprendizajes de la poblacion estudiantil desde su méas temprana edad
(CECC, 2018). Por la importancia de la educacién inicial, la presente investigacion se
enfoca en el analisis de los conocimientos teoricos relacionados con el componente
vocabulario en la comprension lectora, de la poblacidn docente que atiende tercer grado

de educacion basica.

Para la nifiez la etapa de adquisicion de la lectoescritura inicial es un proceso
dificil, donde intervienen variados factores como la buena instruccion, apoyo de las

personas que se encuentran alrededor, entre otros.
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Segln Camargo et al. (2013),

Aprender a leer y escribir es la base para que el estudiantado adquiera futuros
aprendizajes; por eso es un aspecto fundamental a lo largo de su formacion. Este
es un proceso complejo que se compone de varias etapas, cada una con sus
propias caracteristicas, retos y posibilidades. Se inicia en la infancia de manera
natural; continGa en las aulas de prebéasica cuando desarrollan las destrezas que
les permiten prepararse para aprender a leer y escribir en los grados iniciales

primero, segundo Yy tercer grado de Educacion Basica (p.5).

Seguln datos obtenidos por MIDEH-SE (2018, como se citd en el Observatorio
2020), un elemento a considerar es que, durante la Gltima década, el sistema educativo
hondurefio muestra indicadores bajos tanto en lo referente a cobertura como a niveles
de aprendizaje. De forma analoga, los resultados de evaluacion externa para el | y Il
ciclo de educacion basica, muestran que solamente un 51% en espafiol, alcanza los
niveles de aprendizaje esperados. Son muchos los factores que pueden estar vinculados
a estos resultados, como, por ejemplo, poco apoyo de los padres de familia, falta de
ensefianza explicita, falta de recursos o actualizacion orientada a la poblacion docente

por parte de las autoridades competentes como la Secretaria de Educacion.

La comprension lectora es una habilidad fundamental para el aprendizaje, el
objetivo de aprender a leer es ser capaz de comprender textos de distintos temas y
niveles de dificultad, y uno de los subprocesos lectores que mas se vincula con la
comprension lectora es el vocabulario. No solo tiene una relacién predictiva directa con
el rendimiento futuro de comprension lectora (basado en el supuesto de que la poblacion
estudiantil que no entiende parcialmente los significados de las palabras del texto veran

afectada su capacidad para comprender el texto), sino que también contribuye al
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desarrollo tanto de la decodificacion fonoldgica como de las habilidades de

reconocimiento de palabras (Tunmer y Chapman, 2012).

De acuerdo con Garcia (2019), es ineludible que el cuerpo docente se actualice
constantemente para adquirir las competencias necesarias para ensefiar lectoescritura
(conciencia fonoldgica, conciencia fonética, decodificacion, vocabulario, comprension
lectora, entre otros) en la etapa inicial, para que desde los primeros niveles ensefie segun

la evidencia los procesos empleados para la lectoescritura.

Una revision de investigaciones relacionadas con la tematica muestra una
realidad que hace eco, ya que solo el 5% de las investigaciones provienen de
Centroamérica y solo el 12% del Caribe (Vijil, 2017). Seria de mucha importancia y
valor realizar investigaciones relacionadas a la instruccién de la lectoescritura inicial
especialmente en el componente vocabulario, con el objetivo de informar sobre como
se trabaja este componente que mejora la comprension lectora y beneficia la adquisicion

de conocimientos en todas las &reas académicas.

Por lo anterior, mediante esta investigacion se estudio al cuerpo docente que
trabaja con la poblacion estudiantil que cursa el tercer grado de educacion basica, del
Municipio de Camasca Intibuca, Honduras. Esta investigacion fue importante de
hacerla en Honduras, ya que segin evaluaciones “el componente de comprension
lectora fue el que mostré el menor nivel de logro” (SE- MIDEH 2016, pp. 53-54). Con
la aplicacion de este trabajo, se obtuvo informacion relevante, sobre qué factores son
los que estan afectado el desarrollo de este componente. Que, segin FEREMA (2019),
la educacién en Honduras debe ser de interés para toda la sociedad, no solo para la

Secretaria de Educacion, por lo que este trabajo investigativo, beneficia a la comunidad
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en general, se obtuvo evidencia especifica de lo que sabe y practica la poblacién docente

en las aulas de clase de este pais.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

El Marco Teorico es uno de los apartados fundamentales en investigacion, donde
se encuentra descrito el contexto (donde se llevo a cabo la investigacion), politicas que
rigen la educacion como también las teorias y conceptualizaciones de la tematica mas

predominante en el trabajo de investigacion, organizado de lo general a loespecifico.
2.1 Marco contextual

En este apartado se describe de forma breve el contexto donde se llevé a cabo el
trabajo de investigacion educativa. También se hace mencion a caracteristicas generales
del lugar y politicas educativas del pais.

La investigacion se desarroll6 en Centroamerica, en el municipio de Camasca,
departamento de Intibuca, Honduras, en trece centros de Educacion Basica, oficiales
publicos, especificamente a la poblacion docente que atiende tercer grado, en el afio
2022.

El Municipio de Camasca estd ubicado en el Occidente del pais (pueblo
fronterizo con El Salvador), su nombre significa “lugar consagrado al Dios” tiene una
extension territorial aproximada de 68 kmz, dividido politicamente, por 12 aldeas y 72
caserios. Su poblacién es de 7,266 personas de origen lenca. La principal actividad
econdmica es la ganaderia y la agricultura (siembra de granos basicos y hortalizas).

La poblacién educativa cuenta con el apoyo de organismos internacionales

como:
¢ Visién Mundial, que patrocina a nifios de escasos recursos, perfilay ejecuta

proyectos en centros educativos.

e USAID a través de COCEPRADII (merienda escolar, donacion de kits didacticos
para nifios)

e Hombro a Hombro que realiza programas tecnolégicos, donacion de tabletas,

televisores y computadoras.
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Estos organismos son los que sustentan la educacion en la zona de Occidente,

las cuales apoyan a la comunidad en general.

2.1.1 Politicas Educativas de Honduras.

La educacion en el pais se rige con base en leyes, reglamentos, decretos, entre

otros, con la finalidad de favorecer el buen funcionamiento del sistema educacional. A

continuacion, se mencionan unos aspectos importantes de dicha politica.

La Ley Fundamental de Educacion (2012), en el articulo 13, hace mencion de

principios y valores, los cuales son:

son:

Calidad de la educacion, gratuidad, imperatividad, equidad e inclusion,
educacién permanente, democracia, participacion, libertad, flexibilidad,
multiculturalidad e interculturalidad, internacionalidad de la educacion,
pluralidad, laicidad, libertad de catedra, responsabilidad ambiental,

transparencia, educacion y trabajo (p. 3-4).

Segun el Curriculo Nacional Basico (2003) los fines de la educacion nacional

a) Formar de manera integral al hondurefio y a la hondurefia, para que
pueda realizar por decision propia su proyecto de vida y contribuir a la
formulacion de un proyecto de
pais, que permita la superacion de las condiciones socioeconémicas y
culturales, personales, regionales y nacionales.

b) Contribuir al fortalecimiento de la democracia, al desarrollo sostenible
del pais y al mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién.

c) Fomentar una cultura de responsabilidad, tolerancia, solidaridad,

justicia, libertad y equidad social y de género en torno a la comprension
de la diversidad de la cultura humana, y el respeto por la convivencia

pacifica de y entre los pueblos.
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d) Fomentar, enaltecer y conservar los valores de la hondurefiidad (p.16).

Segun el Curriculo Nacional Basico (2003) los principios curriculares de la
educacion nacional son calidad, equidad, identidad, autonomia, unidad, participacion,
universalidad, integralidad, interdisciplinariedad, flexibilidad, relevancia e
inclusividad. Los principios curriculares, los fines, y, en general, las politicas educativas
tienen un significado valioso en el quehacer pedagdgico, siendo las encargadas de

orientar y garantizar el desarrollo de la calidad educativa.
2.2 Marco conceptual

Este apartado proporciona la base cientifica del proyecto, comprende la
fundamentacion tedrica sobre la cual se argumenta el trabajo de investigacidn educativa,

y conceptualiza los temas vinculados al estudio.

2.2.1 Educacion.

La educacion consiste en empoderar a la poblacion estudiantil, formar y motivar
en él un pensamiento critico y reflexivo con el uso creativo de técnicas pedagogicas que
generen pertinencia y relevancia dentro del contexto educativo que vivencia. (Bernal et

al., 2015, p. 115).

El concepto de educacion es muy amplio, y se describe de acuerdo con diversos
contextos. Sin embargo, algo en lo que si hay coincidencia es que la educacién de una
persona se desarrolla a lo largo de toda su vida, porque la educacion, como tal, es un
proceso permanente en el desarrollo del individuo, a través del cual se plantea tareas o
retos a largo y corto plazo (Arellano, 2020, p.18).

Desde la posicién de Barragan (2018) se define la educacién como un grupo de
disciplinas mediante las cuales se logran los estandares educativos, en la cual se

implementan estrategias de ensefianza, siempre de la mano de las metas educativas. Por
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otro lado, Izquierdo (2016) refiere que la educacion es el medio que garantiza el
desarrollo de una nacion, con una ciudadania capaz de comprender, criticar, razonar,
explicar, entre otros aspectos, por lo que debe unirse la educacion, la ciencia y la
tecnologia, con el afan de enriquecer conocimientos y estar inmersos en la nueva era
educativa. Para ser funcionales, deberan ser incluidas en las politicas educativas de cada
pais, con la finalidad de contar con una sociedad que impulse el desarrollo de la nacién.

En el Reglamento General de la Ley Fundamental de Educacion, de Honduras,
en el articulo n° 4 (2014) senala que, “La Educacion de calidad debe promover el
progreso de los educandos en una amplia gama de logros intelectuales, sociales, morales
y emocionales, nivel socioeconomico, medio familiar y aprendizajes previos”. Al ser
humano lo que lo hace util es su calidad educativa, su desenvolvimiento ante la
sociedad, que ayuden al crecimiento intelectual de la humanidad.

Sin embargo, la educacion en Honduras, como en la mayoria de los paises
latinoamericanos, tiene un sistema educativo que ha sido objeto de fuertes
cuestionamientos por parte de la sociedad, que ha puesto en entredicho la calidad de la
educacion y la funcion misma de la escuela por el hecho de no cumplir con algunos
requisitos como designar poblacion docente de acuerdo a su especialidad en los grados
que atiende. Por tal razén, en el pais, se realizan esfuerzos importantes por brindar a
todos los hondurefios y las hondurefias una educacion de calidad (LAC Reads/
FEREMA, 2019, p. 9).

FEREMA expresa claramente que para lograr la solucion a muchos de los
problemas que enfrenta la educacién en el pais, se debe trabajar fuertemente con la
sociedad en general, principalmente con la educacion inicial, fortaleciendo en la nifiez

las bases o pilares que seran su sostén para el futuro.

2.2.2 Educacion Basica.

Segun define el Reglamento General de la Ley Fundamental de Educacion
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(2014) Capitulo 11, Articulo 2, la Educacion Basica es el nivel educativo que se orienta
hacia la formacion integral de los educandos; continta el proceso educativo formal
iniciado en la educacion prebasica, en sus dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social,
cultural, moral y espiritual, fortaleciendo la educacion en valores; desarrolla sus
capacidades de acuerdo a los conocimientos, habilidades y actitudes definidos en el
curriculo prescrito para este nivel (p.60). La educacion basica esta organizada en nueve
grados, divididos por ciclos: I ciclo: de 1 a 3 grado, Il ciclo: de 4 a 6 grado, |11 ciclo: de
7 a9 grado.

La educacion es gratuita, de caracter obligatorio para la sociedad hondurefia y
la edad promedio para ingresar es a partir de los seis afios de edad, después de egresar
del tercer grado de educacién prebasica.

Por su lado, el Curriculo Nacional Basico (2003) manifiesta que, la educacién
bésica es la etapa de ensefianza donde se le proporciona a la poblacion estudiantil
conocimientos de ciencia, cultura, tecnologia y se desarrolla el sentido critico, reflexivo
y la creatividad; como también el fortalecimiento de los valores que se deben practicar

en la sociedad y el respeto a los derechos humanos.

La educacién basica es un nivel donde la nifiez despierta sus habilidades y
destrezas como también se conocen sus debilidades, por medio de la orientacion de los
encargados en su formacion. Es importante que la nifiez curse los tres ciclos de basica
para alcanzar el desarrollo de su potencial humano.

La educacién basica tiene como finalidad, generar y fortalecer en los educandos
los aprendizajes de la expresion oral, corporal y escrita, la lectura, la matematica, la
ciencia y la tecnologia, la autonomia de accion en su entorno natural y social, la
capacidad para asumir con responsabilidad sus deberes y derechos, preparandoles para
la vida activa con una formacion cientifica, humanistica y tecnol6gica para acceder al

nivel de educacién media (Reglamento General de la Ley Fundamental de Educacién
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2014,Capitulo 11, Articulo 6, p. 60).

De acuerdo con lo mencionado, se puede decir que la educacion bésica, se debe
Ilevar a cabo de forma sistematizada y rigida, pues es el nivel donde se ensefia una gama
de conocimientos, como ser la lectoescritura. En la educacion basica, se forman las
bases para los futuros aprendizajes, y el nivel que requiere mas atencién es el I ciclo,
donde la poblacion estudiantil, estd en edades de entre 6, 7 y 8 afios, edad etapa donde
la nifiez absorbe més rapido los conocimientos.
2.2.3 Conocimiento.

Se debe recordar que el conocimiento adquiere un valor econémico y el valor
social estaria dado por los trabajadores del conocimiento que generan cambios de
manera individual o colectiva. Visto asi, el conocimiento es adquirido de manera
continua tanto al interior como al exterior de la institucion escolar (Castillo et al., 2016).

En relacion con lo mencionado, la adquisicion del conocimiento se obtiene en el
contexto y en diferentes momentos de la vida de los seres humanos, en este siglo XXI.

De acuerdo con Garzon y Torres (2018) una persona con conocimiento es un ser que

vale mucho, que tendrd mejores oportunidades de empleo: “El conocimiento es una
construccién progresiva que se va produciendo en etapas, como la edificacion de una
casa, que se proyecta de acuerdo con gustos y necesidades especificas” (Matienzo,
2020, p. 18). Por lo mismo, se tiene que estar en constante preparacion, y actualizacion
especificamente en temas de interés y necesidad.

Por lo anteriormente expuesto, el conocimiento es la recepcién de informacion
que recibe la sociedad, incrementado su intelecto, y mejor desenvolvimiento ante el
mundo. Esta informacidn se ofrece principalmente en los centros de educacion formal,no

formal y contexto donde se encuentra la poblacion.

2.2.4 Conocimiento de la teoria.
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La teoria basada en el campo educativo consiste en analizar criticamente la
ensefianza y clasificacién, de los conocimientos que se van a ensefiar, la teoria se
convierte en practica, a medida se trabaja en los diferentes niveles educativos (Torres,
2002).

En el ambito educativo, la teoria y la practica estan relacionadas entre si, pues
una orienta a la otra, sin olvidar que son dos realidades autonomas, pero que ambas
ofrecen desde sus argumentos, un conocimiento cientifico (Alvarez, 2012). Desde el
punto de vista de Tallaferro (2006) los conocimientos tedricos se dirigen a la practica,
en un orden; de la teoria a la practica.

Linuesa (2007) plantea que “el conocimiento tedrico, que usan los practicos,
procede de ambitos diversos. Ademas, las teorias en educacion tienen un componente
intencional y axioldgico que determina en gran medida las practicas docentes” (p.29).
En la ensefianza de la lectura, los docentes también poseen teorias implicitas y explicitas
acerca de como debe ensefarse a leer y comprender, las cuales inciden tanto en las

elecciones metodoldgicas como en las formas de evaluar (Tracey & Morrow, 2012). De

acuerdo con lo mencionado, el trabajo docente dependera de la teoria que seleccionen, es
la que guiara cada uno de los procesos de ensefianza —aprendizaje, no olvidandose de
las necesidades que presenta la poblacion estudiantil.

Acercandose un poco a la lectura, Linuesa (2007) menciona que, la ensefianza
de la lectura ha sido una de las practicas educativas y sociales, mas relevantes en la
historia de la educacion en el siglo XX (Vifiao, 1999) por lo que el conocimiento tedrico
sobre el lenguaje escrito no puede ser ajeno a la influencia que tales practicas han tenido
a lo largo del proceso histérico de ensefianza de la lectura y la escritura, y
consecuentemente a la accion de los profesores (p.40). Por otro lado, es importante
mencionar que las teorias sobre el aprendizaje como el constructivismo, conductismo,

cognitivismo son también teorias que explican el proceso lector.
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Al respecto conviene decir que la ensefianza de la lectura es un tanto dificil para
la nifiez, por lo que debe ser ensefiada de forma minuciosa, con un proceso sistematico,
por lo cual la poblacion formadora debe contar con un conocimiento teorico, respecto a
como desarrollar esas habilidades y destrezas lectoras.

2.2.5 Importancia de la Lectura.

Todo ser humano necesita practicar el habito de la lectura, para acrecentar su
conocimiento intelectual y sobre todo dejar volar la imaginacion. Para Garcia (2014)
“la lectura es una capacidad humana que permite la interpretacion de signos” capacidad
implicita en cada individuo, por la que debe ser estimulada, para una mejor parafrasis.

Por su parte, Dehaene (2014) comenta que la lectura es una actividad cognitiva,
social y cultural que data de cinco mil afios atras, y su forma, superficial difiere de una
cultura a otra. Mas aln, nuestro dominio individual de la lectura varia enormemente de

persona a persona, segun como hayamos aprendido a leer (p.96). La lectura no es una

actividad nueva, se implementa desde muchos afios, se ensefia y se aprende de diferente
manera, con el fin de despertar el interés, por descubrir y enriquecer el conocimiento.

Para Mufioz (2018) “leer es un medio efectivo para lograr el desarrollo
intelectual, social, espiritual y moral del hombre, por lo tanto, la lectura reviste una alta
significacion y constituye un elemento esencial en la formacién integral de las nuevas
generaciones” (s/f). En el mundo la lectura despierta, hace razonar, estimula el
desarrollo cognitivo, hace ver las cosas desde otra perspectiva. Constituye al desarrollo
de habilidades de expresion oral y escrita. Permite hacer un uso de la lengua cada vez
mas correcto, culta y expresiva.

Afio con afio, se obtienen nuevos conocimientos, la concepcion y ensefianza de
la lectura va transformandose segun los descubrimientos. El ser humano adquiere el
aprendizaje de la lectura, ayudandose de su cerebro por medio de una serie de

conexiones al momento de practicar la lectura. Dehaene (2015) expresa que mucho
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antes de aprender a leer, el cerebro del bebé ya esta consistentemente organizado: las
areas del lenguaje hablado funcionan desde los primeros meses de vida, asi como las
areas visuales. Con el aprendizaje de la lectura, una parte de ellas va a especializarse
para reconocer los grafemas y los fonemas (p. 28). Qué es lo primero que se debe de
ensefar, en el aprendizaje inicial de la lectoescritura, reconociendo que “Leer no es una
actividad natural para el nifio” (Dehaene, 2015, p. 28). Por esto, debe ser ensefiada, y
guiada por la poblacion especializada en el tema. Haciendo uso preferiblemente de la
ciencia de la lectura.

Tanto la lectura como la escritura son actividades aprendidas mediante la
ensefianza, planificada y sistematica. Y segun Doman (1978), citado en Del Valle y
Mirén (2017) “es conveniente ensefiar a leer de forma temprana, cuando el cerebro es

mas plastico” (p. 16), pues se dice que es la etapa donde la nifiez adquiere con facilidad

conocimientos. De acuerdo con lo mencionado por Cerrillo (2010) la lectura no es solo
el reconocimiento de unos sonidos, de unas silabas o de unas palabras en el conjunto de
un texto; las palabras pueden significar cosas muy diferentes, que solo un lector
competente sabra, “leer” en cada momento (p. 25). En conclusion, se requiere
desarrollar en el ser humano, una variedad de factores que se necesitan para llegar a la

lectura exquisita.

A continuacion, se presentan las principales habilidades relacionadas con el

desarrollo “inicial de la lectura”.
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Tabla 1. Principales habilidades relacionadas con el desarrollo inicial de la

lectura en diferentes investigaciones.

Conocimientos previos a
la lectura Scarborough

Predictores y habilidades
facilitadoras de la lectura
Gallego (2006)

Precursores tempranos de la
lectura Beltran et al.( 2006).

(2002)
Conocimientos que
incrementan la

automatizacion.

1. Conciencia fonoldgica.
2. Principio  alfabético.
Conocimientos que
incrementan

la comprensién de la lectura

1. Conocimiento del mundo.
2. Vocabulario.
3. Sintaxis, semantica vy

pragmatica).

4. Razonamiento verbal.
5. Conocimiento del
contexto

de la cultura escrita.

Predictores de la lectura
1. Conocimiento fonoldgico.
2. Conocimiento alfabético.

3. Velocidad de denominacion.
Habilidades

1. Lenguaje oral: comprension

facilitadoras

oral, léxico auditivo,

discriminacion auditiva.
2. Nivel
3. Desarrollo memoria (operativa
y

4. Habilidades

motrices:

cognitivo suficiente.

semantica).

y
sostenida,

perceptivas
atencion
discriminacion visual,
oculo-manual.

y

control

5. Aspectos motivacionales
actitudinales.

6. Variables sociales (familia,

entorno inmediato).

Predictores biol6gicos

1. Ausencia de deficiencias
visuales.

2. Ausencia de problemas de

audicion.
3. Ausencia de dificultades
tempranas en el lenguaje.

4. Ausencia de déficit de atencion.

Precursores tempranos
1. Conciencia fonoldgica.
2. Rapidez para  nombrar
estimulos en serie.
3. Vocabulario.

4. Repeticion de frases e historias.

sociales y

5. Factores

ambientales.

Fuente: Selles et al., 2012, p8.

Esta sintesis de las principales habilidades relacionadas con el desarrollo inicial

de la lectura muestra detalladamente que la ensefianza debe iniciar de lo facil a lo

complejo. Para desarrollar en la nifiez de forma considerada cada paso que se presenta

en la ensefianza aprendizaje.

Son muchas las destrezas que se deben trabajar, para el proceso eficaz de la

lectura inicial, el cual, es un proceso que se lleva a cabo mediante la implementacion de
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diversas etapas, métodos o estrategias me sirvan de mecanismos para lograr los
objetivos propuestos en cada habilidad. Por lo tanto, se debe conocer a la poblacién con
que se trabajara, para saber de donde partir con la ensefianza de lectura.

Por consiguiente, se define la lectura como una habilidad compleja, donde se
involucran varias funciones a nivel cerebral pero también a nivel de otros 6rganos, como
la vision, audicion y el habla. La interaccion de estas funciones requiere de una
articulacion muy precisa que el cerebro logra cuando se activan las diferentes areas
involucradas a través de estimulos tales como la presentacion del texto escrito, y su
posterior procesamiento. Buscar los medios adecuados para la ensefianza de la lectura
(como ser vocabulario y comprension lectora) y brindar una instruccion directa por
medio de la poblacion docente especializada, es fundamental para lograr su desarrollo
en todos los estudiantes. Es, por tanto, muy importante no olvidar que, “la
experimentacion en la escuela es esencial para mejorar, poco a poco, la ensefianza de la

lectura para toda la nifiez” (Dehaene, 2015, p. 99).

2.2.6 Significado e importancia de la Comprension Lectora.

Es importante reconocer que el acto de leer se completa cuando la lectura se
realiza de forma comprensiva. Es decir,el docente debe dirigir el
acto didactico de la ensefianza de la lectura hacia el logro de la competencia lectora, lo
que supone la construccion del significado del texto. (Del Valle y Mirén, 2017, p.16).

De acuerdo con lo citado por Del Valle y Mirén, la comprension se logra por la

interaccion de distintos tipos de conocimiento que el lector activa; por lo que este
estudio se basa especificamente en los conocimientos que posee la poblacion docente
sobre lo relacionado a comprension y vocabulario. A continuacion, se detallan unos
conceptos sobre comprension lectora:

Vallés (2005) considera que, “la comprension lectora es un conjunto de procesos

psicolégicos que consisten en una serie de operaciones mentales que procesan la
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informacion linglistica desde su recepcion hasta que se toma una decision.” (p. 57).
Solé (1996), en tanto, describe la comprensién lectora como la interaccion profunda
entre la persona que lee y el texto, lo cual es significativo a partir de los conocimientos
previos del lector. Para tener esa interaccion, la poblacion lectora primeramente debe
tener esa pasion, deseo o interés por la lectura, eso ayudara a que de manera inconsciente
el lector se introduzca en el texto.
Jiménez (2014) expresa que,
La comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a traves de un
texto escrito. Por lo tanto, la comprension lectora (Reading
Comprehension) es un concepto abarcado por otro mas amplio que es la
competencia lectora (Reading Literacy). La competencia lectora es la
habilidad de un ser humano de usar su comprension lectora de forma (til
en la sociedad que le rodea. De esta forma, la comprension lectora es el
hecho abstracto dependiente de la capacitacion individual de cada persona
y la competencia lectora la materializacion concreta llevada a cabo en
dependencia de la relacion del individuo con la sociedad (p.71).
Conrespecto a la definicién que hace Jiménez (2014), es muy concreto al definir
la comprension lectora e incluir la competencia lectora, muchos lectores solo practican

la comprension lectora, y no la competencia lectora, estos casos se evidencian en la

labor profesional, donde la ciudadania, poco pone en préctica su competencia lectora,
lo que provoca que esos conocimientos queden almacenados, quiza por miedo al cambio
0 por seguir con la ensefianza tradicional. No basta solo con decodificar el texto escrito,
sino que es necesario penetrar en su significado, lo que supone el uso de estrategiasy el
manejo adecuado del vocabulario que poseemos.

Segun Cotto et al. (2017)
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La comprension lectora, es un proceso, porque involucra un conjunto de
actividades que, al practicarse repetida y progresivamente, iniciando con lo facil
y avanzando a lo dificil, lograran que el lector demuestre su comprension. Es
simultineo porque involucra un constante ir y venir de palabras y
conocimientos. Se activan y recuperan saberes que ya se tenian, mientras se
elaboran y almacenan nuevos conocimientos. Es interactiva porque involucra al
lector, el texto que lee y el contexto en el que se encuentra el lector y el texto.
Esta relacion cambia constantemente, de tal manera que la experiencia es
distinta de un lector a otro y en el mismo lector en varios momentos de su

interaccion con el texto. (p.14).

De acuerdo con lo mencionado por Cotto et al. (2017) define claramente el
concepto de comprensidn lectora; donde no es un trabajo sencillo, pues requiere del
involucramiento de diversos factores, inicialmente es un proceso que se tiene que seguir
en un orden légico, para trabajar paso a paso las habilidades y competencias que
requiere el lector, es simultaneo porque se necesitan los conocimientos previos, que
mediante la interaccion con la lectura, se logran nuevos conocimientos, esto favorece el
Iéxico. Es interactiva desde el momento que el lector define el texto a leer, de acuerdo

a su interés, involucrandose fuertemente en la lectura.

Cabe mencionar que, desde el momento que se escoge la lectura de un texto, la
poblacion lectora pone en practica la comprension, mediante el lenguaje escrito pues
esta de mas decir que es de suma importancia desarrollar esta habilidad en la ciudadania.
Al respecto Cotto et al. (2017) menciona la funcién del cuerpo formador; como
maestros es importante considerar que es indispensable ensefiar a comprender el
mensaje que se transmite en el texto. La comprension lectora se ensefia y esto se hace

de manera planificada y sistematica, es decir, el docente sabe de antemano las destrezas
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que espera desarrollar y como va a lograrlo (p.15). Por lo mencionado la poblacion
docente debe contar con un conocimiento académico actualizado, el cual debe ser
plasmado en su planificacion, por medio de espacios de aprendizaje basados en
evidencia cientifica, con el objetivo de generar el desarrollo de las habilidades
necesarias para lograr la comprension lectora.

Cotto et al. (2017) mencionan algunos aspectos clave para desarrollar la
comprension lectora como ser “aprendizaje de la decodificacion, desarrollo de la
fluidez, desarrollo del lenguaje oral, desarrollo del vocabulario y uso de estrategias de
comprension lectora” (p. 19). Por lo manifestado, en este trabajo investigativo se
enfatizo en los ultimos dos aspectos claves.

Por su lado, Jiménez y O’Shanahan (2008), el National Reading Panel, hacen
mencion que para lograr una comprension lectora se deben brindar las herramientas
necesarias a la nifiez, como la creacion de espacios de lectura donde puedan encontrar
variedad de libros de texto, carteles ilustrados, lecturas grupales, amplitud de
vocabulario, profundidad de vocabulario entre otras, estimulando la interaccion e
intencionalidad entre el lector y el texto.

Siguiendo el argumento de Jiménez (2008), en esta investigacion se pretende
trabajar con vocabulario y estrategias de comprension lectora, que implementa la
poblacién educadora en las aulas de clase, sin olvidar que son agentes claves en el

desarrollo de este componente lector.

2.2.6.1 Estrategias para la enseiianza de la comprension lectora.

En todo proceso educativo, la poblacién formadora implementa estrategias
didacticas con el objetivo de facilitar a la poblacion estudiantil la adquisicion o
comprension de un texto. Se ha observado que los buenos lectores utilizan ciertas
estrategias para favorecer la comprension lectora. Para la ensefianza de la comprension

lectora es importante apoyarse de estrategias didacticas que permitan a la nifiez la
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interpretacion de la lengua escrita. La literatura en general sostiene que,

para que los nifios se conviertan en buenos lectores es necesario
ensefarles de forma explicita y directa las estrategias, entendidas como
las rutinas cognitivas que se aplican de manera intencional antes, durante
o después de leer. Al ensefarlas, hay que evitar el uso de demasiados
términos técnicos. Ademas, es importante que los estudiantes aprendan
de cada una: como se llama, en qué consiste, coOmo se usa y para qué

sirve (Coto et al., 2017, p. 53).

Del mismo modo, Camargo et al. (2013) sefialan que, la comprension lectora

ocurre antes, durante y despues de la lectura. EI docente debe propiciar la aplicacion de

estrategias durante estos tres momentos, de la manera en que se presentan a

continuacion.

Tabla 2

Antes

Durante

Después

Dé el propdsito de
la lectura,
activacion de
conocimientos
previos de los
estudiantes,

ensefianza de

vocabulario critico

y prediccion.

Hacer pausas para observar reacciones,
comentarios, preguntas y predicciones
(hacer nuevas): En medio del proceso de
lectura, es prudente que la poblacion
docente interfiera, haciendo preguntas y
escuchando los comentarios Yy
predicciones de la nifiez, con el objetivo

de enriquecer la lectura y estimulacion de

la imaginacion.

Resumen del texto, contar en

varias ocasiones el cuento,

identificacion  de  ideas
principales, hacer
inferencias, formular
preguntas, compartir

opiniones y elaboracién de
organizadores graficos

simples (p.93).

Fuente: Camargo et al. (2013)

Cada momento tiene su proposito, por lo que se deben desarrollar segin su

orden. Es importante implementar estrategias en cada una de ellas, para lograr el fin
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Galtimo de la lectura que es la comprension lectora.

2.2.7 Incidencia del vocabulario en la comprension lectora.

El componente de vocabulario es primordial para lograr la comprension lectora,
su uso es frecuente de forma escrita y verbal por lo que en este apartado se habla de su
concepcion y como se puede abordar en lasaulas de clase. El vocabulario es un predictor
de la comprension de lectura, se sugiere ensefiarlo de forma explicita y exponer
frecuentemente a un vocabulario adecuado al nivel y necesidad de la poblacion
estudiantil, (Beck, McKeown, & Kucan, 2002; Strasser, Del Rio & Larrain, 2013;
Strasser, Larrain & Lissi, 2013). Cunningham y Stanovich (1997) en (Valdivia & San
Martin, 2014, citado por Mirén y Del Valle 2017).

El desarrollo del vocabulario es muy importante en la lectura, pues es lo que
ayuda a comprender facilmente un texto. Como dice Camargo et al. (2013). “El
conocimiento del vocabulario favorece la comprension lectora de los estudiantes, y la
lectura favorece la adquisicion del vocabulario” (p.81). Tanto el vocabulario como la
lectura son simultaneos, ambas se necesitan para poder comprenderse.

Por su lado, Nagy y Scott (2000, citado por Cotto et al., 2017) expresan que la
ensefianza del vocabulario influye directamente en la comprension lectora. Su
importancia radica en que si el lector reconoce inmediatamente el significado de las
palabras que lee, puede concentrarse en la comprension del texto, pues “para interpretar
el significado de un texto es necesario conocer alrededor del 90% a 95% de las palabras
del mismo” (p.72). Los lectores deben conocer la mayoria de las palabras en un texto
para poder interpretar la lectura, lo pueden alcanzar con la mediacidon del cuerpo docente
el cual instruird o alineard las habilidades de la nifiez sobre todo la comprension de
manera independiente.

Cotto et al. (2017) comentan que cuantas mas palabras y expresiones sabe el

estudiante mayor es su riqueza Iéxica. Ademas de saber los varios significados
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de las palabras se debe poder establecer relaciones de sentido entre ellas y
poderlas usar en la lectura, escrituray expresion oral. Lo anterior también
implica el uso de las palabras en varios niveles: fonético o grafico, morfologico,
sintactico y semantico (p.73).

2.2.7.1 Instruccion efectiva en la enseiianza del vocabulario.

La ensefianza del vocabulario puede ser implicita o incidental y explicita o
intencional. Segun CNB (2018), la mayor cantidad de vocabulario se aprende
incidentalmente. EI 10% del vocabulario se debe ensefiar en forma directa y explicita.
El 90% del vocabulario se aprende indirectamente. Este aprendizaje indirecto proviene
de la lectura amplia y profunda, por lo que los estudiantes tienen que leer muchisimo y
sobre diversos temas (s/f).

Aparte de ensefiar de forma directa, la poblacion docente debe implementar
espacios de lectura de manera constante, muro de palabras, conversaciones sobre
palabras, juegos ludicos donde encuentren diversas palabras, entre otros, con el objetivo
de crear el habito y deseo por leer y a la vez enriquecer vocabulario en la nifiez.

En el aula de clase les corresponde a los formadores usar un vocabulario preciso
y adecuado de acuerdo al nivel de la poblacién estudiantil. En el transcurso del proceso
educativo agregar términos nuevos para acrecentar el vocabulario (Meneses y Medina,

2011, citado por Medina et al., 2015).

2.2.7.2 Formas o estrategias de ensefianza del vocabulario.

Las estrategias son herramientas de apoyo al proceso de enseflanza y
aprendizaje, las cuales se utilizan para llevar a cabo los objetivos propuestos en
determinado quehacer didactico. Moras (2009, citado por Gamboa 2017, p. 13) definen
a las estrategias de ensefianza como un conjunto de decisiones que toma el docente para

orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de
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orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar sin olvidar que
se quiere lograr que la poblaciéon estudiantil comprenda por qué y para qué. Las
estrategias que la poblacidn docente decida usar seran de acuerdo al contenido a ensefiar,

grado en que se encuentra la nifiez, y contexto donde se desarrolle la ensefianza.

Por su lado Tapia (2018) menciona tres momentos esenciales para obtener
vocabulario: habito de la lectura (lectura diaria), exposicion de material impreso con
variedad de palabras y a través de una instruccion directa, explicita y sistemética. La
implementacién de estos momentos que sugiere el autor son muy acertadas y a la vez
motivan a la nifiez por aprender.

Para el desarrollo de vocabulario la poblacion estudiantil necesita aumentar el
conocimiento de las palabras escritas, habladas, concepto y uso. Algunas practicas para
desarrollar vocabulario de manera explicita son:

¢ Relacionar palabras y conceptos con experiencias personales.

e Parafrasear vocablos.

e Definir el significado de las palabras con vocabulario utilizado por el nifio o
la nifa.

¢ Categorizar palabras.

e Usar prefijos, sufijos, palabras base y raices para descubrir el significado de las
palabras.

e Definicidn de palabras nuevas de un texto recurrido al contexto.
¢ Redaccidn del significado de palabras conocidas.

e Seleccion de palabras adecuadas para completar frases y oraciones (Magzul et al., 2013,
p.41).
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CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO

El presente trabajo es una investigacion cualitativa de caracter hermenéutico. En
este apartado se detallan los fundamentos y procedimientos metodoldgicos que serviran
de via para alcanzar los objetivos propuestos en el trabajo de investigacion. También se
mencionan los instrumentos empleados para la obtencion de la informacion, su

aplicacion y la forma en que se realizara la descripcion, el analisis y la interpretacion.

3.1 Alcances del estudio

Con la investigacion se pretendié obtener informacion puntual sobre qué
conocimiento tiene la poblacién docente sobre vocabulario en la comprension lectora,
se aplicd triangulacion (cuestionario, entrevista y observacién) en trece centros de

educacion basica.

Con la informacion recolectada se pretende tener un acercamiento con las
autoridades competentes con el objetivo de socializar los hallazgos y buscar posibles

soluciones segun los resultados.

3.2 Objetivos de la investigacion
General: Analizar los conocimientos tedricos sobre el componente vocabulario en la
comprension lectora que posee la poblacién docente que atiende tercer grado de

educacion bésica, en el Municipio de Camasca Intibuca, Honduras en el afio 2022.
Objetivos especificos:

e Establecer los conocimientos tedricos del componente vocabulario que, segin
la evidencia cientifica, son necesarios para un adecuado desarrollo de la
comprension lectora en educacion basica.

e Describir los conocimientos practicos del componente vocabulario para la

ensefianza de la comprensién lectora, que tiene la poblacidn docente que atiene
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tercer grado de educacién basica del Municipio de Camasca Intibuca.
e Comparar los conocimientos del componente vocabulario declarado por la
poblacién docente, con su implementacion en el aula de clase de tercer grado

de educacion basica del Municipio de Camasca Intibuca.

3.3 Supuestos de investigacion

La idea de investigar sobre vocabulario en la comprension lectora surge de una
experiencia docente.

En el municipio de Camasca se encuentra una ONG COCEPRADII que ha
gestionado desde el 2018 diplomados en lectoescritura inicial orientados a la poblacion
docente que labora en el I ciclo de basica. Estos tienen una duracion de seis meses y la

organizacién cubre todos los gastos para el cuerpo docente (hotel, comida y materiales).

El director Municipal de Educacion del distrito # 5 en reunién de concejo docente
comunico que estaba la oferta de cursar el diplomado y solo dos de los 51 docentes se
anotaron en el listado; los demas expresaron estar viejos, argumentaron que era cansado
estudiar y trabajar a la vez.

De alli surgen cuestionamientos como, por ejemplo: (Como ensefian estos
docentes lectoescritura inicial? ;Qué estrategias aplicaran en sus aulas para desarrollar
conciencia fonoldgica, decodificacion, fluidez lectora, vocabulario, comprensién
lectora y otras habilidades basicas relacionadas al tema? es evidente que la poblacion
docente no muestra interés por actualizarse, puede ser por desconocimiento a los
beneficios que conlleva especialmente en su labor profesional.

De esa experiencia nacio el interés de conocer como la poblacion docente
desarrolla el trabajo de lectoescritura en las aulas de clase, desde lo cual se plantean los
siguientes supuestos de investigacion:

e Existen carencias importantes a nivel de conocimientos tedricos sobre la ensefianza

48



del vocabulario en la comprension lectora entre el cuerpo docente que atienden
tercer grado en Camasca Intibuca.

e Lascreencias que la poblacion docente tiene sobre el vocabulario en la comprension
lectora no estan relacionadas con lo que la evidencia cientifica plantea y ese

conocimiento se vincula escasamente con la practica pedagogica.

3.4 Participantes
La seleccién de participantes fue por criterio de expertos, los cuales son:
Escuelas primarias publicas, centros de educacion basica 2 urbanos y 11lrurales, 13

docentes mujeres y hombres que atienden tercer grado del distrito # 5.

Personas participantes: las personas participantes se seleccionaron por criterio

de expertos, de los 13 centros de educacion basica se tomd 1 docente de cada centro

que atienda tercer grado del area urbana y rural, de Camasca Intibuca. El cuerpo
docente en su totalidad cuenta con una licenciatura en diferentes especialidades, sus
afios de experiencia rondan entre 6, 7, 10, 16, 20, 25 y mas afios en docencia en los

grados que contempla la educacion basica (1 y 1 ciclo) en el pais.

Unidad de analisis o sujetos de investigacion: la unidad de analisis se enfoca
en la poblacion formadora que labora en 13 centros de educacidén basica,

especificamente a los docentes que atienden tercer grado en Camasca Intibuca.

3.5 Escenario

Escuelas y centros de educacion basica publicos en su mayoria poseen un nivel
socioecondmico medio, la infraestructura estd en buenas condiciones, implementan
programas tecnoldgicos apoyados por una ONG llamada Hombro a Hombro, también
cuentan con merienda escolar y en algunos casos con medio de transporte hacia el

establecimiento, su matricula ronda entre 12 a 20 estudiantes del 3 grado de la zona

49



urbana y rural del municipio de Camasca Intibuca, del distrito #5, el 80 % de la

poblacién docente tiene plaza y el 20% son docentes interinos (contrato).

3.6 Instrumentos de recolecciéon de informacion

o Cuestionario: como primera accion se compartio un cuestionario a la poblacion
docente para que lo llenara de forma fisica. El cuestionario fue elaborado por la
investigadora a partir de lecturas cientificas, con la cantidad de 28 preguntas

cerradas, la poblacion docente contestd de acuerdo a sus conocimientos.

o Entrevista semiestructurada: “la entrevista se basa en una guia de tematicas o
preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales
para precisar conceptos u obtener mayor informacion” (Hernandez, 2014, p.
403). La investigadora realizd la entrevista en profundidad al tema de
vocabulario en la comprension lectora, fueron 8 preguntas puntuales, las cuales

dieron claridad de los conocimientos que posee la poblacion docente.

e Observacion: implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales y
mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente, estar atento a los
detalles, sucesos, eventos e interacciones (Hernandez, 2014, p. 399). La
observacion se llevé a cabo siguiendo una guia de aspectos relacionados con el
vocabulario en la comprensién lectora. Esta técnica permitié detectar si la
poblacién docente practica los conocimientos que mencionaron en la entrevista

y cuestionario.

Los instrumentos se elaboraron con base en evidencia cientifica y estan divididos
en dos secciones: ensefianza del vocabulario en la comprension lectora y conocimientos

tedricos de vocabulario.

3.7 Procedimiento

En una primera etapa se elaboraron los tres instrumentos: cuestionario,
entrevista semiestructurada y guia de observacion, tomando como base el libro de

Metodologia de la Investigacion de Roberto Herndndez Sampieri sexta edicion, afio
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2014.Una vez creados se procedié a una validacién de los mismos por medio de juicio
de expertos. Para ello se recluté a cuatro jueces especialistas en temas de LEI, con
experiencia en trabajos de investigacion, con la finalidad de valorar detalladamente los
items planteados, bajo una escala de criterios de claridad (comprension sintactica y
semantica del item), relevancia (pertinencia de inclusion del item) y coherencia

(relacidn logica con la dimension o indicador que se esta midiendo).

Una vez validados se procedi6 a la implementacion en el campo de

investigacion, y luego se realizd la transcripcion de informacion recolectada.

3.8 Disero del método

3.8.1 Enfoque investigacion.

Con el proposito de analizar los conocimientos tedricos del profesorado de
educacion basica sobre el vocabulario en la comprension lectora, la presente
investigacion se enmarca en la fundamentacion del enfoque cualitativo, el cual
“proporciona profundidad de informacidn, dispersion, riqueza interpretativa,
contextualizacién del ambiente o entorno, detalles y experiencias Gnicas. Asimismo,
aporta un punto de vista “fresco, natural y holistico” de los fendmenos, asi como

flexibilidad” (Hernandez, 2014, p. 16).

En esta investigacion las personas docentes se consideraron como sujetos
actuantes en su espacio educativo, por lo que desde la perspectiva hermenéutica la
interpretacion de sentidos es desde “la otredad”, esto quiere decir que se penetra desde
el interior en esa relacion sujeto-objeto. El sujeto esta inmerso en el objeto, es decir, es
parte integrante de una totalidad. El sujeto puede conocer, valorar o transformar como
“objeto” de cognicion, de valoracion o de transformacion sin dejar de pertenecer a ella
(Gurdian, 2007, p. 102). Como supuesto ontolégico se plantea lo siguiente: por medio

de las narraciones y experiencias que la poblacién docente ha adquirido al desarrollar
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clases magistrales se puede conocer a profundidad qué saben y como ellos y ellas
ensefian desde su contexto vocabulario en la comprension lectora. Esto permitiorecoger,

entender, interpretar y analizar la informacion.

Como supuesto epistemoldgico se entiende que, “el fundamento epistemologico
lo constituye el modelo de relacion que seleccione la investigadora o el investigador
para relacionarse con lo investigado” (Gurdian, 2007, p. 67). En este trabajo tanto la
poblacién investigada como la investigadora es sujeto actuante, relacionandose
directamente con la poblacion investigada por medio del acompafiamiento de las
vivencias subjetivas de la poblacion docente en el aula de clase. Segun Ibafiez (1979,

1985, 1994 ) las y los sujetos actuantes en el proceso investigativo son: Los seres

humanos en sociedad son sujetos actuantes, el conocimiento se construye socialmente,
todos los seres humanos reflexionan e interpretan el mundo independientemente de su
funcion productiva, el conocimiento no es neutral ni separable de la préactica, la
investigacion cualitativa se concibe como holistica, compleja y reflexiva, sin una
separacion estricta entre sujetos y objeto, la autocritica forma parte del proceso
investigativo, el objetivo del conocimiento es la emancipacién: la toma de control de

las propias vidas, personal y colectivamente (p.118, 119).

La investigacion es cualitativa de tipo descriptiva e interpretativa. Se pretendié
recolectar informacion para caracterizar los conocimientos teéricos que la poblacién
docente tiene sobre la comprension lectora, vocabulario y como se plasman en la
docencia. Se inicio con laaplicacion de un cuestionario para ser llenado por la poblacion
docente, luego con la entrevista y se finalizé con la observacién la cual sirvié para
verificar la informacion obtenida en las dos primeras acciones, por la finalidad del
trabajo se mantuvo una estrecha relacion entre el investigador y el investigado. Para

alcanzar lo mencionado se hizo uso del método hermenéutico que “tiene como mision
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descubrir los significados de las cosas, interpretar lo mejor posible las palabras, los
escritos, los textos y los gestos, asi como cualquier acto u obra, pero conservando su

singularidad en el contexto del que forma parte” (Gurdian, 2007, p. 147).

Para obtener la informacion deseada se hizo triangulacion de informacion, por

medio de cuestionario, entrevista y con la observacion de la siguiente manera.

» Se partio de la realidad del contexto donde se desenvuelve la poblacion
docente.
» El cuestionario y entrevista arrojaron informacion sobre los

conocimientos que tienen sobre el tema estudiado.

» Por medio de la observacion la investigadora pudo vivenciar cada
acontecimiento.

» Se obtuvo abundante informacion del tema por lo que la investigadora
procedio a analizar e interpretar.

El trabajo investigativo pretende abordar el tema de vocabulario en la
comprension lectora se partié de una investigacion naturalista porque buscé observar si
lo que la poblacion docente expreso en el cuestionario y entrevista es realmente lo que
saben y hacen, en otras palabras, si hay relacion de los relatos con lo observado, su
disefio de investigacion es flexible no por eso deja de ser rigurosa, el investigador debe
partir de la realidad de los sujetos. El analisis se construyd a través de los fundamentos
interpretativos de la hermenéutica bajo el estudio cualitativo, se pretendié a comprender
e interpretar desde el lugar donde se vivencia dia a dia el trabajo que realiza la poblacion
a estudiar, respaldada por la informacion que sirvié para el analisis comprensivo desde
el principio de la hermenéutica, se relacionaron los datos obtenidos de cada participante,
se quiere que la descripcion e interpretacion de la informacion sea unificada y con base

a la experiencia de los sujetos involucrados.
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3.8.2 Tipo de investigacion o método.
La hermenéutica como metodo de investigacion

Se busca guiar u orientar el proceso investigativo bajo el método hermenéutico
“que utiliza en todo momento de una forma consciente o inconsciente toda
investigadora y todo investigador, ya que la mente humana es por naturaleza,
interpretativa, lo que equivale a decir que es hermenéutica: observa algo y le busca
significado” (Gurdian, 2007, p. 148). Por lo mismo, se considera un método acertado
para el trabajo investigativo ya que se busco interpretar la informacion que la poblacion
docente dice tener sobre el vocabulario en la comprension lectora, el trabajo permitio.
conocer y analizar diferentes contextos sobre todo experiencias sobre la labor educativa
que se realiza en cada zona del municipio de Camasca departamento de Intibuca,

Honduras.
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Tabla 3. Fases del método hermenéutico

Fase

Contenidos

Actividades

| (+ Descripcion)

(+Interpretacion)

I11 (Descripcion

+Interpretacion)

-Recoger informacion sobre los
conocimientos tedricos quetienen los

docentes. -

- Interpretacion que hace la poblacién

docente sobre sus propios
conocimientos

tedricos.

-Interpretacion de la investigadora

sobre los conocimientos que los

docentesdicen que tienen a la luz de la

teoria.

-Escribir y reflexionar acerca

de la informacién recolectada.

-Cuestionario.
-Entrevista semiestructurada.

Observacion directa.

-Elaboracién del texto
hermenéutico.

-Revision de texto.

Fuente: Elaboracion propia, 2022, a partir de Ayala 2008.

Mediante la triangulacién de instrumentos se aplicardn las fases del método

iniciando con:

-Descripcion: para la recoleccion de informacion se aplicé a la poblacion docente que

atienden tercer grado un cuestionario, entrevista y observacion de clases.

-Interpretacion: la informacion recogida por medio de la triangulacidn sirvié para

analizar e interpretar lo indagado.

-Descripcion mas interpretacion: el investigador redacto un texto con la interpretacion

de la informacién obtenida.

Mediante las bondades del método, la investigadora pudo finalizar el trabajo con
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un intenso analisis interpretativo valiéndose de las diferentes fuentes de informacion
que aplicé a la poblacién docente. Todo esto permiti6 comprobar si los supuestos
escritos por la investigadora corresponden con la realidad observada, y a la vez tendra
un panorama mas claro respecto a la formacion docente que tienen los formadores y

desempefio dentro del centro educativo.

3.9 Descripcion del proceso de analisis de la informacion

El proceso de analisis de la informacién recolectada se realizé bajo el método
hermenéutico fundamentado en “expresar 0 enunciar un pensamiento, descifrar e
interpretar un mensaje o un texto” (Gurdian, 2007, p. 144). La informacion recolectada
se llevo a cabo en dos etapas: la primera se refirio al analisis de la informacion
recolectada por medio del cuestionario, entrevista y observacion, obtenidos de forma
directa por las personas involucradas en la investigacion, la informacion se triangulo
para tener claridad y riqueza. El segundo paso consistio en la interpretacion de la
informacién cualitativa sobre el conocimiento de la poblacién docente sobre

vocabulario en la comprension lectora.

Etapa I: Analisis de la informacion obtenida por medio del cuestionario, entrevista

y observacion.

En esta etapa se inicio una inmersion profunda con la informacion obtenida por
el cuestionario, también se realizé una revision documental de las entrevistas y
observacion de clase. A la vez se pretendio identificar, comparar y relacionar

informacion.

El analisis se llevo a cabo por medio de transcripciones, cuadro resumen y esquemas
que facilitaron detallar cada acontecimiento que se encontré en los resultados de la

aplicacion de los diferentes instrumentos.

La aplicacion de los instrumentos antes mencionados permitié un analisis
56



riguroso de la informacién de campo recolectada, a la vez dieron respuesta a las
preguntas formuladas en el trabajo investigativo acerca de los conocimientos tedricos

que posee la poblacion docente sobre vocabulario en la comprension lectora.

Etapa Il: Construccion de la interpretacion

En la informacion recolectada se integré lo encontrado en el cuestionario,
entrevista y observacion de campo, por medio del analisis critico y reflexivo para llegar
a la interpretacion de la informacidn recaba sobre los conocimientos de la poblacion
docente sobre el vocabulario en la comprension lectora, en los centros de educacién

béasica especificamente al profesorado que atiende a tercer grado.

Triangulacion

La Triangulacion de datos se refiere a la “utilizacion de diferentes fuentes y
métodos de recoleccion” (Hernandez, 2014, p. 418). En el caso del presente estudio, fue
posible triangular informacién proveniente de lostres instrumentos usados: el
cuestionario, entrevista y observacion. Para el analisis correspondiente se aplicd
triangulacion, primeramente, se analizd el cuestionario y se contrastd con la

informacién de las entrevistas. Como segundo paso se compard la informacién del

cuestionario, entrevista y la observacién de aula, para verificar si lo respondido en los
dos primeros instrumentos son aplicados o0 no en el aula de clase. Esquema de la

triangulacion.
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3.10 Consideraciones éticas

La necesidad de determinar un consentimiento informado surge para dar
seguridad de no publicar nombres exactos de los sujetos investigados. Esto permite que
la poblacién docente esté serena y colabore con lo solicitado por la investigadora.Como
primer paso se solicito al director municipal permiso de llegar a los centros educativos
a aplicar los instrumentos. Luego se comunicO a los directores para que ellos
informaran al cuerpo docente que atiende tercer grado sobre la llegada del investigador.
A continuacion, se mostro el consentimiento informado a los trece docentes de los
cuales todos estuvieron de acuerdo. Finalmente, se procedié de formapresencial a la
aplicacion de instrumentos (cuestionario, observacion de clase y entrevista

semiestructurada).
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CAPITULO 4. ANALISIS DE RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION

Este capitulo presenta el analisis y descripcion de resultados obtenidos durante
el trabajo de investigacion de campo acerca de los conocimientos teoricos sobre
vocabulario en la comprensién lectora lo que se conceptualiz6 como aquel
conocimiento general que posee la poblacion docente y con base a evidencia cientifica.
Para recuperar la informacidn se aplicé cuestionario, entrevista semiestructurada y guia
de observacion, la cual permitio realizar la triangulacion de la informacidn de los sujetos
investigados, junto con lo que la evidencia tedrica ensefia y la interpretacion de la
persona investigadora.

La informacion se organizo con base en las categorias de analisis: conocimientos
tedricos de vocabulario, conocimientos practicos de vocabulario, coherencia con lo
declarado sobre vocabulario y su relacion con la comprension lectora. Estos surgieron
de los objetivos planteados que responden a conceptos esenciales, segun los expertos,

con respecto al vocabulario y su ensefianza para la comprension lectora.

4.1. Presentacion y analisis de resultados

Para la recoleccion de informacion de esta investigacion se aplicd un
cuestionario de forma presencial a 13 docentes que atienden tercer grado (poblacién
estudiantil entre 8, 9 y 10afos) en el municipio de Camasca, entrevista a tres de ellos y
se realizaron observaciones de clase a otros tres. Por la naturaleza de la investigacion se
mantuvo estrecha relacion con los sujetos investigados, se hizo uso del método
hermenéutico que“tiene como mision descubrir los significados de las cosas, interpretar
lo mejor posiblelas palabras, los escritos, los textos y los gestos, asi como cualquier

acto u obra, pero conservando su singularidad en el contexto del que forma parte”
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(Gurdian, 2007, p.147).
A continuacién se analizan y describen las categorias mencionadas que explican

a detalle los hallazgos y fendmenos encontrados.

4.1.1 Conceptualizacion sobre vocabulario.

Para realizar el proceso de anélisis acerca de los conocimientos tedricos sobre
vocabulario, que se refieren a los saberes cientificos que poseen los entrevistados, se
considerd la subcategoria siguiente: Conceptualizacion sobre vocabulario. Al
respecto, la teoria sefiala que son las palabras clave para la comprension de un texto
(Cotto et al., 2017). Por lo tanto, es indispensable conocer el significado de una palabra
a fin de que el lector establezca una relacidn entre ideas que se presentan en oraciones,
lo que permite una mejor comprension del texto e integrar conocimiento a medida que
se lee (Oslund et al., 2016).

Mediante el cuestionario se consulto a la poblacion docente si el vocabulario
encierra aquellas palabras cuyo significado debe saber el estudiante para comunicarse
de manera efectiva, tanto al hablar como al escribir (vocabulario expresivo) como al
escuchar o leer (vocabulario receptivo). La totalidad de los encuestados (trece)
estuvieron de acuerdo en que era necesario ensefiar el uso de las palabras de
vocabulario, lo cual tiene concordancia con lo que se establece en la teoria respecto a
que es necesario conocer el significado de las palabras para lograr mayor interaccion y
comprension con lo que se quiere transmitir (Gonzales, 2019). También en la entrevista
la poblacion docente coment6 acerca de la ensefianza del vocabulario, mencionando,
por ejemplo, que

El vocabulario ayuda a expresarse mejor en cualquier situacion, se pierde

el temor y se habla con mayor seguridad. (D2)
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El vocabulario mejora el desenvolvimiento, comprension y agranda el
vocabulario. (D3)

Estas respuestas estan alineadas con la teoria al plantear que el vocabulario esta
estrechamente conectado con la comprension y este a la vez determina el rendimiento
académico del estudiantado (Pezoa y Orellana, 2021).

La evidencia tedrica establece también que el reconocimiento de las palabras no
tan comunes en un texto mejora la fluidez en la comprension de la lectura (Thorne et
al., 2013). Se consult6 a la poblacion docente si conocer el nivel de vocabulario del
estudiante es el punto de partida para la ensefianza de palabras. De los trece encuestados,
dos respondieron afirmativamente y once no, por lo que se deduce que la mayoria de
los docentes (81%), no esta familiarizado con esta conceptualizacion teorica acerca de
la ensefianza del vocabulario para la comprension.

En la entrevista se busco profundizar acerca de como se ensefia vocabulario en el
aula. Algunas de las respuestas entregadas por los participantes son las siguientes:

-Lo que yo hago primero es darle la lectura después buscar las palabras o
escribirle en la pizarra las palabras que vamos a aprender en esta lectura y
después leer el significado de las palabras y después ellos comienzan con la
lectura ya se le subraya las mismas palabras que ya se han escrito. (D1)

Yo lo ensefio asi, los nifios leen 'y sacan las palabras desconocidas y después
las conceptualizan con ayuda del docente y si pueden usar el diccionario ellos
lo consultan. (D2)

Poner dibujos para que formen palabras, se le pone el dibujo y se le pone
una silaba y ellos completan la palabra. (D3)

Como se observa, ninguno de los docentes menciond que su ensefianza parte de

los conocimientos previos que los educandos poseen. De hecho, el cuerpo docente
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selecciona él mismos las palabras a ensefiar, sin considerar si se trata de palabras poco
familiares para las y los estudiantes. Tampoco se menciona una metodologia o proceso
especifico para dicha seleccion. Por otra parte, las actividades de aprendizaje no
incluyen la ensefianza explicita del significado, sino que se deja en manos de las
personas estudiantes la busqueda del significado de cada palabra, corriendo el riesgo de
interpretarlo erréneamente o fuera de contexto.

Las actividades que mencionan las docentes 1 y 2, por ejemplo, no garantizan el
aprendizaje del significado y menos su integracion al vocabulario expresivo. Las
personas docentes tampoco ensefian de manera explicita la inferencia del significado a
partir del contexto; es decir, utilizando sus conocimientos previos y lo que el texto dice
para inferir su significado. Segun la teoria, es importante partir de las palabras que el
estudiantado no conoce para ensefiar nuevo vocabulario, ya que la lectura esta mediada
por un proceso de integracién entre el texto y conocimientos previos, como el
significado de la palabra, que permite la inferencia de los significados de unidades mas
grandes como oraciones (Perfetti & Stafura, 2014).

Por su lado Camargo et al.,, (2013) sugieren que, para incrementar el
conocimiento del vocabulario se recomienda identificar palabras nuevas en las
actividades que se realizan en el saldn de clase como partida para ensefiar los conceptos.
Las actividades que la poblacion docente realiza por ejemplo son:

Escribir en la pizarra las palabras que van a aprender. (D1)
Los nifios leen y sacan las palabras desconocidas. (D2)
Poner dibujos para que formen palabras. (D3)

Las actividades mencionadas muestran que el estudiantado es quien busca las

palabras desconocidas en los textos que se encuentran a su alrededor, por lo que se

manifiesta que no ensefian significados del vocabulario que aprenden. Por lo tanto, no
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tendran profundidad en el conocimiento del significado de las palabras, esto dificulta
que se tenga riqueza de conceptos y escasa fluidez de acceso que se define como la
velocidad con la cual el individuo accede al significado de la palabra (Wagner et al.,
2007).

La evidencia sefiala que la poblacion docente, al ensefiar vocabulario, debe
provocar relaciones entre las palabras para que el estudiantado haga inferencias. La
ensefianza aprendizaje de nuevas palabras se da por medio de diversas comparaciones
conceptuales para inferir apoyandose de los conocimientos que la nifiez ya tiene (Hess,
2019). Una de las interrogantes del cuestionario era si el conocimiento de las palabras
influye en la capacidad de las personas lectoras para hacer inferencias durante la lectura.
De los trece encuestados, solo una persona respondié afirmativamente a esta
aseveracion, once respondieron que no influia y una persona dijo no saber. Si la
poblacién docente no ensefia al estudiantado a formular inferencias durante la lectura
se verd afectada negativamente su comprension, por cuanto las y los estudiantes
desarrollaran niveles eminentemente literales de comprensién, no siendo capaces de
“leer entre lineas” para comprender aquello que el autor no expresa explicitamente en
el texto. Esto incluye el conocimiento de nuevas palabras cuyo significado también
puede inferirse durante el proceso de construccion de significado. En consecuencia, el
estudiantado que no ha tenido la experiencia de conocer y utilizar estrategias de
inferencia para el vocabulario y la comprensidn estara en seria desventaja frente a sus
pares que si son capaces de comprender a nivel inferencial.

A continuacion, se detallan los hallazgos de las respuestas al cuestionario,

sintetizadas segun porcentaje obtenido.
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Tabla 4 respuestas al cuestionario segun porcentaje obtenido

Aspectos | 100% 99-80% 79- 59 % 0 menos
60%
Creencias | Vocabulario Conocer el | No se Importancia del
correctas | expresivo y reflexivo | significado encontraron | modelamiento  en
. . favorece el | respuestas en | lectura y escritura
Vocabulario mejora
. desarrollo  de | este rango. .
oportunidades de | . . Nivel de
. inferencias. .
aprendizaje vocabulario de cada
. Relacion estudiante  como
Integracion ~ .
. ensefianza punto de partida
lectura/escritura L ~
efectiva-exito. para la ensefianza
Ensefianza explicita , -
P Oralidad y Sinénimos y
Estrategias vocabulario antoénimos en
especificas y ~ ensefianza
motivantes Ensenanza d
explicita .
b ! d evocabulario
esarrollo e| ; .
. Diferencias de I
autonomia ) Conocimiento de al
vocabulario o
Modelami de | seqan nivel menos 90-95% del
0 eadmlentol b € so?:ioeconémic vocabulario es clave
uso € palabras o para comprender un
nuevas ' texto.
Ejercitacion
Relacion con
comprension lectora
Creencias | No hay relacion entre | Presentar El Usar
incorrectas| vocabulario amplio y | palabras vocabulario término
comprension. desconocidasal | no esun s complejos para
final de la | factor clave | ensefiar vocabulario
lectura ara la .
Eomprensién No sabe cuéndo
Aprender de presentar palabras
memoria el desconocidas.
significado de
las palabras.

Fuente: Elaboracién propia, 2022.

De las respuestas obtenidas por medio de los diferentes instrumentos se desprende

que el cuerpo docente maneja un concepto parcialmente claro acerca de lo que es el

vocabulario, y al definirlo tienden a referirse principalmente a las actividades

pedagdgicas para su desarrollo, y solo con unos pocos conceptos tedricos muy basicos.
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Por ejemplo: La totalidad de los encuestados (trece) estuvieron de acuerdo en que era
necesario ensefiar el uso de las palabras de vocabulario, pero afirman que no hay
relacion entre vocabulario amplio y comprensién. Solo el (50%) de la poblacion
encuestada maneja que, el conocimiento de, al menos, 90-95% del vocabulario, es clave
para comprender un texto y no saben el momento indicado para presentar palabras
desconocidas.

Lo anterior se corrobora en la entrevista, pues se pregunt6 al cuerpo docente qué
entiende por vocabulario, y las respuestas fueron:

La adquisicion de palabras ayuda a la comprension de la lectura. (D1)
Distintas palabras, conocimiento que tiene cada persona. (D2)
Son una serie de letras que tienen diferente sonido. (D3)

Como se observa, ninguna de estas definiciones coincide plenamente con lo que
la literatura explicita es el vocabulario, quiza la docente 2 es la que contesta con la
afirmacion mas cercana. Por lo tanto, si bien los docentes definen de manera sencilla y
muy general lo que es el vocabulario y su relacion con la comprension lectora, no todos
manejan los mismos conocimientos con suficiente nivel de profundidad, y un porcentaje
importante no sabe como ensefiarlo. La ausencia de un conocimiento teérico claro,
basado en evidencia y bien articulado, redunda en una ensefianza del léxico para la
comprension que puede ser difusa y, en muchas ocasiones, inexistente.

Estos vacios en conocimiento sobre la ensefianza de vocabulario enfocado en la
evidencia teorica repercuten en el desarrollo académico de las futuras generaciones, ya
que cuanto mayor es la cantidad de vocabulario mejor serd la comprension. Y mas
competentes seran los lectores, con mentes creativas y con deseo de seguir conociendo
mas sobre el mundo que les rodea (Whitehurst, y Lonigan, 2001, citado por Cotto et al.,

2017).
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4.1.2 Conocimientos practicos acerca del vocabulario.

La categoria conocimientos practicos acerca del vocabulario se refiere a los
conocimientos sobre vocabulario aplicados en el aula de clase. Para ello se procedié a
trabajar en las siguientes subcategorias: ensefianza de vocabulario, estrategias de
ensefianza de vocabulario, ensefianza explicita, profundidad y amplitud de
vocabulario y efecto del vocabulario en la comprension lectora, de las cuales se
realiza un analisis y descripcion con base a lo observado en las aulas de clase.

El andlisis se realiz6 a partir de la informacion recabada mediante las
observaciones de aula. Para estas observaciones se construyd una guia que consta de 22
aspectos a observar, dividida en dos secciones: la primera referente a la ensefianza de
vocabulario y la segunda ensefianza del vocabulario para favorecer la comprension
lectora (ver anexo).

Con respecto a la ensefianza de vocabulario la evidencia recomienda como
muy oportuno que la poblacidn estudiantil conozca por lo minimo un 90% de las palabras
deun texto, ya que sera clave para comprender la lectura (Cotto et al., 2017). Partiendo
deesta subcategoria se observo a la poblacidon docente para conocer si en las aulas de
claseefectivamente ensefian vocabulario. Para ninguno de los tres docentes observados
fue posible constatar que hayan asegurado que sus estudiantes conocieran el significado
del90% de las palabras del texto que irian a leer; es mas, no se aseguraron de que
conocieran o tuvieran un concepto cercano de algunas palabras no tan comunes que
parecian en el texto.

A continuacion, se presentan extractos de los registros de notas de campo de las
personas docentes observadas:

El docente 1 inici6 dando una breve explicacion de que las rimas son

composiciones en versos con sonidos vocalicos y consonanticos también se
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refirio al significado de asonante y consonante. Escribio en el pizarrén las
rimas y junto a la poblacién estudiantil las leyeron, hizo hincapié en la
pronunciacion fuerte de las palabras que considerd podian ser desconocidas
para la poblacién estudiantil como ser: alboroto, corral, dedal y cacarear,
pero no ensefid su significado lo que hace notar que se intereso por la rima.
También es considerado comentar que los estudiantes no preguntaron al
docente las palabras desconocidas que estaban escritas en el pizarron, se
enfocaron mas en que la lectura rimara.

El docente 2 desarroll6 el tema produccion de textos “e/ cuento” mostro por
medio de un cartel un ejemplo de como producir un cuento, pero no ensefo
las palabras desconocidas.

El docente 3 ensefi¢ identificacion de ideas principales, no enfatiz6 en el
vocabulario desconocido que se encontraba en el texto como por ejemplo la
palabra “sabia”. Es considerado reflexionar que la poblacion estudiantil que
fue observada no consult6 a sus docentes las inquietudes que presentaban.
Finalmente, ninguno mostro interés por ensefiar conceptos o definiciones de

las palabras.

Para la ensefianza del vocabulario en las aulas de clase es importante considerar

aspectos como: partir de los conocimientos previos, dar a conocer significado de las

palabras o que generen conceptos por medio de inferencias (Hess, 2019), En este sentido

el cuerpo docente no lleva a cabo una ensefianza acorde a las sugerencias que plantea

la evidencia, nadie explor6 conocimientos previos, tampoco se detuvieron para ensefiar

los significados de las palabras desconocidas.

Lo anterior se considera una ensefianza tradicional, poco motivadora y no tan

participativa, que tampoco tiene un correlato con lo que la evidencia dice que debe ser
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la ensefianza del vocabulario. Duffy (2015) describe 4 formas de ensefiar el significado
de palabras desconocidas durante la lectura: su enseflanza directa (incluyendo
modelado, definicion amigable, practica colaborativa y practica individual), anélisis
estructural, uso del contexto y uso de mapas semanticos. Ninguna de estas actividades
fue descrita por los docentes ni observada en el aula.

Enrelacion con las estrategias de ensefianza del vocabulario, que son tacticas
que favorecen una mejor adquisicion del vocabulario en la ensefianza, Tapia (2018)
sostiene que pueden incluir la motivacién a la lectura diaria, diversidad de material
didactico ilustrativo, ensefianza directa y sistematica, de las cuales la poblacion docente
reflejo un escaso uso. En los casos observados si se pudo constatar la presencia de
algunas de estas estrategias. Por ejemplo, referente al uso de recursos didacticos, el
docente 1 usO data show para proyectar el texto y escribid en la pizarra ejemplos de
rimas, mientras el docente 2 emple6 carteles con ejemplo de un cuento y dispuso del
pizarron, y el docente 3 igualmente mostro carteles, ilustraciones e impresiones del texto
para ensefiar las ideas principales, también realiz6 dramatizaciones sobre el cuentocomo
estrategia para afianzar el contenido.

Si bien el docente 3 formulé algunas preguntas inferenciales para el cuento Dos
ratones y la sabia ratona, éstas no se refirieron a palabras cuyo significado no era
familiar para los estudiantes. Las preguntas formuladas fueron ¢de qué creen que trata
la lectura?, ;por qué creen que Mercedes es sabia? Lo anterior evidencia que la
poblacion docente implementa algunas estrategias para desarrollar sus clases, sin
embargo, no se vio reflejado que éstas fueran utilizadas explicitamente para ensefiar
vocabulario.

En relacion con la ensefianza explicita, la cual se comprende como aquella que

es la ensefiada por la poblacion docente y donde se explica, modela y brinda una practica
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guiada (Silver y Hartranft, 2015), se trata de un aspecto muy importante de tomar en
cuenta por la poblacién educadora al ensefiar vocabulario. En el caso de la poblacion
docente observada en ningiin momento reflejo este tipo de ensefianza, no modelaron ni
guiaron a los estudiantes. A continuacion, se describe, como ejemplo, la forma en que
desarrollaron las clases las personas docentes uno, dos y tres:
Se desarrollé el tema rimas, asonantes y consonantes, el docente inicio
valiéndose de data show y pregunté a los estudiantes si sabian o conocian las
rimas. La poblacion estudiantil contesté en coro “si ”. La docente explico que
las rimas son composiciones en versos con sonidos vocalicos y consonanticos
también se refirié al significado de asonante y consonante. Uno de los
estudiantes expreso: no entender bien qué es “eso” la docente sonrio y dijo
“usted lo dice por molestar, pero bien entiende”. Como actividad siguiente
expuso en el pizarrén dos rimas las cuales leyd en conjunto con los
estudiantes la cual enfatizé Gnicamente en la pronunciacion de las palabras
desconocidas como, por ejemplo: alboroto, corral, dedal y cacarear. Luego
escribieron las rimas en sus cuadernos de trabajo y la docente asigno la
siguiente actividad que era crear dos rimas de forma individual.” (D1)
En otra clase se dio el tema produccion de textos por medio de un cartel con
el cuento Las tres rejas lo leyeron en conjunto, explico que el cuento tiene
inicio, desarrollo y final. Luego pidi6 a la poblacion estudiantil que
escribieran el cuento en su cuaderno de trabajo y subrayaran de color rojo
el inicio, de azul el desarrollo y de amarillo el final. También asigno tarea la
cual era elaborar un cuento guidndose de los pasos y ejemplos dados en

clase. (D2)
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El docente 3 presentd el tema “identificacion de ideas principales y
secundarias de un texto” para lo cual todos leyeron el cuento Dos ratones y
la Sabia Ratona, pego0 en la pizarra el titulo, los valores que mencionaba,
llevo impreso el cuento y se los dio a los estudiantes para que lo leyeran en
voz alta todos al mismo tiempo. Para concluir todos los alumnos cortaron las
ilustraciones y después dramatizan” (D3)

La poblacion docente observada no realiza ensefianza explicita como tal, quiza
por falta de conocimiento sobre la importancia que tiene el modelar y guiar mediante
ejemplos para apropiarse del significado de una palabra. Como sefala la teoria, al
aprender palabras a través de instruccion explicita y extendida, se obtendra una base
mas solida de conocimiento sobre la cual construir cuando se encuentren con palabras
desconocidas por su cuenta (Silverman y Hartranft, 2015).

Con respecto a la profundidad y amplitud de vocabulario, profundidad se
refierea la riqueza de significado; y la fluidez de acceso que se define como la velocidad
con la cual el individuo accede al significado de la palabra. Amplitud, por su parte, es
el tamafio del 1éxico mental; es decir, la cantidad de palabras que maneja un individuo
(Wagner et al., 2007).

De la poblacién observada nadie mostr6 ampliar el vocabulario de los
estudiantes, mucho menos hacer hincapié en la profundidad de este. En las diferentes
clases se tuvo la oportunidad de enriquecer el vocabulario de la poblacién estudiantil,
pese a que los temas se prestaban para hacerlo, como, por ejemplo: el docente 1
desarrolld “rimas, asonantes y consonantes”, lo que no constituye una actividad de
ensefianza de vocabulario, tenia palabras desconocidas como: alboroto, corral, dedal,
cacarear, entre otras, es evidente que el docente al pronunciar las palabras mas fuerte

que el resto del texto, noté que no era vocabulario comun para el estudiantado. Sin
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embargo, las nifias y los nifios no preguntaron al docente, lo que provocé que este no
enfatizara en su significado.

El docente 2 en el cuento que leyd Las tres rejas, las palabras desconocidas eran:
discipulos, sabio, y reja, mientras que el docente 3 tenia la palabra sabia. Tampoco
enfatizo en las palabras desconocidas.

La teoria enfatiza en que la gran cantidad de elementos dentro del sistema léxico
de un individuo (amplitud del vocabulario) y conceptos variados (profundidad) puede
apoyar la comprension de lectura directamente al aumentar las probabilidades de que
los significados de las palabras en el texto sean familiares (Cain y Oakhill, 2014). Al no
ensefiar amplitud y profundidad generan en el nifio y nifia un bloqueo en su desarrollo
cognitivo, lo que afecta tener comunicacion y comprension significativa.

Con respecto al vocabulario y su relacién con la comprension lectora, el
conocimiento del vocabulario en la comprension lectora facilita la comprension del
texto mediante la identificacion del significado de las palabras, posibilitando la
generacion de inferencias sobre el texto, tanto a nivel oracional como de unidades mas
largas como péarrafos o secciones. A la vez, impulsa el desarrollo de la capacidad
cognitiva necesaria para los procesos de lectura (Silva y Cain, 2015). En las
observaciones realizadas no se constatd la ensefianza del vocabulario explicitamente
vinculada a la comprensidn; es decir, no se explicé a los estudiantes como el identificar
el significado de una palabra les permite entender mejor el texto y especialmente inferir
aquello que no esté dicho explicitamente. Los siguientes ejemplos ilustran esta carencia:
Docente 1: inicio dando una breve explicacion de que las rimas son composiciones
en versos con sonidos vocalicos y consonanticos también se

refirié al significado de asonante y consonante. Hizo hincapié al pronunciar

fuerte las palabras que considerd podian ser desconocidas para la poblacion
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estudiantil como ser: alboroto, corral, dedal y cacarear, pero no ensefié su
significado, se interesé por la rima.

Docente 2: desarrollo el tema produccion de textos “el cuento” mostro por
medio de un cartel un ejemplo de como producir un cuento, pero no ensefié
las palabras desconocidas que se encontraban en la lectura.

Docente 3: ensefid identificacion de ideas principales, tampoco enfatizo en el
vocabulario desconocido como por ejemplo la palabra “sabia”.

Como se aprecia en los ejemplos anteriores, la ensefianza se refiri6 a conceptos
(rima y sus tipos, cuento e ideas principales), y pronunciacion, pero no en palabras
especificas de vocabulario, su uso y acepciones, ni tampoco en el contexto de la lectura
que se desarrollaba, es considerado comentar que en las clases observadas ningun nifio
o nifia manifesté no entender el significado de cada palabra, el cuerpo docente no se
percato en ensefiarlo, lo cual asumio que comprendian.

En cuanto al uso de preguntas literales e inferenciales para promover la
comprension, de los docentes observados, solo el docente 3 realiza inferencias con sus
estudiantes, por medio de las siguientes preguntas: Dos ratones y la sabia ratona ¢de
queé creen que trata la lectura?, ;por qué creen que Mercedes es sabia? sin embargo, se
considera que le falté explorar ain mas sobre el cuento, usando preguntas inferenciales
para profundizar y determinar si comprenden lo leido. Como, por ejemplo: Preguntar
a la poblacién estudiantil sobre qué podria pasar en la lectura, antes de leérselas,
detenerse de cuando en cuando para hacer preguntas sobre la historia después de leer,
pedir a los estudiantes que recuerden lo que escucharon o lo vuelvan a contar con sus
palabras (Cotto et al., 2017, p.20).

El docente 1, que explico brevemente el tema rimas, asonantes y consonantes,

solo menciono el significado de estas y cuando un nifio expresé no entender “eso” ella
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le dijo que preguntaba solo por molestar porque bien entendia. Todo esto no constituye
ensefianza de vocabulario sino de aspectos fonoldgicos. El docente 2 presento en el
texto palabras desconocidas como discipulos, sabio y reja. Sin embargo, tampoco
ensefd significado ni realizé actividades para inferir o predecir por medio de las
palabras.

Sino se enfatiza en la ensefianza de un vocabulario que beneficie la comprension
del texto, serd dificil que la comunidad educativa avance en el uso de procesos
cognitivos de comprension mas alla de lo literal, y despierte interés en leer, ya que esto
provocara dificultad para imaginar, crear, inventar y construir. Es importante decir que
la comprension se necesita en todas las areas académicas para entender las ideas de los
textos. Aquellos alumnos que tienen un vocabulario extenso pueden entender nuevas
ideas y conceptos mas rapidamente que los estudiantes con un vocabulario limitado
(Tapia, 2018).

4.1.3 Coherencia con lo declarado sobre vocabulario y su relacion con la
comprension lectora.

En relacién con la ultima categoria coherencia con lo declarado sobre
vocabulario y su relacion con la comprension lectora se procedio a trabajar en las
subcategorias ensefianza de vocabulario, estrategias de ensefianza de vocabulario,
ensefianza explicita, profundidad y amplitud de vocabulario y efecto del
vocabulario en la comprension lectora, en cada apartado se compara la informacion
recogida en el cuestionario, entrevista semiestructurada, observacion de clase y lo que
la evidencia cientifica planteada.

Referente a laensefianza de vocabulario, es necesario centrarse en significados
ricos de las palabras, y no solo en definiciones de diccionario como cominmente se ha

ensefiado; hacer eénfasis en las conexiones entre las palabras y sus sinénimos,

73



antonimos, derivados, y crear espacios para promover el uso de palabras que se ensefian
para que los estudiantes identifiquen vocabulario nuevo (Shanahan, 2019). También se
propone que las personas estudiantes aprendan, por ejemplo, a descomponer palabras
en sufijos, prefijos y raices y que al ser autbnomos en el uso de esta estrategia puedan
usarla cada vez que se enfrentan con una palabra nueva (Duffy, 2015). En la entrevista,
el cuerpo docente dice implementar en su ensefianza de vocabulario lo siguiente:

Dar la lectura a los nifios después buscar las palabras o escribirlas en la

pizarray después leer el significado de las palabras. (D1)

Los nifios sacan las palabras desconocidas y después las conceptualizan con

ayuda del docente y si pueden usar el diccionario ellos lo consultan. (D2)

Poner dibujos para que formen palabras, y se le pone una silaba y ellos

completan la palabra. (D3).

En las actividades que realiza el cuerpo docente no se evidencia una ensefianza
modelada, son méas bien acciones que el estudiantado realiza por si solo. Tampoco se
refleja el uso de diversas e innovadoras estrategias que motiven a preguntar mas.

El vocabulario es esencial en la comprension lectora. Por eso, la poblacion
estudiantil debe conocer el significado de diversos tipos de palabras y expresiones
(Cotto et al., 2017, p. 72). En la entrevista la poblacion docente apunta a que: “el
vocabulario ayuda a expresarse mejor en cualquier situacion, se pierde temor y se habla
con mayor seguridad” (D2) y “mejora el desenvolvimiento, comprension y agranda el
vocabulario” (D3). Las respuestas son acertadas al definir los beneficios de tener un
vocabulario amplio, sin embargo, no se evidenciaron estas ideas en la practica
pedagdgica.

Mediante el cuestionario se consulto a la poblacion docente lo siguiente: el

vocabulario encierra aquellas palabras cuyo significado debe saber el estudiante para
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comunicarse de manera efectiva, tanto al hablar o escribir (vocabulario expresivo) como
al escuchar o leer (vocabulario receptivo). También se pregunto si era necesario ensefiar
como usar las palabras. La totalidad de los docentes (trece) respondieron que todos estos
elementos eran necesarios. Al comparar estas respuestas con lo observado se evidencia
que el cuerpo docente no aplic6 estos conocimientos que se reflejan en las respuestas al
cuestionario, pues estos dicen saber y hacer, pero en la practica es otra realidad, la cual
muestra grandes carencias referente al vocabulario para la comprension de textos. Es
probable que estos conceptos y nociones no hayan sido contenidos explicitamente
tratados en la formacién inicial docente ni tampoco en las capacitaciones que
regularmente reciben para actualizar su labor pedagdgica.

Por otra parte, la evidencia plantea que se debe enfocar la ensefianza al
conocimiento profundo de un niamero relativamente pequefio de palabras. La seleccién
de palabras que se ensefia tiene la finalidad de que sean utiles para entender mejor una
determinada lectura (Kelley et al., 2010, citado por Hess, 2019).

A continuacion, se mencionan aspectos puntuales que se consideraron en la guia
de observacidn referentes a la ensefianza de vocabulario en el aula.

e El docente aprovecha a ensefiar vocabulario cada vez que puede
e Ensefia partiendo de palabras desconocidas

e Hace énfasis en las definiciones

e Elvocabulario que ensefa es util, entre otras.

Uno de los docentes observados solo trabajo las palabras en funcién del
concepto de rimas y sonidos, no desde su significado (D1). El segundo no ensefio
vocabulario cada vez que podia, ignoro las palabras desconocidas que estaban en el
cuento, solo mostrd por medio de un cartel un ejemplo de como producir un cuento.

Finalmente, el docente 3 tampoco ensefio vocabulario, ni definiciones de este, la cual
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tenia la palabra “sabia” donde se notd que la nifiez nunca comprendi6 su significado,
pero tampoco preguntaron a qué se referia. Es considerado enfatizar que el estudiantado
no recibio un vocabulario atil que le sirviera para interpretar mejor los contenidos vistos
en sus clases.

Grosso modo, se puede verificar que la poblacion docente contesta y expresa
tener un conocimiento sobre la ensefianza del vocabulario, pero en las practicas de aula
se evidencia que estos no desarrollan sus clases segun dice la evidencia cientifica.
Realizan actividades simples, no indagan en el contenido que ensefian, ni despiertan el
interés por preguntar sobre lo desconocido.

Concerniente a las estrategias de ensefianza de vocabulario para la
comprension lectora la evidencia sostiene que conviene implementar estrategias de
ayuda como, por ejemplo: uso de material didactico relacionado al texto que se va a
leer, funcionalidad a la biblioteca del centro educativo, planificar actividades que
favorezcan la comprension lectora por medio de habilidades literales, inferenciales y
criticas, practicas de lectura, y sobre todo la motivacién por parte de los mentores
(Miron, 2019).

Los docentes entrevistados comparten las estrategias que ellos implementan en
sus aulas de clase como ser: dar la lectura después buscar las palabras o escribirlas enla
pizarra y después leer el significado de las palabras (D1), los nifios leen y sacan las
palabras desconocidas y después las conceptualizan con ayuda del docente y si pueden
usar el diccionario ellos lo consultan (D2), poner dibujos para que formen palabras, se
le pone una silaba y ellos completan la palabra (D3).

Sin embargo, segun lo observado la poblacidn docente no implementa variedad
de estrategias para la ensefianza de vocabulario, tampoco se evidencio que hicieron las

actividades que expusieron en la entrevista, por ejemplo: referente a la exposicién de
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recursos didacticos, el docente 1 uso data show para proyectar el texto y escribié en la
pizarra ejemplos de rimas, mientras el docente 2 emple6 carteles con ejemplo de un
cuento y dispuso del pizarron, y el docente 3 igualmente mostro carteles, ilustraciones
e impresiones del texto para ensefiar las ideas principales, también realizo
dramatizaciones sobre el cuento como estrategia para afianzar el contenido.

Es pertinente mencionar que en la ensefianza explicita la poblacion docente
explica, modela y brinda una practica guiada, luego suelta el apoyo a medida se muestre
avance en las competencias lectoras (Silver y Hartranft, 2015). Los docentes
entrevistados dicen que se debe retroalimentar contenidos haciendo preguntas sobre los
conceptos y dando ejemplos para saber si entendieron (D1), se ensefian cuentos cortos
y se hacen preguntas faciles de seleccion o respuesta breve (D2), dejarles palabras para
que ellos busquen el significado (D3). Sin embargo, las actividades que mencionan no
se relacionan con la ensefianza explicita. Segun los datos obtenidos del cuestionario, los
docentes comprenden lo que es la ensefianza explicita, sin embargo, no logran
implementarlo. Como ejemplos de la observacién que fundamenta esta interpretacion
se presentan los siguientes registros de las notas de campo:

Se expuso en el pizarrén dos rimas las cuales leyé en conjunto con los
estudiantes haciendo énfasis inicamente en la pronunciacién de las palabras
desconocidas como, por ejemplo: alboroto, corral, dedal y cacarear. Luego
escribieron las rimas en sus cuadernos de trabajo y la docente asigné la
siguiente actividad que era crear dos rimas de forma individual. (D1)

-En otra clase se dio el tema produccion de textos por medio de un cartel con
el cuento Las tres rejas lo leyeron en conjunto, explico que el cuento tiene
inicio, desarrollo y final. Luego pidio al estudiantado que escribieran el

cuento en su cuaderno de trabajo y subrayaran de color rojo el inicio, de azul
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el desarrolloy de amarillo el final. También asigno tarea la cual era elaborar
un cuento siguiendo los pasos y ejemplos dados en clase (D2).

-El docente 3 presentd el tema “identificacion de ideas principales y
secundarias de un texto” para lo cual todos leyeron el cuento Dos ratones y
la Sabia Ratona peg6 en la pizarra el titulo, los valores que mencionaba,
llevo impreso el cuento y se los dio a los estudiantes para que lo leyeran en
voz alta todos al mismo tiempo. Para concluir todos los alumnos cortaron las
ilustraciones y después dramatizan” (D3)

La ausencia de ensefianza explicita perjudica directamente a cada alumnado ya
que ellostienen que desarrollar las asignaciones por si solos o guiandose de los ejemplos
que les dan, lo que no garantiza la ausencia de error en el aprendizaje.

Asimismo, resulta oportuno aludir que profundidad y amplitud de
vocabulario son componentes que no deben faltar en la ensefianza de palabras, por
tanto, se pregunté a los docentes si era necesario conocer el significado de las palabras
para comprender una oracién. Los entrevistados en su totalidad contestaron estar de
acuerdo. También se consultd si para la interpretacion del significado de un texto se
debe conocer del 90 % al 95% de las palabras de este, de los cuales seis de los docentes
estaban de acuerdo y siete no lo estan). Lo que implica que no tienen seguridad de
cuanto es lo indicado que debe conocer la nifiez.

La teoria enfatiza en que la gran cantidad de elementos dentro del sistema Iéxico
de un individuo (amplitud del vocabulario) y conceptos variados (profundidad) puede
apoyar la comprensidn de lectura directamente al aumentar las probabilidades de que
los significados de las palabras en el texto sean familiares (Cain y Oakhill, 2014).

Los docentes entrevistados comentaron al respecto: “se recomienda incrementar

el conocimiento del vocabulario” (D1), “este ayuda a expresarse mejor en cualquier
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situacion, pierden temor y hablan con mayor seguridad” (D2), “también tienen
desenvolvimiento y comprension y agranda el vocabulario y siempre mirar 5 palabras
diarias desconocidas para que comprendan” (D3). Muy acertadas las respuestas y se
confirma que el cuerpo docente tiene conocimientos basicos sobre la ensefianza de
vocabulario.

En la observacion de clase no se evidenciaron actividades que promovieron el
desarrollo de la amplitud y profundidad en el vocabulario. Los registros de las
observaciones consignan lo siguiente:

-En las diferentes clases se tuvo la oportunidad de enriquecer el vocabulario
de la poblacion estudiantil, los temas se prestaban para hacerlo, como, por
ejemplo: el docente 1 desarrollo “rimas, asonantes y consonantes’ tenia
palabras desconocidas como ser: alboroto, corral, dedal, cacarear entre
otras, es evidente que el docente al pronunciar las palabras mas fuerte que
el resto del texto, notd que no era vocabulario comun para el estudiantado,
sin embargo ellos no preguntaron al docente, lo que provocé que este no
enfatizara en su significado.

El docente 2 en el cuento que leyd “las tres rejas ” las palabras desconocidas
eran discipulos, sabio, reja y docente 3 tenia la palabra sabia. Hace ruido y
alerta a investigar porque no enfatizan en ensefiar las diferentes palabras
“extranias o no tan claras” que se presentan en las clases observadas. Sera
por falta de desconocimiento o por el corto tiempo que tienen para
desarrollar sus clases.

Se confirma, por tanto, que no hay coherencia de la teoria (respuestas del
cuestionario y entrevista) con la practica que desarrolla la poblacion docente. Como lo

dice la teoria, un vocabulario mas pequefio seria restrictivo y comprometeria la
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comprension, a traves de estos mismos mecanismos (Ouellette y Shaw 2014) y es
profundamente escaso el 1éxico que maneja la nifiez que es atendida en estos centros.

Es acertado referirse al vocabulario y su relacion con la comprension lectora,
“la estrecha relacion empirica entre comprension y vocabulario hacen de este
componente de la lectura un factor también determinante en el éxito lector” (Roth et al.,
2020, p.31). Segun la informacion obtenida en el cuestionario la poblacion docente
respondid en su totalidad que es verdadero que el conocimiento del vocabulariofavorece
la comprension lectora del estudiantado, y la lectura favorece la adquisicion del
vocabulario y que, al evaluar la comprensién lectora se implementan preguntas que
evidencien el conocimiento del significado de palabras clave en el texto. En esta misma
linea, coinciden en que para comprender una oracion es necesario conocer el significado
de las palabras y, que la ejercitacion y exposicion de textos es una de las estrategias
clave para la mejora de la comprension lectora, en tanto permite al alumno acrecentar
la exposicion al vocabulario aumentando los niveles de comprension. Como sostienen
Thorne etal (2013), para llegar a una comprension lectora se debe reforzar el significado
y uso de vocabulario luego de que la lectura fortalezca el aprendizaje de palabras, que
gjerce gran influencia en el conocimiento e interpretacion. De los docentes observados
se evidencid que hay escasa coherencia con lo expuesto en el cuestionario, solo el
docente 1 realiz6 inferencias con preguntas del cuento como por ejemplo ¢de qué creen
que trata la lectura?, ¢por qué creen que Mercedes es sabia?, sin embargo, le faltd
indagar méas para darse cuenta de, si hubo comprension de la lectura o no.

En la entrevista los docentes manifestaron que el vocabulario puede ser lo que
ellos adquieren al momento de la lectura y comprension lectora es comprender lo que
se lee. Las respuestas fueron: si se tiene relacion porque si ellos aprenden vocabulario

entonces podrian tener una mejor comprension lectora (D1), es importante porgue no

80



se le dificulta al nifio al momento de leer y ellos también estdn comprendiendo con
facilidad el vocabulario que se les esta ensefiando (D2), asimismo existen libros que
contienen vocabulario poco comprensible para el nifio por lo que el docente debe
darles el concepto de las palabras para que ellos vayan comprendiendo la lectura (D3).
Son un tanto confusas las respuestas que dieron los entrevistados, lo que evidencia
que no manejan un concepto amplio y claro sobre estos aspectos.

En esta categoria se concluye que la poblacidon docente no tiene conocimientos
concretos sobre el vocabulario y su relacion con la comprension de la lectura, por lo
que en sus clases se evidencia que no aplican mecanismos para lograr esta habilidad en
la nifiez. Esto perjudica la posibilidad de tener ideas, opiniones y conocimiento en

general de las lecturas que se presenten en el futuro a la persona estudiante.

4.2 Discusion de resultados

En el presente estudio se observd y constatod que el cuerpo docente posee un
manejo parcial de conceptos vinculados al vocabulario, los cuales son bastante basicos
desde lo tedrico y lo pedagogico. Existen confusiones en cuanto a definiciones claras
de lo que es el vocabulario y cdmo se ensefia para la comprension. En la practica, no se
aprecio interés por ensefiar vocabulario y se constatd que las palabras desconocidas no
se presentan a la poblacion estudiantil.

En cuanto a las estrategias de ensefianza los sujetos investigados identifican
algunas estrategias innovadoras que promueven el interés por aprender palabras nuevas
y que deben ser ensefiadas; sin embargo, ninguno de los docentes observados
implement6 alguna de las estrategias descritas en la entrevista. Tampoco se evidencio

una ensefianza explicita, se afirma que el cuerpo docente no instruye segun la evidencia,
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esto accede a que no haya amplitud y profundidad de vocabulario. Finalmente, al no
ensefar vocabulario que beneficie la comprensidn de textos se afirma que la poblacion
docente no tiene conocimiento sobre la importancia de ensefiar palabras desconocidas
y sus significados.

¢Qué implicancias tiene la falta de conocimientos teéricos y pedagogicos acerca
de la ensefianza del vocabulario para promover la comprension de textos?

Para iniciar, la formacion que puedan llegar a tener los educandos en los niveles
siguientes del sistema educativo esta sujeta a que cuenten con buenas bases académicas
(Programa Estado de la Nacidn, 2019). Estas se construyen en la educacion emergente
e inicial. El vocabulario para la comprension lectora forma parte de las columnas que
determinan el buen rendimiento académico de las personas.

El vocabulario tiene un efecto eminente en la comprensién de la lectura
mediante la integracion de conocimientos como el significado de las palabras lo que
permite una mayor comprension de lo leido (Perfetti y Stafura, 2014). Estos hallazgos
ponen en evidencia la apremiante necesidad de promover de manera sistematica
espacios de formacion permanentes, “el mayor desafio se encuentra en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura” (Programa de Capacidades LAC READS,
2018, p. 58) segun informacion recopilada en Honduras la poblacién estudiantil que
cursa el tercer grado muestra un rendimiento inferior a la media en evaluaciones de
lectura y escritura (Programa Estado de la Nacion 2020 citado por Flotts, et. al, 2015).
Especificamente en el componente de espafiol el porcentaje es de 57 % en comprensién
lectora 'y 61 % en vocabulario (Informe Nacional de Desempefio Académico, 2018) lo
cual indica que se deben proyectar acciones para mejorar este porcentaje. A la vez se
deben crear politicas educativas que vean de frente la ensefianza de la lectoescritura

desde el nivel prebasico y I ciclo de Educacion basica, como también enfocarse en
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concientizar a la poblacion docente que atiende estos niveles a prepararse y actualizarse
en temas referentes a la ensefianza de la lectoescritura basados en evidencia cientifica.

Concurren grandes vacios de parte del cuerpo docente respecto a conocimientos
relacionados a la lectoescritura especialmente en la ensefianza de vocabulario para la
comprension lectora, una buena parte de la poblacion desconoce lo basico sobre
aspectos referentes al tema lo cual es de mucha preocupacion para el &mbito educativo
en general.

Estos vacios traen interesantes repercusiones, si la poblacién estudiantil no
maneja el concepto de las palabras serd un obstaculo para la comprension de la lectura,
también se requiere un vocabulario amplio (cantidad de palabras) y profundo
(significado de las palabras). Como lo expresa la teoria es necesario enfatizar en
vocabulario, también podria respaldar procesos de orden superior, incluida la inferencia
y la elaboracion de predicciones. Asimismo, un vocabulario mas pequefio seria
restrictivo y comprometeria la comprension, a través de estos mismos mecanismos
(Quellette y Shaw, 2014).

Si la poblacion estudiantil no incrementa de forma sistematica su vocabulario
sera dificil llegar a la comprension lectora profunda y de calidad (Tapia, 2018), lo que
afectard el éxito académico de la nifiez ya que en todas las &reas de aprendizaje necesita
construir significados a partir de textos escritos.

El Sexto Informe Estado de la Educacién (2017) plantea que los esfuerzos

tempranos para desarrollar una sélida comprension lectora y las habilidades
de escritura trascienden los impactos a corto plazo y son esenciales para
nivelar las condiciones de aquellos estudiantes que llegan al sistema
provenientes de hogares de bajo clima educativo. Estos esfuerzos son

necesarios porque la lectura y la escritura no son actividades naturales para
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las personas, sino “codigos de segundo nivel” que hay que ensefiar y aprender
en forma intencionada y sistematica (pp. 85-86, citado por Programa Estado
de la Nacion, 2019).

Es valido mencionar que este trabajo de investigacion se llevé a cabo en un
contexto urbano rural de escasos recursos econémicos, donde buena parte de los padres
de familia estudio hasta sexto grado. Este es otro factor que se vincula a los hallazgos
antes expuestos.

También es importante dar a conocer los afios de experiencia que tiene el cuerpo
docente, los cuales rondan entre 6 y 25 0 mas en docencia en los grados que contempla
la educacion basica (1 y 11 ciclo) en el pais.

Por medio del cuestionario se preguntd a los sujetos investigados si habian
cursado algun taller, diplomado o capacitacién sobre lectoescritura. Ellos respondieron
que

No se ha tenido la oportunidad de recibir diplomados, solo taller. (D5)

No he participado por razones de no haber sido seleccionada, ya que se me
dio la oportunidad de participar en el diplomado de gestion educativa por ser
directora del centro educativo. (D9).

No he recibido diplomado porque no se me ha dado la oportunidad, pero si
he recibido capacitacién. (D6)

Los resultados de esta investigacién serdn un insumo valioso para evaluar,
analizar y reflexionar sobre las oportunidades de formacién y el desempefio académico
de la poblacion docente y las gestiones que realiza la Secretaria de Educacion (como
actor directo del sistema educativo en el pais) con otros organismos internacionales

como COCEPRADII y USAID (ONGs establecidas en el contexto donde se realizo la
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investigacion), con base a lo que sugiere la evidencia cientifica para ensefiar lectura y

escritura en las diferentes etapas.

4.3 Limitaciones

La presente investigacion se desarrollé afrontando limitantes, las cuales se
deben considerar en el analisis de hallazgos encontrados.

La limitacién fue la poca accesibilidad de los docentes a ser investigados por
temor a salir mal evaluados segun ellos, las respuestas a los instrumentos generaron un
poco de confusion, ya que la poblacion docente en la practica no reflejo a cabalidad lo
respondido en el cuestionario y entrevista. El desconocimiento del tema fue otra gran
limitante lo que provoco profundizacion, especialmente en la informacion recabada por
medio de la entrevista. La poblacion docente no argumenta sus respuestas por lo que se

analizé la informacion detalladamente y con base a la evidencia cientifica.
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CAPITULO 5. CONCLUSIONES

Este estudio tuvo por objeto responder a la pregunta acerca de los conocimientos
tedricos y practicos sobre el componente vocabulario en la comprension lectora que
posee la poblacion docente que atiende tercer grado de Educacion Basica. Para dar
respuesta a este objetivo se crearon preguntas de investigacion sobre los conocimientos
tedricos del componente vocabulario que, segun la evidencia cientifica, son necesarios
para un adecuado desarrollo de la comprension lectora, conocimientos practicos del
vocabulario para la ensefianza de la comprensién lectora y la relacionan de los
conocimientos declarados por la poblacion docentes con su implementacion en el aula
de clase. Es importante aclarar que los resultados de la investigacion no buscan

generalizar la formacion o conocimiento que tiene la poblacion docente del pais.

A partir de los datos recogidos se desprenden las siguientes conclusiones:

La poblacion docente que participé en el estudio posee escasos conocimientos
tedricos basados en evidencia cientifica acerca del vocabulario, su ensefianza y su
relacién con la comprensién lectora. Como consecuencia de ello, la ensefianza del 1éxico
para la comprension es difusa y en ocasiones inexistente. Las repercusiones de esta
ausencia de conocimientos son negativas por cuanto el vocabulario se vincula a la
comprension lo cual es un factor esencial en la lectura y determinante para el éxito
académico (Roth et al., 2020). En términos practicos, la nifiez que no desarroll6 estas
habilidades adecuadamente en la ensefianza basica arrastrard rezagos en su comprension
lectora que afectardn negativamente su aprendizaje escolar y su alfabetizacion
funcional. Es sabido que mientras mas se avanza en el sistema escolar mas se
complejizan los textos que se deben leer, precisamente porque el vocabulario que
contienen es mas complejo y asociado a disciplinas especificas, y las actividades a

realizar requieren de niveles de comprension mas profundos. Por lo anterior, la ausencia
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de ensefianza de vocabulario para la comprension alineada a la evidencia teérica y
empirica perjudica el desarrollo de habilidades necesarias para el éxito escolar.

Por otra parte, la poblacion docente en sus salones de clase no evidencid
practicas con base en la evidencia cientifica para la ensefianza del vocabulario, esto
debido al desconocimiento sobre la ensefianza de vocabulario para la comprension
lectora. Como consecuencia de ello se demostro un escaso vocabulario lo que dejé entre
dicho la comprensién en la nifiez.

Al triangular la informacion se evidencio que se carece de vinculacién con las
practicas de aula, lo que refleja escasa sistematicidad y relacion con la evidencia
cientifica. Esto deja confirmado que se necesita formacion permanente, sistematica y

alineada a la teoria.

Para concluir se considera que la falta de politicas referentes a la ensefianza
aprendizaje de la lectura y escritura son otro aspecto que se relaciona con los resultados
del trabajo de investigacion (IDEICE 2019), y la poblacion formadora debe capacitarse
con teorias actualizadas y con bases tedricas para desempefiarse de forma eficaz en la
docencia y lograr superar los bajos resultados en las pruebas internacionales como por
ejemplo PISA, PERCE, ERCE, entre otras.

Finalmente, los hallazgos serviran para promover reflexion sobre los vacios
respecto a como se esta formando a la persona docente en temas relacionados a la LEI,
y si las practicas de aula estan vinculadas a la evidencia. A la vez se busca generar
interés por investigar temas como qué sabe el cuerpo docente sobre: LEI, como han sido
formados, porque no han recibido diplomados, saben a qué se refiere cuando se dice

evidencia cientifica, entre otros temas.
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CAPITULO 6. RECOMENDACIONES

Para la recogida de informacién de esta investigacion se aplicd de forma
presencial al cuerpo docente que atiende tercer grado (poblaciéon estudiantil entre 8,9 y
10 afos) en el municipio de Camasca, cuestionario a trece docentes, entrevista a 3
docentes y observacion de clase a 3 docentes. Por la naturaleza de la investigacion se
mantuvo estrecha relacion con los sujetos investigados, se hizo uso del método
hermenéutico que “tiene como mision descubrir los significados de las cosas, interpretar
lo mejor posible las palabras, los escritos, los textos y los gestos, asi como cualquier
acto u obra, pero conservando su singularidad en el contexto del que forma parte”

(Gurdian, 2007, p. 147).

A partir de las conclusiones expuestas en el capitulo anterior se formulan las
siguientes recomendaciones:

A la Secretaria de Educacion la revision de las politicas educativas para
constatar o incluir la ensefianza de la LEI, como también la creacion de politicas que
incentiven a la poblacion docente a formarse y actualizarse académicamente. Dentro de
este &mbito, se recomienda elaborar una sintesis de estudios que resuman los principales
fundamentos tedricos acerca del vocabulario y su relacién con la comprensién lectora,
su ensefianza, monitoreo y evaluacién, y las estrategias de ensefianza explicita, en
contexto y con estrategias basadas en evidencia.

A la Direccion Departamental de Educacion y Distritales o Municipales a
realizar acompafiamiento docente permanente como estrategia de apoyo a la poblacién
docente, luego de implementar talleres de capacitacion en el tema de vocabulario y
comprension que incluyan el modelamiento de estrategias para seleccionar lecturas,
palabras de vocabulario, actividades didacticas y formas de monitorear y evaluar la
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adquisicion de palabras nuevas.
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CAPITULO 8. ANEXO

Sintesis de los principales hallazgos encontrados en el trabajo de campo.

Categoria Cuestionario Entrevista Observacion en el aula
de clase

Ensefianza Manejo parcial de conceptos No hay una vision o 1 de 3 personas ensefio

de vinculados al vocabulario. definicion clara sobre | vocabulario.

vocabulario: el concepto de

Conceptos tedricos muy
basicos

Algun conocimiento
pedagdgico sobre vocabulario
Y su ensefianza

vocabulario

No hay interés por
ensefiarlo

No se presentan palabras
de vocabulario antes de la
lectura.
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Categoria

Cuestionario

Entrevista

Observacion en el aula
de clase

Estrategias
de

Coincidencia en que el uso de
estrategias innovadoras

Buscar palabras
desconocidas, escribir

De los docentes
observados solo uno

ensefianza despierta la motivacion por significado y leer implementd estrategias.
de aprender palabras .
vocabulario | desconocidas, que la lectura Conceptualizar con

diaria, exposicion a material ayuo_la de_docente y

impreso variado y ensefianza diccionario

directa, explicita y sistematica | Uso de imagenes y

enriquece el vocabulario. una silaba para que

100% Cree que se deben los estudiantes

ensefiar habilidades que completen la palabra.

promuevan autonomia en

vocabulario nuevo y su uso.
Ensefianza Creencias mayoritariamente No se observa un No se observa ensefianza
explicita relacionan el incremento de enfoque concreto de vocabulario

vocabulario a habilidades de
lectura y escritura.

No se destaca modelamiento y
su importancia

para la ensefianza de
vocabulario que esté
anclado en la
evidencia teorica

Profundidad

No se maneja el concepto.

Creencia de que hay

No se observa interés por

y amplitud - un nimero fijo de ampliar vocabulario ni
de No se d|_st|ngue entre palabras a ensefar por profundizar
vocabulario | Profundidady amplitud. para cada lectura.

Efecto del Creencias docentes en su Escasa capacidad de | Ensefianza del
vocabulario | mayoria alineadas con la explicar la relacién vocabulario desapegada
en la teoria. vocabulario- de la comprension
comprension comprension y su

lectora importancia

Confusidon conceptual
importante

Fuente: Elaboracion propia.

Consentimiento informado.

El presente instrumento ha sido elaborado en el marco de una investigacion de

tesis en la Universidad del Valle de Guatemala, Facultad de Educacién, Maestria en

LEI, que lleva por tema “Conocimientos tedricos del profesorado de Bésica sobre

vocabulario en la comprension lectora”. Se pretende aplicar el instrumento a la
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poblacion docente que laboran en la zona urbana y rural del Municipio de Camasca

Intibuca.

El mismo nos permitira recabar informacion sobre los conocimientos en cuanto
al vocabulario en la comprension lectora se manejan. Agradecemos dar respuesta a

todas las preguntas haciéndolo de manera honesta y sincera.

La informacion obtenida se hard uso Unico y exclusivamente para fines
académicos a nivel universitario. Sus respuestas seran codificadas de manera que no
seréd posible identificar a quien responde, esto con el fin de asegurar su total anonimato.
La informacidn serd almacenada en un computador seguro al que solo tendré acceso la

investigadora principal.

He sido informado/a que la participacion en este estudio es totalmente

voluntaria.

Antes de iniciar con el cuestionario, entrevista y observacion, le agradeceremos

entregue su consentimiento a participar.

Acepto participar:

No acepto participar:

Guia para observacién en aula
Aplicar (a):

Este instrumento tiene como objetivo observar el aula de clase y la actividad pedagdégica relacionada
con el vocabulario y la comprension lectora.

Instrucciones:

Antes de iniciar la aplicacién escriba claramente todos los datos de identificacion que a continuacion se
solicitan. Marque con X segun sea el caso.
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Lugar:

Urbano: Rural: Grado:

Hora de inicio:
Total de alumnos: Hora que termino:

Duracion de la observacion:

A continuacidn, encontrard una serie de aspectos a observar durante el desarrollo de las

clases. Marque con un nimero de acuerdo a la cantidad de veces que realiz6 el aspecto que observo.

Aspectos a observar

Si

No

Uso
frecuente

No
aplica

Aprovecha a ensefiar vocabulario cada vez que puede.

Ensefia vocabulario partiendo de palabras desconocidas de un texto.

Hace hincapié en las definiciones de las palabras.

Se le ve el interés de velar porgue el nifio tenga un vocabulario amplio.

El vocabulario que ensefia es (til para el nifio

Activa conocimientos previos del estudiante antes de ensefiar una
palabra

Ayuda a realizar inferencias para entender palabras

Aplica estrategias pedagogicas para mejorar el vocabulario de sus
alumnos

Aplica diferentes actividades en el salon de clase para enriquecer
vocabulario

Modela a los alumnos al ensefiar vocabulario

Aplica estrategias para que los estudiantes generen por si mismos el
significado de la palabra desconocida

Fomenta en el aula practicas de oralidad como una estrategia que
favorece la adquisicién de vocabulario

Practica ensefianza explicita de vocabulario

Ensefia vocabulario poniendo en préctica la instruccién directa

Ensefia vocabulario involucrando el contexto

Introduce las palabras desconocidas a sus estudiantes antes de la
lectura

Practica procesos memoristicos para aprender el significado de las
palabras

Ensefia vocabulario con el proposito de tener una mejor comprension
lectora

Realiza actividades para desarrollar comprensioén lectora

Hace hincapié en ensefiar vocabulario como un aspecto importante en
la comprension lectora.

Motiva a los estudiantes a aprender vocabulario

Hace uso de recursos didacticos para ensefiar vocabulario y obtener
una mejor comprension lectora.

Descripcion de la clase

Datos adicionales
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