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I. INTRODUCCION 

En la época actual, toda vez que se quiera tratar el fenómeno de la 

educación, como concepto, tema o problema, tanto desde el punto de vis-

ta teórico como desde el práctico, no podría decirse que se está obran-

do razonablemente, si se le ve como un fenómeno exclusivo y aislado. 

En realidad, la educación es un componente dinánico que, se halla en 

permanente interacción con los otros fenómenos que forman parte del 

contexto social. Esto se hace más patente, en cuanto consideramos la 

diversidad de cambios y transformaciones que estructural y superestruc-

turalmente se están produciendo en la suciedad moderna. 

Sólo por mencionar dos fenómenos, el avance tecuelógico y el creci-

miento demográfico, ambos en forma acelerada, se manifiestan en países 

u regiones diferentes. Pero, ésto no significa que cualquiera de los 

fenómenos que sea considerado como característica propia de un país o 

región, afecta simple y estrictamente al :ámbito respectivo. De ningún 

modo, pues existe suficiente razón para decir que fenómenos como los 

mencionados alcanzan o afectan a todos, a unos más que a otros. 

Esta situación puede ser observada claramente, pues existen organis-

mos supranacionales que actúan dentro de una perspectiva mundial para 

apoyar, cooperar y trabajar, en forma conjunta y mancomunada, en la so-

lución de los diversos problemas que aquejan a la humanidad. Además, 

estas acciones sí bien específicas en muchos casos, casi siempre están 

en consonancia con las demás acciones integrantes del contexto social. 

Ahora bien, en lo que toca a la educación, y más propiamente a los 
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sistemas educativos, queda claro que por la interacción de los fenómenos 

como los aludidos anteriormente, fueron afectados en cuanto a su concep-

ción, enfoque, estructura y procedimientos. Un sistema educativo, re-

presentado por la escuela, cono institución social, si bien está cumplíen 

do su función y con seguridad seguirá cumpliéndola en el futuro; no se 

puede decir que no ha evolucionado, sino por el contrario esta evolución 

siempre estuvo presente, lenta en algunas partes y moderadamente en otras. 

Sin embargo, debido a roe fue afectado no sólo per les fenómenos externos, 

sino también por los procesos de cambio en la concepción acerca del sis-

tema educativo, de una clásica y específica a otra más amplia y compleja, 

especialmente en los últimos tiempos, la escuela está sufriendo una trans-

formación rápida. Se están introduciendo una serie de innovaciones edu-

cativas, por lo que ya se distingue entre lo que es una escuela tradicio-

nal y una moderna o modernizada, o entre lo que es una enseñanza o método 

tradicional y una enseñanza o método no tradicional o moderno. 

Además, la transformación del concepto educación y consecuentemente 

del sistema educativo y escuela, se está produciendo en doble dirección 

dentro de una dimensión cada vez más amplía. La primera dirección que 

podría llamarse horizontal, en el sentido de que la educación se va exten-

diendo cada vez más rebasando los sistemas formales de enseñanza para 

abarcar los no formales e extraescolares, y la otra dirección que podría 

ser la vertical, n el sentido de proporcionar educación no sólo a los 

niños y jóvenes, sino también a los adultos. De esta conceptualización 

se derivaron "la educación permanente" y 'la educación para todos". 

Este marco de referencia, generó' la motivación que induje a realizar 
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el presente trabajo de investigacióin que, trata el problema del rendi-

miento académico en el sistema de Bachillerato por Madurez. 

A. Consideraciones generales 

La sociedad involucra un conjunto de fenómenos sociales, económicos, 

políticos y culturales que se interrelacionan e influyen recíprocamente. 

Cualquiera de los fenómenos citados, por tanto, deben ser tratados den-. 

tro de una perspectiva. amplia para ser comprendidos adecuadamente. 

La educación, fenómeno importante en el desenvolvimiento social, de-

be ser objeto igualmente de un tratamiento amplio y adecuado para una 

mayor y justa apreciación de su significación y alcance. En esta dimen-

sión es conveniente referirnos o ciertos fenómenos cuyos efectos reper-

cuten directa o indirectamente en la educación. 

Hay evidencia de Blue el mundo se halla dividido básicamente en paí-

ses desarrollados y países subdesarrollados, y entre ellos existe una 

profunda brecha que los separa en cuanto a desarrollo económico, cien-

tífico y tecnológi ). No S51c rase, sino que tambián se dan diferencias 

en cuanto o la manifestación algunos fenómenos cono la explosión 

demográfica que actualmente es uno característica propia de los países 

llamados subdesarrollados. 

Al respecto el libro render a se da la UPESCO dice: 

"El drama fundamental del mundo. contemporáneo es la creciente 
distancia material que separa a los países industrializados y 
países en vías de desarrolle" (o. 106); más adelante:... 
'cualquiera que sea la imagen que cada nación se haga del por 
venir, este futuro postula un amplío desarrollo de los recur- 

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA 



sos naturales y humanos. Y la historia de las sociedades in-
dustrializadas demuestra la inmensa contribución que pueden 
aportar las ciencias y las técnicas. Es aquí, esencialmente, 
donde reside la diferencia objetivamente negativa y nefasta 
entre la abundancia que gozan los unos y la penuria que sufren 
los otros, diferencia que no parece poderse anular jamás, sino 
muy al contrario, sin una transferencia racionalmente organi-
zada, una reversión equitativa del acervo científico y técnico 
acumulado en un polo de la comunidad humana. Está claro que 
la educación, mediadora ded saber, tiene que jugar un gran pa-
pel a este efecto, y que una de las primeras condiciones para 
que la diferencia en cuestión cese por fin de ensancharse sería 
que se aboliesen, lo antes posible, las disparidades que reinan 
entre los hombres de diferentes partes del mundo, en cuanto al 
derecho a la instrucción. Sin embargo, es más bien todo lo 
contrario, lo que todavía sucede'. (p. 107). 

América Latina, en líneas genera les, cató dentro del ámbito de los 

países subdesarrollados y por tanto sus características, problemas, nece-

sidades y aspiraciones, son bastante perecidas, aunque naturalmente, 

siempre se tomarán en cuente algunas diferencias propias de cada país. 

Para mostrar el problema demográfico se cita unos ejemplos:  

Cuadro 1.1 'lasa ce cree:bajante anual (en 

Continentes o 
grandes regiones Porcentaje 

Europa y la URSS 1.01 
América del Norte 1.40 
Oceanía 2.10 
Asia 2.23 

Africa 2.45 
América Latina 2.87 
Estados Arabes 3.13 

1 Fuente: UNESCO, 1973, p. 40 
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En el cuadro 1,1 se puede observar que América Latina tiene la ta-

sa de crecimiento demográfico más elevada del lundo, salo después de 

los Estados Atabes. 

En el cuadro 1.2 se puede apreciar que los porcentajes en los nive-

les secundario y superior correspondientes a América Latina están por 

debajo de las regiones donde se encuentran la mayoría de los uní-mes 

desarrollados. Adenás se observa que salo se refiere a la población 

matriculada, pues se sabe que el porcentaje 11,_ población escolar no 

matriculada s.mayor en las regiones subdesarrolladas. 

Ahora bien, los factores je cambio externos que influyen en la edu- 

cación y sus propios factores, que serian los internos, blemente 

hicieron impacto en el sistema educativo, el cual tuvo pee ser sometido 

a revisién en cuanto a sus objetivos, métodos, contenidas y demás aspec-

toS. 

De otro lado, las nuevas ideas y criterios qua urgieron respecto 

a la educación, tienen que ver con la transfornaci5n del sistema educa-

tivo. Pero, aclarando que no todo fue nuevo, sino que en muchos casos 

se adoptaron y eh otros se-adaptaron o mejoraron, por ejemplo, métodos 

o modalidades de enseñanza que en otros países ya fueron puestos en 

práctica, 

Sin embargo pese a asta circunstancia. en dimerlta Latina, las exi-

gencias de innovación c reestructuración de los sistemas de educación, 

estuvieron siempre a la orden del dio, de tal moja que desde algunos 

años atrás se van desarrollando interesantes propuestas educativas. 
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Con el propósito de ilustrar el surgimiento de las variadas concep-

tualizaciones sobre educación, a continuaciOn se presenta un modelo 

diseñado por Axin G. (citado por Alvarez, 1975; p. 45). 

Cuadro 1.3 

Conceptualízaciones sobre educación 

Sistemas Perspectiva 
Profesor 

Intencional No-Intencional Perspectiva 
Estudiante 

Intencional 

A. Formal 
(escuela) 
No-Formal 
(extraes e.) 

C.  Informal 

No-Intencional D. Informal D.  Incidental 

El modelo del cuadro 1.3 ayuda a percibir objetivamente las divisio-

nes entre los tipos de contexto en los cuales ocurre la educación. 

A 

 

propósito insertamos el siguiente. criterio: 

"Se intent5, inicialmente, definir la educación no-formal con 
base en características contrapuestas a la escolar. Esta di-
cctomía se amplió a categorías que pretendieron un mayor gra-
do de precisión. De ahí surgió el concepto de lo formal, in-
formal, incidental y no-formal, que se complementó con la idea 
del contínuo". (Alvarez, 1975; p. 450). 

B, Justificación 

En la mayoría de los países Latinoamericanos, se están desarrollan- 
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do innovaciones educativas en les distintos niveles y áreas 1 sistema 

educacional. 

Uno de los rubros que indudablemente ha cobrad;: importancia 

en la actualidad es la educad& de adultos, que ha merecido la aten-

el:5n y apoye de organismos educativos nacionales e internacionales 

para impulsarlo en la mejor forma posible, Je manera que satisfaga la 

creciente demanda de educación de la poblacién adulta. El siguiente 

comentaría de la UNESCO viene a propósito: 

"Nado el déficit que existe en relación Con las necesidades 
educativas y culturales de los adultos, lo que se trata de dar 
en este campe no son pasos, sino verdaderos saltos; esto silo 
será posible a condición le recurrir a loa esfuerzos y recur-
sos de todos tanto en la esfera privada como páblica, lo mismo 
individual que colectivamente, es decir; 

utilizando la totalidad de los establecimientos escolares 
existentes (escuelas ;primarias pero- también los estableci-
mientos secundarios y técnicos) para la educacián de los 
adultos, abriendo a los adultas el acceso a los estableci-
mientos -I ,  enseñanza superior; 

creando instituciones especiales para la educaci5n de los 
adultos o armonizando las actividades de tipo extraescolar 
para facilitar la inserción de aquellos en la vida y el 
ejercicio de sus funciones de ciudadanos, le productores, 
de consumidores, de padres; 

creando condiciones favorables a la organización de acti-
vidades educativas, colectivas o individuales; fomentando 
la autodidaxia; desarrollando iniciativas expontáneas; 
poniendo el conjunto de los medies de educacién o. dispo-
cicidn del máximo número Ce adultos. 

Esta acción tridimensional no podría concebirse sin las apor-
taciones financieras y técnicas de los p: -"eres Públicos y del 
sector econámicc. Pero una zran parra de los esfuerzos a rea-
lizar en este dominio carrespGnde a la iniciativa de los grupos, 
asion ociac es e individuos. Esta funcián de la iniciativa pri-
vada constituye una arantla esencial del respeto a las liberta- 
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des y pluralidades y favorece la innovación nedagógic 
(Aprender a ser, 1978; p. 290-201). 

Asimismo, a propósito de la tercera conferencia mundial de educa-

ción le adultos, efectuada en Tokio en el año 1072, se transcribe el 

siguiente párrafo: 

"Aunque so haya empleado mucho tiempo en la reflexión de orden 
pedagógico, la conferencia tuvo que reconocer que nuestro co-
nocimiento actual de los métodos y su aplicación permanecían 
aún superficial y fragmentario, por ese ha expresado el deseo 
de que la investigación se desarrolle en ese campo y que en-
cuentros internacionales más frecuentes permitan intercambios 
de información sobre las experiencias y las innovaciones". 
(Thomas, 1976; p. 96). 

También Axford enfatiza ln siguiente: 

ulleconociende que la curiosidad es el punto de partida de toda 
investigación útil, vemos que la educación da adultos, como 
otros rudros, necesita conocer mús acerca de su gente, su 
efectividad en la planificación de programas, su teoría de 
aprendizaje y sus técnicas do evaluación. Al observar el es-
tado actual de la investigación en educación de adultos, en-
contraremos que se requiere una investigación más vigorosa, 
tanto en calidad como en cantidad". (Axford, 1976 p.290). 

Ahora bien, en el campo de la educación de adultos, una innovacílón 

reciente el Bachillerato por Madurez, en torno al cual girará esta 

investigación. En Guatemala se imparte mediante dos formas o métodos: 

la enseñanza regular c formal y la enseñanza libre o extraescolar, 

siendo el plan acalómico el mismo para. ambas modalidades. 

El establecimiento del sistema de Bachillerato por Madurez con las 

dos formas de enseñanza, parece ser buena y adecuada para los adultos. 

Sin embargo, no es suficiente basarse en apreciaciones subjetivas ni 
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conformarse aceptando que toda innavacián es buena. Es impo n e rea-

lizar estudios, acerca Je los aciertos o desaciertos del sistema, que 

finalmente redundarán en beneficio de quienes reciben instrucción. 

Ciertamente que acerca sistema educativo se pueden realizar 

varios estudios en los que se pg-rían considerar una serie de factores 

y aspectos. Pero en concreto, esta investiLac-i6n pretende hallar res-

puesta al problema Je si ambas modalidades de enseñanza de Bachillerato 

sor Madurez son igualmente eficaces para el rendimiento de los alumnos. 

Además, existe la supisici5n de un el aprendizaje de asiGnaturas 

formales como matemática y física requieren de UD.a enseñanza regular 

para lograr un aprovechamiento E, Litg y que por tanto los alumnos ce 

enseñanza libre estarían en desventaja. En eanbjo las asignaturas 

complementarias no habría mayor dificultad do 1, T aje prc()a imante: 

por la exneriencia o r u 7 de los abilt 

Por otra parte, esta invrsti- n. erritir5 (tener datos para 

evaluar estas modal o 1-:::_ ensca nza que ya funcionan en 

diversos países; y leerás,a ,puede convertirse en un antecedente útil. 

para posteriores investigacicnes que tienda_: ni- mátodos o sis  

temas de enseñanza en otras áreas y niveles e_ucat  



. MDAMENTACION TEORICA 

Con el propósito de darle un mejor ordenamiento y secuencia al ca-

pitulo, se hará una exposición gradual de su contenido que abarca los 

siguientes subcapítulos: 

El primero, centrará su atención en los antecedentes de la educación 

de adultos, en relación a las ideas principales que la sustentan dentro 

del contexto de la educación gjobal. 

El segundo, estará orientado a la extensión educativa, a las carac-

terísticas y los procedimientos de enseñanza para adultos. 

El tercero, tratará especificamente el sistema de Bachillerato por 

Madurez, destacando sus objetivos, características, plan de estudios y 

modalidades de enseñanza. 

El último, en basa a todo lo anterior, concretará su enfoque a la 

delimitación del problema y objetivos (i.B la investigación. 

A. Antecedentes  

Es difícil precisar históricamente hablando, cuándo y dónde surgió 

la educación de adultos en su sentido más amplio, lo razonable es pen-

sar que siempre ha sido parte integral de todas las civilizaciones que 

se han dado en el proceso evolutivo de la humanidad. 

Al respecto transcribimos algunos conceptos inherentes: 

"En los tiempos antigubs, la educación organizada era para los 
adultos, no para los jóvenes. La mayoría de los grandes maes-
tros de la historia, tales como Confucio, los profetas hebreos, 
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Aristóteles, Platón y Jesús, dedicaron sus energías al desarro 
llo de la mente madura, no a mentes sin formación. Los grandes 
movimientos sociales que produjeron la civilización occidental, 
la religión judaico-cristiana, el renacimiento, la Reforma, las 
revoluciones democráticas, la Revolución Industrial, se funda-
mentaron sobre la aptitud y capacidad de la mente adulta para 
el aprendizaje y el cambio". (CREA, 1977 p. 82). 

"El concepto de necesidad y las formas resultantes de la educa-
ción del adulto varían de una época a otra. En los siglos XVII 
y XVIII, el fin de la educación del adulto se centraba en las 
ideas de mejoramiento. A quienes pertenecían a las clases más 
bajas se les enseñaba e leer la Biblia para mejorar su morali-
dad y ayudarlos a aceptar su suerte. Este concepto caritativo 
subsiste en muchos aspectos actuales de la educación del adulto. 
En el siglo XIX la educación organizada dirigida al adulto 
atrajo a los mejores educados y tendió a satisfacer la curiosi-
dad sobre el mundo en desarrollo C1.2 los fenómenos científicas. 

En la primera parte del siglo,  XX al objetivo principal fue un 
esfuerzo paro elevar 21 nivel educativo mínimo de una población 
adulta que en su juventud había sido privada de la oportunidad 
de educarse. Aunque todos estos problemas persisten, en la 
actualidad el tema dominante es el de la adaptación: ayudar 
a los adultos para que aprendan a hacer frente a los rápidos 
cambios técnicos y sociales tan característicos de nuestros 
tiempos", (Verner, y Booth, 1971• 2. 15). 

Progresivamente la concepción de evocación fue creciendo en profun-

didad y extensión, en doble dirección, por un lado desde el punto de 

vista de la evolución c. desarrollo del }hambre, llegando a abarcar desde 

la infancia hasta la edad adulta, por otra parte, desde el punto de 

vista de su cobertura, es decir, desde 1, clásicamente institucional 

escolar hasta las diversas formas que hasta ahora se van desarrollando. 

Con lo que se lleó al concepto de educación permanente. 

"La sociedad se da cuenta que es tan u P _ ofrecer educación 

a los adultos como a los niños. Queda descartada In teoría 
de que sé:o la niñez y la juventud tienen capacidad de esrenler, 
y se acepta por el contrario, aue el procese de educación puede 
extenderse a lo larga de toda la vida. asimismo;, se acepta 
que el dinero, el tiempo 7 el. esfuerzo que se emplean en edu- -  

car a los adultos producen recompensas doblemente fructíferas, 
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ya Que a la vez que se crean en el adulto las actitudes nece-
sarias para su propio mejoramiento se benefician también aque-
llos que rodean al adulto, principalmente los hijos". (Con-
sejo Superior de Enseñanza de Puerto Rico, p. 335). 

La preocupación en torno a la educación ha sido permanente, a tra-

vés del tiempo, tanto de personas especializadas en el campo educativo 

como de las que no lo eran, por esta razón se cita referencias repre-

sentativas de ambos casos. 

"El 'Emilio" de Rousseau data ya de hace dos siglos. Ya por 
la séptima década del siglo XVIII Rousseau se sorprendía en 
11 ante la forma de educar a los hombres en su época. Qué es 
lo verdaderamente necesario; que el ser humano se adapte a la 
enseñanza o, por el contrario que la enseñanza se adapte al 
hombre? el dilema fundamental fue planteado en esos términos. 
Desde entonces con la misma regularidad con que se suceden las 
generaciones, la relación entre educación y vida es objeto de 
reflexiones, meditaciones y experiencias". 

"La lista de protestas, proyectos y proposiciones es abundante. 
Tras de Rousseau vinu Pestalozzi, y luego Froebel, Russel, 
Dewey, Freinet, Makarenko, María Ntaatessori y tantos otros 
oioneros de la reforma educativa". (Correo de UNESCO, 1976; 
p. 11). 

Filósofos como Hegel, Carate o Uietsche, que no eran educadores, 

también reflexionaron sobre la formación y desarrollo del modelo humano. 

Enrique Rodó, escritor uruguayo, aseveró hace muchos años: 

"Uno de los peores males que los antepasados nos hicieron, 
fue heredarnos el concepto según el cual la vida se divide en 
dos partes; la una para aprender conocimientos, formarse há-
bitos y adquirir habilidades, y la otra para aplicar tales 
conocimientos, practicar los hábitos y ampliar esas habilida-
des, tanto en provecho propio, como de los demás". (Citado 
per Isaías Reyes, 1972; p. 25). 
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Se complementa lo anterior, con la siguiente opinión: 

"Tácitamente se aceptan aún las dos edades (partes) que señala 
Podé y se piensa que la educación es problema de juventud que 

se vive en la edad adulta de los réditos de esa educación. 
Pcr algo se empeñaron los maestros en llenar hasta el más pe-
queño espacio que quedaba en las valijas mentales de sus alum-
nos, con conocimientos que les fueran suficientes para unos 
seis lustres de su existencia activa'. (Isaías Reyes, 1972; 

26). 

Como se puede ver las inquietudes, reflexiones y preocupaciones 

sobre la educacién siempre han estado presentos en las distintas épocas 

y en la mente de pedagogos a intelectuales; los alcances inicialmente 

nacionales se convírtior n en internacionales. pe un problemm secunda-

rio, que inicialmente Fue la educ. cién de. 2daitas, asta adouirié el 

carácter de problema prieritarie en la actualidad, como efecto de  

implicación que tiene en el proceso de desarrollo de los paises, 

La educación de adultcs al convertirse en une cuestión de. impor- 

tancia para los paises formar parte Je la agenda de problemas 

básicos de la UNESCO. :De tal suerte, a la fecha se efectuaron ya tres 

conferencias mundiales sobre educaaj en de adultos, a saber: la primera 

tuvo lugar en Elseneur, Dinamarca, un la prima,  ra d 949: la segunda, 

en Montreal, Canadá, durante el -eran° de 1960 y la ltima tuvo lugar 

en Tokio, ,papón, del 25 de julio al 7 da agosto de 1972. 

A propósito de la conferencia de TeLis, se cita ls que sigue. 

'Uno gran asamblea de est tipm, reuniendo delegaciones de- 
signadas por los gobiernos de cJ4da estad:, , 21 mismo 

carlicter ni lis misres objetivos jue c..en& s nedaulgice. 
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No se tienen los medica de exponer tesis personales ni de ha-
cer un trabajo de pioneros. Un especialista puede volver con 
la impresión de no haber aprendido nada nueve. Por el contra-
rio, es una ocasión única para medir el camino recorrido a 
través del mundo, para apreciar los programas realizados y 
las dificultades que quedan por superar, para distinguir las 
grandes tendencias que se abren camino en los diferentes países. 
Como las precedentes, la conferencia de Tokio ha sido el refle-
jo de la realidad contempornea'. 

En el futuro, probablemente se irán desplegando mayores esfuerzos, 

en procura de estrategias, plantear alternativas y lograr mejores pers-

pectivas en el campo de la educación da adultos. 

E. Extensión educativa, características y procedimientos en la educa-

ción del adulto. 

De acuerdo a este orden, nos referiremos a cada uno de los aspectos. 

Extensión educativa y modalidades de enseñanza. Por la circuns 

tancia de que los conceptos de educación de adultos, educación 

permanente y educación extraescolar están ligados en muchas de sus 

características, y que también al hablar de educación extraescolar se 

hace en función de la educación escolar, prácticamente se puede asegu-

rar que existe una interrelaciún dinámica entre estos conceptos de edu-

cación. Por esta razón al referirse a uno de éstos no es posible pres-

cindir de los otros, puesto que de cualquier manera se da una mayor o 

menor relación, dependiendo de lo que se trata de enfocar o analizar. 

A continuación se hará una nein previa a la educación extraesco- 

lar siempre en relación a los otros conceptos, y luego una descripción 

de las principales modalidades de enseñanza en la educación de adultos. 



16 

Una posición juiciosa y serena, es necesaria cuando se evalúa la 

instítuci6n escolar, formal, clásica o tradicional nor una Parte y, por 

otra, la no formal, extraescolnr, abierta o moderna, de manera que se 

evite cualquier polarización o con raposicihn itiyroductiva. Ambos con-

ceptcs, según su naturaleza, tienen SU razon o. ser; no son excluyentes 

ni opuestos sino que se íntesran e -.anteco:lacio:an en un. o que es el 

proceso o fennmeno de la educanin. 

El párrafo uiente da mayor claridad al asunto: 

'Se plantean dos tendencias: una hacia la diversificaci6n y 
multiplicación de las instituciones educativas: otra hacia la 
desfornalizaci5n. de las estructuras tradicionales. Estas 
orientaciones no son ni mucha ID nes incompatibles. La 
cralizacin" de determinadas instituciones escolares puede ir 
de la mano con el mantenía:lento y el desarrolle de estructuras 
escolares fuertemente interadas; la extensi5n de los circuitos 
de ensenanza puede ser realizada la misim,  por la multiplicaci6n 

de los establecimientos escolares del tipo existente que por la 
arcacil:a de escuelas de ripos diferentes e por la enseñanza en 
jornada parcial o por modalidades extraescciares. Por consi-
guiente, todas las vías -formales y no formales, intrainstitu-
cionales i. extrainstitucional3s-  podrían ser admitidas en príncí 
pío como igualmonte vcilidas. En este sentido,  es en el que 
conviene entender les túrmínes "lesformalizani6n" y desinstitu-
cíonalizaci6n". (UNESCO, 1978; p. 2nE-270). 

La nueva dimensión de educaci:n tiende a exten rse a capas pebla-

cionales antes sin acceso a les centros educativos, que ahora demandan 

servicios educacionales. Este criterio es válido para todos los niveles 

o grupos de edad. Sin embargo, en todo 31 mundo se hace patente la ne-

cesidad de crear instituciones dirigidas a educar a categorías especiales 

de adultos: trabajadores que buscan calificarse, personal y técnicos 

reclutados de repente, bajo la presión de transformaciones políticas o 
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sociales, para asumir responsabi].ided~es para las cuales no habían sido 

preparadosr por haber sido "desfasados como consecuencia de mutaciones 

tecnológicas o para recuperar el tiempo perdido por diversas causas 

mediante enseñanzas intensivas. También se manifiesta la necesidad de 

preparacian acelerada de adultos que les permita, según sus posibilida-

des, abarcar los niveles básicos de educaciln que indudablemente viabí-

liza su incorporacian y pnrticipacian cultural en la sociedad. 

Existen varios criterios acerca de In que abarca la educación de 

adultas. Un primer criterio, es el más amplio, que practicamento se 

confunde con educación permanente, en el entendido de quo un adulto 

nunca cesa le educarse. Un secundo criterio que sería tácitamente 

formal, consideronue la educación je adultos comprende: a) la alfabe- 

tización y p s faba izacién, U) la educación primaría y c) la edu- 

cacian secundaria y profesional, adaptada a lea necesidades de los 

adultos. Un tercer criterio, mas funcional y flexible, comprende 

además de los programas formales las modalidades extraescolares con 

mayor cobertura en cuanto a niveles y áreas. 

En muchos países de Latinoamérica se intensifica la educación 

extraescolar. Así por ejemplo, en México esta preocupación se re-

fleja en estos términos: 

En nuestros días, cale plantear la necesidad de ir mas 
allá de la libertad de enseñanza y de la libertad de traba-
jo: más allá todavía de la enseñanza nblinaturia y del 
derecho del trabajo, y requerir como garantías sociales el 
derecho al trabajo y el derecho a la educación; el derecho 
do aprender y aplicar el conocimiento. Los sistemas abier-
tos de educacién pueden y deben contribuir a la anticipa- 
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ción de esos derechos al asegurar una instrucción accesible, 
responsable y mejor definida, que incremente la coherencia 
entre el objeto, los fines, los medios y los métodos de la 
educación. Pan de favorecer además, instrumentos de compró-
bación y de acreditación de conocimientos análogos a los que 
exige el trabajo intelectual y el trabajo profesional en ge-
neral'. (Secretaría de Educación Palien, 1975). 

En Bolivia, el área de la educación extraescolar, siempre estuvo 

contemplada en el Código de la Educad-en promulgado en 1955, empero el 

impulso que se le dio fue muy incipiente y siempre las iniciativas edu- 

cativas o fracasaban eran interrumpidas 17' r cualquier ra.ón. Sin 

embargo, en los últimos años, como efecto los movimientos ren vacit- 

nistas, escala mundial y por la necesidad de dcsarrellar este tipo 

de educación para favorecer a los sectores marginales mayoritarios de 

la población, recientemente la e:ase:danza no formai o extraescolar, es 

tomada en cuenta orno parte importante en 1-s planes y pro-  ctos do de-

sarrollo educativo, 

De la misma manera, a nivel de los países centroamericanos, la in-

quietud da este rubro educativo es corroborada en el párrafo siguiente: 

'Si se piensa en la importancia :'el desarrelle de la educación 
extraescoler en la región y en provocar, dentro de una terspec-
tiva de educación permanente, un acdrcamiento real de la edu-
cación escolar a la educación extraescolar, formal o no formal. 
No sería preciso desarrollar una metodología de desarrollo 
curricular integral que rompiera las barreras administrativas 
e 

 
institucionales artificiales que fragmentan la educación del 

hombre en todsn los momentos y situaciones de. su. -dee? 
(CEC, 1978; p. 118-113), 

En lo que concierne a Guatemala, el Ple., Nacional do Educación, 

Ciencia y Cultura 1975-79 señale.: 
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-Debe entenderse por educación extraeseclar cualquier tipo de 
actividad educacional organizada que se lleve a cabo fuera 
del subsector de educación escolar. Esta modalidad educativa 
tendrá como característica principal, no a un orden rígido de 
grados escolares ni a un sistema inflexible extraescolar, por 
tanto, brindará oportunidades de educación a aquella parte de 
la población que no tuvo acceso a la educación escolar o que 
desertó de ella, en este caso, niños de 12 a 14 años y adultos, 
hombres y mujores, de 15 a 45 años que actualmente forman la 
población económicamente activa, principalmente del sector 
agrícola'. (HIN. Educacinn, 1975; 9. 111), 

Para completar la visión, se extracta, de la nueva estrategia de 

la educación de la UNESCO, los puntos que as se relacionan con el tema: 

preponemos que lo educación sermanente sea la piedra angular 
la política educativa. en los próximos años', 

4c1 desarrollo rInido de la educación de adultos, escolar y 
extraescolar debe constituir une de los objetivos primordia-
les de la estrategia educacional- . 

'la educación ha do poder ser impartida y adquirida por una 
multitud de medios 

'hay que abolir las barreras artificiales qua existen entre 
les diferentes tipos, ciclos y grados de la enseñanza', 
(Correo de la WESCO, 197f-  pp. 121-133). 

2. Características de le educación del adulto. Uno de los hechos 

más significativos actualmente en el campo educativo, es el 

incremento que ha logrado la educación de adultos en todos los niveles, 

desde la alfabetización hasta in capacitación tócnica y desde la forma-

ción elemental hasta los cursos universitarios. 

Sín erf'arg iniclalnente, todo lo concerniente e planes, conteni- 

dos, m5todos, u objetivos, no posaron do ser una adaptación de la ense-

ñanza formal ofrecida a niños y jóvenes en edad escolar. Como ésto no 
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bastó, entonces se tratló de adecuarlos en reís . izo iMprdS- 

cindíble elaborar sistemas especificamente rroyectades para la educación 

de adultos, tomando en cuenta las características psíquicos y sociales 

del adulto. Como resultado de esta esfuerzo ollera va existen diversas 

teorías acerca de la educaci5n de adultos ya sea de principios educati-

vos, psicológicos o sociológicos. Por ejeei—o. isias Reyes afirma que 

'On la enseñanza de adultos hay que cuidar mucho el equilibrio 
en el empleo 2.,1=. los medios de enstUanza, ya que por la indepen-
dencia que hay que otorgar al alumna, 3s fácil caer en una pe-
sada rutina por el abuse del litro o del trabajo escrito'. 

La ensefianza que se brinde a les adultos debe ser sustancial-
mente seria. Los conocimientos tan de ser raduciduo a lo 3sen-
cial en cada caso, para -arlo se.  estudien bien, se analicen y re-
lacionen convenientemente, se proyectea y se apliouen con orga-
nización y amplitud 

Debe estar fuertemente cenectada con la realidad que se vive, 
con las inouietndes que llenan el ambiente y con las grandes 
nerspectivas que alienten o los pueblas en relación con su de-
sarrollo y prosperidad . (Isóias Reyes, 1972: po. 55-79-149). 

Un criterio que amplía un poco la relaci-a de la educación de 

adultos con otras áreas del conocimiento XflrCSM 

"Como la sociedad es pluralista en sus sistemas de valores, la 
visión de conjunto del adulto y la educación permanente abarca 
numerosos enfoques hacia el mejoramiento del individuo y de la 
sociedad le la cual forma parte, :somas efectuado ciertas supo-
siciones filosóficas qua se reflejen en la multiplicidad 'le los 
programas paro adultos, universidades, escuelas públicas, agen-
cias de voluntarios, per medio de la radial:Tenía, la teleovisiún 
y los estudios por correspondencia, para nombrar sólo unes 
pocos', (Axford, 197(e p. 21). 

Ciertamente, ara desarrollar en principie la oducación de adultos, 

se tuvo que partir sobro la base cIa lis instituciones escolares dlasti- 
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nadas para niños y jT7venes, en la actualidad so podría decir, que 10 

mayoría de las escuelas y colegios han extendido sus servicios a los 

adultos a través de cursos nocturnos, cursos por correspondencia y los 

servicios comunitarios. Además, ya existen centros educativos especí-

ficamente para educación de adultos que ofrecen diversidad de cursos y 

en una gana variada de modalidades. 

No obstante, un hecbc que llama la atenciLn es el siguiente dato 

de una encuesta censal que, auncue corresponde al ano 1957, no deja de 

ser interesante a propósito del 7oayer crecimiento y cobertura de la 

educación ja adultos: 

Cerca de nueve millones de adultos se beneficiaron de la 
instrucción formal; otras estimaciones indican que por lo 
menea otros cuarenta millones fueron enrolados en las acti-
vidades de aprendizaje informal. Desafortunadamente, la 
mayoría de estos estudiantes adultos participaron, sola-
manta, en cursos irregulares más que en un plan contínuo de 
educación permanente y muchos millones más, no experimenta-
ron aprendizaje organizado alguno'. (CREA, 1977; p. 84). 

La transcripción anterior es realmente inquietante, por la forma 

como se van ejecutando los diversos programas de educación de adultos, 

y por cierto se relaciono con el tema, de la presente investigación. 

Conforme se intensificaron los programas de educación de adultos, 

óstos dieron oportunidades para que muchos educadores y especialistas 

efectuaran una serie de estudios sobra las características, condicio-

nes, factores, éxito o fracaso de un programa, acerca de los métodos 

o técnicas, de la educación del adulto que son más eficaces. 
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Todo un c njunt. de factores influyc en ln educaci6n del adulto. 

Estos factores no actuan necesariamente separados, en la mayoría  

los casos, la influencia y el efoc ) de un factor se halla relacionado 

e interactua con muchos otros factores ya se de carácter mersonal o 

social. 

Para mayor cl ice, primero se hari uno distinci6n entre los carac-

terísticas personales y las cnreaterísticas sociales del adulto, luego 

se señalarán algunos principios de aprendi este nivel educativo. 

Características personales. Son consideradas así, puesto cue 

residen casi enclusivemente en el adulto coreo persona. Se in-

cluyen entre las características personales las siguientes; 

cambios fisio 1:ícos. El orpanismo del adulto sufre 

continuos cambias e medida avanza en eead La dismi- 

nución de la _pudeza visual y auditiva, la adaptacin homeestStica y la 

— perdida de ene In Perora' son alqunc. ras las alteraciones.  

2) La capacidad para aprender. Enlaten diferencias de opini5n 

respecto del carácter y el Irado de los cambios que se pro-

ducen con la edad en la capacidad mara aprendir. Hay un consenso general 

en que el mgxime de esta wrpacidad se alcanza o menos entre los vein- 

te y veinticinco años e aill de este punto:, sin embargo, no 

hay una idea clara sobre la can:acidad de aprender en el adulto. Cual- 

quiera sea el cambio dc2 la capacidad nder después neriode 

máximo, la capecíded misma es henos importante en le enseñanza del adulto 

que otros diversos factores. 
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Las experiencias de aprendizajes anteriores parecen influir nota-

blemente en la adquisición de conocimientos del adulto. El deseo de 

aprender y el interés por las materias que van a ser aprendidas igual-

mente parecen ejercer gran influencia sobre la capacidad de aprendiza-

je. 

3) Las motivaciones de aprendizaje. Los motivos del adul- 

to que lo conducen a la participación en la educación 

o al aprendizaje, se originan en las necesidades creadas por la expe-

riencia. Factores tales como el conocimiento de la tarea; el nivel 

de aspiraciones; la experiencia anterior; al papel social; la percep-

ción del valor de la educación; los intereses y actitudes; influyen 

en la naturaleza, calidad e intensidad de la motivación. 

b. Características sociales. Estas características tienden a 

identificar a los adultos que participan en un nuevo apren-

dizaje y a distinguirlos de quienes no lo hacen. Adenás, tiende a 

haber una relación entre las características socioeconómicas de los 

participantes y las clases de programas institucionales de educación 

del adulto en las cuales participan. 

Las características que abarca este rubro pueden destacarse de la 

siguiente manera: 

1) Socioeconómicas. La participación en la educación 

del adulto se relaciona estrechamente con la que se 

tiene en la vida organizada dentro de la comunidad. 
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Ciertos indicadores de status exvaedmicos revelan un- rolaci6n con 

dicha partici:» 1-1C,T.:10 la cu:aci el in r así 

ames nivel educativo-cultural, la posicl5n social, otras varsables 

no menos ir: rtantaa --no la el.ae, soxn civil, la proce(lancia 

«cece=a z& %+ revelan « ,« relnein can la educacifPn 

del adulto,. 

2) Diferencias c: «s  El factor individual 

importante cinc afecta n artici-pnci6n es al 

status seciecconemic;_ ' De los lnlices le status social, el nivel edu-

cativo es sin duda,la valess jente, Estc se reflejo o Je 

en la forma y trocinio institucional  seas» de lo educaci6u «!«6c, 

sino tlimbián en el ªw « y centenido de las activiCndes a instrucci6no 

3) ;Obstáculos para la partici:go n De acuerdo con 

distintos estudies realizados sciere la participaci6n, 

cs evidentc, &e los preaxamas actuales Je c caciiora adultos nn se 

eiricen a cd s los sacto la pnblaci5n adulta, Inherentes a la 

educaci6n del adulto hay varias normas tradicionales que obstaculizan 

la mayor extensif'm undificaci^n del sistema actual. 

c. Princiolcs a amren6zaje  e la cducaci6n  adulta. Alaunos Ae 

los principios del aprendizajeparticularmente importantes 

a la educaci6n lelas«: pueden esu se así: 

El aprendizaje es un pruccs0 activo. y los adultos pre-
fieren :articipar activamunte, por tanto, las t5cnicas 
que entrnrEan uno oar .cipnci¿Sn J3 este tipo permitirán un 
aorendizaje r- 
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di aprendizaje en grupo es más eficaz que el irudividual; 
por consiguiente, las técnicas que se basan en la partí-
cipacién en un grupo son mes efectivas nue las que se 
aplican a individuos cone unidades aisladas'. 

"El conocimiento aprendido que se aplica en seguida se 
retiene durante ra5s tiempo y es más susceptible de un 
usó inmediato que el que no se utiliza; en consecuencia, 
deben emplearse técnicas que estimulen la aplicación in-
mediata del material nuevo de una manera práctica'. 

"El aprendizaje debe ser fijado, para lo cual Pan de uti- 
lizarse técnicas que procuren ase objetiva". 

"El aprendizaje de materiales nuevos se facilita cuando. 
se  relaciona con lo que ya se conoce; pnr consiguiente, 
las técnicas utilizadas deben ayudar al adulto a estable-
cer esta relacién e integraciln Ce los materiales'. 

'La existencia 'le detenciones periédicas en el ritmo del 
aprendizaje exige cambios frecuentes el carácter da 
las tareas al adquirir conocimientos, para asegurar un 
contínua progreso; por ello deben cambiarse con frecuen-
cia las técnicas en determinada sesién", 

'El aprendizaje resulta más fácil cuando el educando tie-
ne conciencia Je sus progresos; por tanto, deben utili-
zarse tácticas que brinden la oportunidad de una auto-
estinacién". (Brunner y otros, op. cit., por Vener y 
Booth, 1971; p. 112). 

Aunque la mayoría 'le estos principios de aprendizaje tienen que ver 

más con la enseñanza formal de adultos; sin embargo, han de ser tomados 

en cuenta en toda planificacién de educación de adultos. 

3. Procedimientos de enseñanza del adulto. De un modo general se 

señalan los principales programas, métodos, técnicas y recur-

sos didácticos desarrollados en la educacién de adultos, siguiendo el 

criterio de Verner y Booth. 

a. Programas. La educacién de adultos incluye programas en 
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casi to1as las 5.reas lel saLer lacnonc. Se clasi. C2 jel 

sir:niente modc.c 

1) nen ocien acc,:5.tlica. 11 L'.rea, m5s x«¡» a3 » pro- 

vramaci6n. Proporcionan  oreeaal »e me mismas ex- 

perienclas elncativas existen vara n entes. Estos pru- 

cramas se llevan :e«: en tres etapas vJucativas tralicionalos: 21emen-

tal, secunLaria y nnire 

2) ucacin b5sica. La :ucaci5n Lr.sica, alfoLeniz2- 

ciiSn as la forraras común dulto. 

Al principio, elstra tinarLo a. escena/ sIllo a leer y escribir perH en 

los últimos arnoore cotose y es« para incluir las nociones 

mínimas necesarias para trabajar ¿a un FIC*7' c »a» cn la sccierlad 

moerna. 

3) Illncaci¿u para la =lunes. ni s«»a princip::. 

las prazoromns elncativos para es injiviclucs mayores 

es el ls «rs j.ssarrollar anrcs objetivos y activila(es para que 

se mantengan en a s xa,6r—. 

4) ts creativas. Estos procramas se orlo«s hacia 

la 2roci.ecciSin y ojecnciln Le va ins ces e es,  

el estu.lic y Ir. ostimaciUn (1.)1 arto y su ns amplía difusinn radiante 

exposiciones viaj conciartes y actuaci.:nes. 

ira -a aleltcs. Estreclla ante rAa- 

er)- r la g precole leuden a ner 5nfasís 



27 

en las ciencias y humanidades y a dedicar especial atencién a materias 

tradicionales como antropología, economía, literatura, ciencias socia-

les, poesía, música y otras similares. 

6) Educación sobre asuntos públicos. Estén destinados 

a le obtención de un conocimiento sobre problemas 

públicos, sean locales, nacionales o internacionales. 

7) IL:ducación para el hogar y la vida familiar. Concier- 

nen a la educación ee los padres pera criar a los 

hijos, a las labores domésticas y a las relaciones intrafaniliares. 

8) Desarrollo de la comunidad. Esté dedicada especial-

mente a las zonas subdesarrolladas, donde se la dicta 

bajo los auspicios de organismos internacionales y de programas nacio-

nales de ayuda al exterior. Los programas de desarrollo de la comuni-

dad, sean urbanos o rurales, se preocupan por la educación para la 

acción comunitaria y ponen énfasis en el estudio y análisis de las ne-

cesidades y recursos comunitarios, junto con su solución. 

b. 'Métodos. La educación de los niños y jóvenes está exclu-

sivamente institucionalizada por intermedio de la escuela, 

el principal método que se emplea es la clase. La educación del adulto, 

por el contrario, no esté exclusivamente institucionalizada: por tanto, 

emplea el método de clase cono uno más dentro de la variedad de otros. 

Los métodos de la educación del adulto pueden clasificarse en in-

dividuales, de Pruno y comunitarios. 
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1) atoods Iduelos. =nes indlYiduos troten de 

aprender y no pueddn Int rarse a una - structurn 

institucionali oor consiguiente al establecer una rdlación con ellos, 

con finas educativos la institu Gn debe adoptar ri5todos quo cuedea 

acomodar a estos individuos aislados por diversos factores. Estos 

tiltodos couprendern el estudio por correspondencia, el 

internado y el estudio individual dirigido. 

a) El estudio nor corresoondoneín. Consiste en una 

serie de lecciones pronizades o tare - desarro-

liadas en serie y llevadas acabo e. ciarte una reilacitin instructor-estu- 

diante que se mantiene oor intemr del corroo. 

Cono mftodo dE instruccibn idultos, los os 2or corres- 

pondencia tienen :debas ventajas, os es udi:ntes no quedenexcluidos 

de la enseñanza por al hecho accidantal del slamiento Ly2k)1:" ilfico, ni 

se ven impedidos por un trabajo regular o ser capacidad física. 

-Tienen, sín embargo, limitaciones, puesto que n rolas las E:atarías 

s2 adaptan a las restriccionesinherente-2 al ..toso. Aidendal, el estu-

dio indepencinte ernir:e una alta notivaci5n e intenso trabajo, lo cual 

es difícil mantener, de maneeotra el índice de interrupcial los 

estudios our correspondencia tiende a ser más clevadn que el de la 

deserción en cualquier otro método. 

loo obstante de sus aspectos neg.atiaos, los estudies por correspon-

dencia constituyen une de les fletados nfis usados de la educación narra 

adultos. 
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b) El aprendizaje y el internado. Son métodos in-

dividuales utilizadas cuando el carácter de la 

tarea docente hace nue las habilidades y los conocimientos puedan adqui 

rirse mejor mediante la práctica bajo la supervisión de instructores. 

Estos métodos se usan extensivamente en áreas ocupacionales y en cier-

tas profesiones. 

e) El estudio individual dirigido. Es el método 

preferido pera la educación del adulto en al-

gunas instituciones, como la biblioteca. 

2) liétodo de grupo. Los métodos de grupo para la edu- 

cación del adulto reúnen simultáneamente a varios 

individuos en la actividad .educativa. Pueden ser empleados por la 

institución en el establecimiento de relacionas para el aprendizaje 

con grupos existentes o en la formación de grupos para la instrucción. 

Se clasifican del modo siguiente; 

a) La clase. Es el método de grupo más familiar, 

pues se usa tradicionalmente en instituciones 

educativas formales. El método de clase tiende a dominar la meto'•.o-

logía educacional y a utilizarse sin considerar sí es o no el mejor 

en función ca la naturaleza &e los participantes y del objetivo del 

aprendizaje. El empleo de una variedad de técnicas dentro de la es-

tructura de la clase puede ampliar su utilidad; sin embargo, las téc-

nicas de exposición y de preguntas y respuestas siguen siendo los re-

cursos más comunes. 
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b) rrupos de (discusin. Tresante una idea  

m5s moderna en la inatnlolería 5a la enseñanza, 

se caracteriza por que al contenido est5 determinado y controlado por  

los participantes y no cle un nodo exclusivo par el instructor: su 

organización deriva (22 los interesas y progreses de grupo. Aunque le 

discusi5n constituye la tecnica central, el grupo puedo usar con f -- 

cuancia, al deserrefin lo papelea.  7 la mas3 re5inln, así' cono una 

variedad de otros recnrsrs. 

c) El saninerí 

todos roci3ntes nopulares en  

de adultos. Consiste en una sít -cinn pí aprenli 

tividad se concentra en un períoln limitado le tí .::p 

o cursillo. tr las 7), 

ICS C.111Cal_10r2S 

en la cual la n_c 

La reuni5n. rivalizo en o-oulari_'ad con la 

clasp, ospecialmento entre los prorrnmas insti-

tucionalizados manos formales ft oducaciOn para adultos. Consiste 

generalmente en una solo sesi5n coi5n aunquo nueale 

compuesta 1.1,,J una seria ionesses tiuicas y relacional:es. 

El forn o nsamblea, ls un fl5todo confin an el 

case (le grabas grandes, En muchos asnectos, 

no se distingue del de 1n reunien sin enbarl», se adopta cuando se 

trata d:e. grumos m5s grandes y cuando el objetivo del aprendizaje se li-

mita a la dífusian de informaciones u opinionas. 

3) 775telos comunitarios. La comunidad proporciona un 



31 

ambiente en el quo los problemas comunes de la vida 

cotidiana se convierten en la base de la actividad educativa. Esta 

alianza crea un método educativo en el cual el estudio y la acción 

virtualmente no sc distinguen. 

c. Técnicas. Las tácnicas de educación del adulto identi- 

fican los modos nn que el instructor establece una rela-

ción entre el educando y la tarea del aprendizaje. Ln utilidad de una 

técnica depende de su adecuación a una tarea determinada da aprendiza-

je. Las técnicas se clasifican en función de las clases de tareas de 

aprendizaje para las cuains resultan mls útiles, Pueden ser para. 

1) Adquirir iniornacién. La conferencia o discurso, 

la más fnuilisr y más utilizada; y la mesa redonda, 

una modificación popular de la conferencia, son dos ejemplos del con-

junte variado de técnicas enístentes para Proporcionar inforonción. 

2) Adquirir una habilidad. La denstrncián del proce- 

se, el iesanpean de papeles y la ejercitación o 

práctica, forman parte de uno ama de técnicas para adquirir una ha-

bilidad. 

3) Aplicar conocimientos. La discusión en grupo, una 

ele las mejores para resolver problemas, y el grupo 

'Charlis discusión de Phillip scn alguna de las técnicas que 1:er- 

tenecen a ésta área. 

En resumen, todas las técnicas de educacien adultos, están 
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sujetas a una serio de combinaciones y modificaciones. 1.a dariedad de 

tgcnicas potencialmente iltiles está limitada solamente por la imagina_,

cign creadora del instructor, quien debe idear medios para ayudar al 

educando a alcanzar su neta educativa. 

Tlecursos did(!ctictn. Constituyen las numerosos ciernen- 

tos auxiliares de la instruceign que eltionden n aunen- 

tan la eficacia de los mgtzdos y .las tácnicas que no pueden ins- 

truir por sí mismos, Se clasifican senign su jo naturaleza y la 

función que cumplen_ 211 el marco educativo. 

1) Recursos ilustrativos. Casi toda la tarea de apren- 

dizaje esti  fortalecida r el cmplmo da al¿gn 

e ilustraciones. Pueden ser iluotraciones ver- les, cono una conferen- 

cia, ilustraciones visual2s, co cc fotornfla a Lenitivas, ilustracio- 

nes audiovisualcs, cocm n stracign do esultadzs. 

2) Recursos de eztessi6n. —es recursos extienden. el 

alcance de un 7:JtC)C, iV ividues qui es can 

mgs allá del normalmente eserado institucional. 

La radio y la tzlevizign so usan con esta finalidad. 

Las emisiones radicf6nicas son en Idas ella muchos países »ira desa- 

rrollar programas de alfabatizacil)a cacign elemental pare adultos 

con bastante éxito. 3n cuanto a 12 televisign, se puede citar conc 

ejemplo el de.dillxilco, qua tiene ml sistecm le telesecunearia, cuy _e 17rJ› 

gramo atiende a una aucUenCia de aproxiczeaceos u -uta mil alumnos. 
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3) Recursos ambientales. Se refiere a las condiciones 

peda(J.157iC1S, como la disposición de los ambientes, 

el mobiliario y otras que influyen en al aprendizaje. 

4) Recursos manuales. Dentro de esta categoría apare-

ce la vasta serie dc equipos relacionados con la 

habilidad que se adquiere, ya que el empleo adecuado de herremientas y 

equipo es uña Darte fundamental del dominio de cualquier destreza o 

habilidad. 

5) Selección de orocedir ntos. La descripción resu-, 

mida de los programas, métodos, técnicas y recursos 

didácticos no estaría completa, si no sedestaca la importancia que 

tienen los criterios de selección de procedimientos adecuados en la 

estructuración y administracirn de preeramas de 'educación pare adultos. 

Una labor competente en tal sentido, implica un amplio conocimiento del 

proceso de enseñanza, el carácter e interacci3n de los grupos, las 

características socioculturales de los participantes y le eficacia y 

conveniencia de los distintos métodos, técnicas y recursos. 

Cono el rétodo tiene que ver con la organización para el aprendiza-

je su elección estF dieterrinada por una combinación de factores los 

posibles modos en que podrío organizarse lea educandos potenciales la 

naturaleza y los objetivos de aprendizaje los recursos y posibilida- 

des de la instituci6n u organismo que ofrece el programa. 

En general, las instituciones dedicadas a la educacifm del adulto 

EMIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA 



34 

tienden a operar dentro al nrrco de un crispe) defen-inadr letodos, 

y la. set-acción  no es al¿r corqüdtefonte arbitrario, 

La selección de técnicas y recursos es res-; r abilidad del o de  

los instructoras. En este coso entran en guaso muchos factores distin-

tos :pero interdependientes rue deben c nciliarse para llapa 

tgcnica adecuada. 

Lo anterior implica que el Personal involucrado en la educacien de 

adultos .eb._ estar debidenantL capacitado y es- ecia ' nrra efectuar 

un trabajo idónea y eficiento. 

&sí los directivas deben poseeruna clara visi:Sn de los problemas 

del sistema y un amplio conocimiento {-en n1 de los recursos pedar5pi  

ce-didácticos rue ofrecen las nuevas tgcnicrs. los profes-'res de las 

diversas disciplinas deben estar prepara ctunlizndos en sus 

conocimientos e identificados con Los diferentes procedimientos de 

enseñanza directa y de ensennnzn distannicr y los tZLenicus deben 

ser expertos, con una termacin específica sobro los medios de difu-

si6n y audiovisuales: respecto a. instalaciones, novedades existentes 

en el nercado, posibilidades da montaje, eniriento y procesos de 

producci6n de materiales educativos. 

Finalmente es nertinente mencionar, siempre dr. relncin a los 

procedimientos en lo educan-16n del adulto, que recientemente aoareci6 

el nuevo concepto de Hnseñinnzas no reolndas rne tienen rue ver 

con los diversos procedimientos educativos que han surpido con el de- 
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sarrollo de los medíos de comunicación social, los cuales por su facili-

dad de penetración, pueden hacer frente al numero cada vez mayor de per-

sonas que se interesan por su formación. Al mismo tiempo, estas ense-

ñanzas pueden atender en parte,a las características de cada sujeto e 

impartir una gran variedad de cursos y modalidades educativas, adaptán-

dose en lo posible al tiempo que dispone cada adulto. 

Por otra parte, es necesario combinar algunas de estas modalidades, 

según las características de cada curso y de la población a la que se 

dirija. Un sistema mixto: radiofónico y postal o programado y postal, 

por ejemplo, ofrecerá un rendimiento mayor que cualsuiera de las moda-

lidades aisladas. 

Las enseñanzas no regladas adquieren una mayor eficacia a medida que 

se superan los niveles educativos, fono andose con ellas una educación 

permanente o contínua, qua es en definitiva lo que da sentido a una edu-

cación integral de adultos. 

La gama de procedimientos de las -enseñanzas no regladas', se puede 

resumir así: 

a) Enseñanza a distancia. Comprende a la enseNanza programada, 

por correspondencia, por radio, por televisión y por prensa. 

b) Actividades culturales colectivas. Abarca lo siguiente: cursi-

llos monográficos ciclos de charlas: coloquios y conferencias 

audiciones musicales: representaciones teatrales y proyecciones cine-

clubs y teleclubs excursiones y viajes* - extensión bibliotecaria. 
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El sister Ce Bachillerato por iladurez 

La exnosici6n anterior acerca de la educación de ,_..tatos en general, 

se hizo para conocer y corprender con ngs amplitud el preblema a inves-

tigar. 

Ahora, en forra especifica sd fará al. sistema del Bachillerato 

por Madurez en cuanto a sus s estructur, modalidades de en- 

señanza y otras característica: princi les. 

En muchos países latinroare jemes. en les aq se fue 

desarrollando este sistema Co Fdasafíanza, las az nes que han prorovi0c 

su implantaci6n obedecen a una serie le lactares que su seíjalaran ante-

rinrmente. Sin embargo, es evadente que ei.isten alvunos factores que 

prevalecen parda justificar la creaci5n de este sistena mor e 

el alto índice de poblaeibn escalar que i tarrudni sus estudios al 

concluir la escuela primaria que, ahora acre adultos, se encuentran 

sin qpci-5n alguna para )raseguir sus estudios secundarios. La cantidad 

de adultos inicialnente sin olgus ínstrucc pero que luego comple- 

taron la formación rimaria, se encuentran sí- alternativa de proseguir 

estudios el caso Je los jóvenes estudiantes que suspendieron sus es-

tudios secundarios por diversas causas, que lotls tarda se van impadidos 

de retomar su educatin y otras razones adicionales. 

Existen algunos criterios prevalecientes que hacen oue este sistema 

funcione con características 'prep)iJ en cuanto a planos, c nt:nídos, 

duración da estaP.los, programas, ._"todos y t:5".cnicas. Parc, bilslcacnte 

estos criterios se sustentan en las características personales y socio— 
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culturales del adulto. 

De hecho, en les países donde ya existen estos prcgronas de Bachi-

llerato por ncdurez, se encuentra que este sistema esté funcionando 

según las necea 'adcs prorias, aprvechando los recursos disponibles y 

empleando todos los madre) posibles. En este sentido puede haber 

algunas diferencias, pero, esencialmente loo objetivos y propósitos son 

los mismos. De lo que se trate es de brindar cada vez mayores oportu-

nidades de enseñanza secundaria a los adultos a través de este sistema. 

De un modo general, el Bachillerato mor radurez es un sistema que 

brinda la oportunilad al adulto de nrnliar, entre los conocimientos 

anteriores, aquellos quc tienen mayor Viga ofrece ndenés, un 

conjunto de temas u asignaturas que constituyan unaverdadera .enseñan-

za media humanístico-científica para adultos. Caben en el currículo 

temas de economía, derecho, sociología, psicología, artes y humanidades, 

biología, ciencias aplicadas y otro, que tradicionalmente no tenían 

sitio en los programas de enseñanza secundario y que actualmente (a 

través de las publicaciones diarias) influyen en la marcha da la socie-

dad. El, Bacbillerate por Madurez nor consiguiente, supone un paso más 

en amplitudy profundidad,. dentro de la ejucacirn de adultos. 

Este sistema, además de amplear los métodos de enseñanza esculari-

zadas, viene a ser el núcleo a cuyo alrededor se desarrolla tnda la 

gama de 'Enseñanzas no regladas', con ello queda garantizada la prIcti-

cn de la idea do una educarle:a pormanect2 o contínua. De allí que esta 

línea educativa deba atender a las necesidades de cada alumno y corres- 
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ponder e sus aspiraciones. Su oraaniznci6n y preirnmaci5n deben ser, 

en consecuencia, flexibles y la partícioaci6n de los Alumnos complete-

mente voluntaria. Se recusen los programas rigurosos l0 conocimientos, 

al tiempo que exige la bilsquadc e investisacin libres, las discusiones 

y debates organizados, los ciclos culturales, los cursillos noneráfi-

cos, las exoosiolones y otras actividades. 

No obstante de 1- 'iml)Ortancia les rollo adquiridos, el sistema 

para responder con mayor eficeficacia Lao exigencias sud so plantean, 

tiene que lograr un mejoramient edian te el estudio y evalnaci6n ob- 

jetiva de su producto. 

A manera de mencionan alpiunos 2s en los que 

se ejecuten programas da P,nnbillerato 'p -.r 1olurez, do t-cam 

Torna breve lo rue os importante, 

Iín dijxico se set- un a ce significative en Elaterio educativa 

refleje— los siE.uientes f6rmicose 

hechc capital dentro de oso precose es la expedición, 
do la ley Foderal de Edugaci6n do 1973, que determina la 
creaci6n Cul sistema de certificacija do conocimientos y 
otorga así, fundamento loral a les sistemas aciertos da edu-
cación que" habrían de encontrar forma institucional en la 
Ley Nada ni de EducacíXn de Adultos— que por su parte, 
determina. qua la educaci6n general b6sice a ellos destinada, 
forma parte del sistema, educativo nacional, dentro de la 
modalidad exeroescolar, con el prop6sito de contribuir a 
nue toda versonn pueda alcanzar, como mínimo, los COAOCi-
rd,mtos y habilidades equivalentes al nivel de gducacífIn 
secundaria . (Plan TU. (le iidneaci6n, 1977 p. 53-59). 

Lo sus resalto en el sistema. abierto es .1 gran flexibilidad en 
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cuanto a aprendizaje y evaluación, pues le persona puede tomarse el tiem-

po y las formas más convenientes para instruirse y lucro acreditar sus 

astudios o conocimientos mediante pruebas evaluativas aplicadas por los 

organismos educativos respectivos. De tal suerte, que el adulto o el 

joven puede escalar sucesivamente hasta completar la educación primaria 

y secundaria. 

En Puerto u la preocupación para brindar oportunidad de realizar 

estudios secundarios a les adultos empezó mSs7 antes, y como evidencia 

señalamos lo oue dice la Ley No. 170 de mayo de 19497 

'Se ordena al comisionado de instrucción ofrecer exámenes de 
rovechamiento general a todos los adultos que no han termina-

do sus estudies secundarios o que no posean el índice acadómico 
requerido para proseguir estudios universitarios. Las personas 
que desean acogerse a los beneficios Je la mencionada ley, deben 
tenor una edad mínima de 25 años y haber estado fuera de la 
escuela los 'ánimos cinco años por lo menos. Los estudiantes 
que aprueben los exámenes reciben un diploma de la escuela su-
perior'. (Consejo Superior de Enseñanza, Puerto Rico, p. 107). 

En la República Dominicana, la modalidad de enseñanza del Bachillera-

te por correspondencia, fue implantada en el 2.7710 1971. Los curses fueron 

organizados de dos formas: una enseñanza regular p :r correspondencia para 

adultos con duración Ce 6 años en la educación secundaria: con una eva-

luación general de fin de año escolar y la otra enseñanza de libre es-

colaridad, en la que simplemente se tienen que cumplir con las evalua-

ciones establecidas por la Secretaría de Educación. 

En Costa Rica. por Decreto IJo. 655 del 10 de agosto de 1949, fue 

establecido el sistema de Bachillerato ladurez, que da la opo uni- 
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dad al adulto para optar al título de Bachiller mediante exámenes 

acuerdo a un horario y plan flexible educando progresar 

de acuerdo a sus pacidadas. Durante el año se . oalizan tres convoca-

torias para exámcres y a ellas pueden asistir todos los adultos eue 

cumplan los recuicitos Je haber aprobado la educación primaria y tener 

19 5 más años de edad. 

El prcsrama de Bachillehat ur. z está a cace 'e una comí- 

sián especial y el Departamento de hducaci5n de Adultos del Hinistario 

de Educación Dedica. 

En p que resnec a a Bolivia, el Primer Congreso dn alto nivel sobre 

educacián llevado a cabo en al _irlo 1767 en l.a ciudad e La Paz, bajo 

los auspicios del pnhierne nacianal con la colaboración de entidades 

educativas del país antidades Internan onales cono USAID, BiD, UNESCO 

y OEA, arribe a resoluciones imnortantes Este recemend5 el estable- 

cimiento del Bachillerato por ::adurez, con" sistema facilite a los 

adultos cumelir e completar can la elupañián secundaria, mediante mo-

dalidades flexibles y evaluaciones de capacidad y suficiencia. 

Algunos anee más tardn em funcionar lo que se ha dado en 

llamar Centro de Educaci5n Necia de Adultos, con dos modalidades de 

enseñanza Ll primero ref¿uiar ara alumnos mayores de 21 años, y 

que deben sujetarse a las normas de bducacián sistemática o formal, 

y el segundh,  de tipo autodidacta, donde el alumno se prepara libre y 

voluntariamente d,  acuerdo a sus intereses y capacidaIes. Sin embarl,,o, 

para ambas modalidades, existe un mismo plan de estudios acelerados, 
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con una duracicln C.e 4 senestres acaer , seismo nue un solo raz-ilivHn 

de cvaluacién al final de cada semestre. Cumplidos los requisitos 

académicos, se otorga el título de Bachiller en Zumanidades por madurez 

y suficiencia, equivalente al ¿aploma de Bachiller nue se otorga al 

adolescente que culmina sus estudios da case:fianza secundaria, de tal 

suerte que se lo habilita para proseguir estudios suteriores u univers  

tarios. 

En la modalida1 de ensernnza libro,c abierta, no se implementó 

ningún mgtodc, ya sea el de correspondencia, texto programado, radio o 

telavisí6n. En realidad, esta modalidad queda al libre arbitrio del 

alumno, tomando cone 6nica ;aula el plan o 2rograma de las asírunturas 

respectivas. Esta situcci5n, suarda relncirin con la justificacin y 

objetivos de esta investigaci6n que nrecisamente servjr5 como base para 

posteriores invasti:sacianes. Be acuerdo a los resultados qua sa obser-

ven, orientar_* la introduccin de otros m¿;:tcdos (.1c1 ansannza cem° por 

ejemplo, el de correspondencia u el proyramado jun , de seI necesario 

implantar al extender el Bachillerato por 7rduraz. 

Ahor.. bien, informar acerca del sistema de b c1.illerato par 

eaLurez en Guatemala, se presenta a continuaciJn sus bases le2ales, 

su estructura y funcionamiento. La razón para dar estos detalles es 

que la presente investigación tomará como base de trabajo al Instituto 

de Bachillerato por 'Madurez de la ciudad de Guatemala_ 

La Ley de roluccci;5n Nacional establece: 
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a educacic5n extraescolar es un proceso educativo, que se rea-
liza mediante prenramas específicos y paralelos a la educaci5n 
escolar, tomando en cuenta adan5s, las experiencias adquiridas 
por los educandas en su vida diaria. Zat5 diría-ida a todos los 
habitantes del país, que no son atendidos por la educaci5n es-
colar y estar' adecuada a las necesidades y características 
locales y relTicnales . (Artículo 32, p. 14). 

'Ln posibilidad de estudiar en condiciones de estudiante libre, 
principalmente para quienes hayan sobrepasado: la edad .:n que 
habitualmente se cursan esos estudios como alumno regular, y 
la oportunidad de incorporarse a cualcuier nivel del sistema 
mediante evaluacirn que compruebe fehacientemente que se en-
cuentra en cendicírnes de hacerlo-, (inciso h, Artículo 31, 
p. 13). 

Dentro de estos postulados nerales, ost,5n -nmarc des, los pr.dp5si- 

tos que tiene el bachillerato por illdures, sistema ue fue creado por 

acuerdo n rnamental be, 1E, con car5cter experimental y pro-gresivo el 

22 de marzo de 1974. 

Los conceptos .ostentan la -existencia e esto sistema de anse- 

-arman, se encuentran en diproyecto de bachillerato ror Tlidureza 

•Us f-amanee la cantidad rsenas ,ue, tdniendo,  ceadiciones, 
por diversas razones se han visto 01.14-adas a abandonar los 
estudios de nivel medio iniciados. Tal het supone un grava 
derroche de esfuerzo y talento individual, así como una p5r-
dicla lastimosa de 13 inversijn nue el país '.,arce en la educa 
cien 

',lctualmente, razones de orden científico, económico y social, 
fundamentan lo necesidad de flexibilizar los sistemas educati-
vos para atender las diferencias indivicluales derivadas, no 
sólo =adiciones intrínsecas, sino tambin del medio socio- 
econ-5mico en que el individua se desenvuelve'. 

Es necesario -2 el TTinisterio ducnci5n atienda los pro- 
blemas educativos de :nrupos :2 r1,113 CS coito en este caso, 
sufren situaciones quo hasta ahora ne so han contemplado para 
darles una sdluci5n practicad. (Hin. .:dc. Prayecte). 
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De in misma manera el proyecto date ina los objetivos, de entre 

los cuales se señalan los rañc importantes7 

-Facilitar al adulto la oportunidad de realizar estudios que 
lo capaciten para proseouir una carrera universitaria'. 

'Que el adulto, que por razonas da trabaie no pueda asistir 
a un centro educativo, teria apci5n a realizar estudios diri-
Bidos fuera de ál', 

'Que el adulto puedo estructurar un pensamiento 4c acuerdo a 
contenidas adecuados a su edad madurez'. 

'Ensayar una nueva modalidad de la oducaci6n 

Prácticam te, se nue& decir nue los conceptos bñ -icos y los 

objetivos tienen una clara relaciñn con las motivaciones y propuestas 

hachas en eventos racionales e internacionales so-:Jr2 el problema do 

la educaci(n de adultos, lo ;mía sinnífica, que en Guatemala salen sus 

propias necesidades y posibilidades est desarrollñndose el sistema 

de Bachillerato por Madurez desde 1975, ce las características que 

seouidamente se irán mencionando. 

E]. Instituto de Bachillerato por adurcz, está destinado al inicio 

y/o cerplotacitIn en el nivel medio, especificar:uta ea los ciclos: 

1. B.^13i_CO per madurez, y 

Bachillerato en Ciencias y Letsas por madurez. 

:s equivalente a los estudios del Ciclo Bñsico y de Bachillerato 

en Cioaci:,s y Letras del sistema escolar regular. 

Las 

 

modalidades. que ofrece. son: 
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liando o presxama e anseEnnz:eses para pnrsnnas qua dis- 

p.mlen etinnnc y pueden n r « , .e CL-1.5:2S. 

ligtodo o prnrnma d2 ansannza librea: »rala personas que 

no pueden nsistir n clisses. an e terial raso 

es antreado al alunnn tiempo (le inscela:: jamen:int nantn das7uZs 

de la pruebn martini ss 1/21W, en reuniones de discusin Eel u srial 

de estudio, 

Los reluisitas princinnlus- -,)arn inscribisse ssa. 

1. cumelíj- »,ños e ednE 

2. Aprobnci6n o haber complataje la e caciiiin prim r _os 

alumnos postulantes n1 Ba:s -lcs por irn1/2roz. 

3. Tial:Jr erarobado el Ciclo Bnsic roTulmr da sacunjaria o nprobs.- 

do el Ciclo Balsics 6 Mn¿!urnz para lcs adultos p,  stulantas al 

Ciclo de BachilL 

El plan a estudias jel Ciclo Plsico por w«ez tiene una juraci6n 

de dOS semestres acadmicss y comprende las siLuientes asisnnturns 

Primer semestr- Idiemn ers?5tica 1, c. Es- 

tudios Sociales 6 J. Ciencias -laturnles I, y 

e. Lite- atara 

Sevundo semostrs Idioma L.smaiS'o . _ntam5,tica II, 

c. Estudies Socialas Ciencias Untura- 
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les II, y c. Contabilidad General. 

El plan de estudios del ciclo Cc Bachillerato por 4adurez, consta 

de una duracián de dos semestres académicos, y contempla las siguien-

tes asignaturas: 

Primer semestre? a. Literatura iispanoamericana, b. Matemá- 

tica III, a. Estu-dos Sociale ISI. d. Fí-

sica, y e. ?sicología. 

Segundo semestre: a. Literatura guatemalteca, Matemática 

IV, c. Estudios Sociales IV, Química, 

7ilosofín. 

Para los afectos de evaluacián y promocián existen les si-uientes 

exámenes: parcial, final y de recuperaci6n. 

En cuanto a la. validez y reconocimiento de los estudios se decla-

ra que:. 

El Diploma de Bachiller en Ciencias y Letras por madurez es 
equivalente al Diploma de Bachiller en Ciencias y Letras refe-
rido en el artículo 126 del l-,creto Ley 317 (Ley Orgánica de 
Educación)'. Acuerdo Gubernativo do. 18 del-22 de marzo de 
1974. 

La Universidad de San Carlos y las universidades privadas con base 

en el anterior párrafo, aceptan como alumnos regulares a las personas 

egresadas del Instituto de Bachillerato por Hadurez. 

Delimitación del problema y objetivos de la ínvestiaci6n 

En esa orden, a continunci6n se exponen ambos aspectos. 
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1. Delímítaci6n del problema. 6al 11 ar n sta parte del desarro- 

lle del plan de trabajo sa espera que la infortraciron acerca del 

tema, haya dado comprensi6on .]el estudio, y uhicaci&n en el contextu ade-

cuado para tratar el ?rollona: tal seria la mayor contribuci6n de esta 

revisión de literatura. A partir de ahora., la exposicilln será, miles pre-

cisa y clara, de mede que el erfeaue se re-lucir5. al problema. 

La presente investijaci:::,  corresponde al --nstfacto, cuyas 

características las señala Zerlimyr vestir:aci6n el 

Comportamiento , donde dein sentala la util:Ido, que tiene n eljunos 

carros de la ciencia y particularmente en la educaciCui. 

2sta investijacifm trata det Troha, s 1ife rencía en el rendí- 

miento aced Laico de los alumnosseflirn el roi6tadlo de za, _.tu 

y la intera.cci ;n entre ambos factores. 

s p6sitg, se ha selsrcieund al Instituto de Dachillera- , 

to por i±a urez e- la ciudad de Guatemala. Este cs el. centro educativo 

que posee las características adecuadas para realizar la irvesti:ace ún 

En 'él, se imparta la enseñanza nadiante los ids 1-E:-todos, una llamado 

enseñanza rujular y el otro den --i enseñanza :libre, y esta. cePdicirrn 

hace que enistan dos tipos de alumnos -regulares que asisten diariamente 

a clases y nlíbres” que no concurren a clesas, sino que solamente 

croen al momento de ínsc irsa el material de estudio para cada así:na-

tura. y durante el transcurso del semestre acadánico los alumnos tienen 

opc.16n de concurrir a alunas sesionas didicticas de apoyo señaladas 

en al calendario. El plan de estudios para ardas formas (lo enseñanza es 
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el mismo. 

En esta investigación, el grupo de alumnos que siguen el programa 

recular o formal c nstituir5 el grupo control, y el de nluxros expues-

tos a la enseñanza libre formará el grupo experimental. 

elan de estudios incluye materias formales como matemática y 

física que exigen de parte del alumno un aprendizaje más sistemático, 

y metódico, y otras materias o asignaturas como estudios sociales, 

psicología y literatura que son más de conocimiento general, que no 

exigen un aprendizaje sistemático y metódico en el alumno, que en 

este caso por su condición de adulto lleva consigo una experiencia de 

aprendizaje informal diaria, de esta diferencia entre las asignatu-

ras se plantean dos hipótesis generales. 

Primera: hay una diferencia significativa entre el aprovechamiento 

en matemática y física de los alumnos que siguen el programa regular 

y los alumnos que llevan el programa libre. 

Segunda: hay una diferencia significativa entre el rendimiento en 

estudies sociales, psicología y literatura de los alumnos nue siguen 

el método regular y los alumnos que siguen el método libre. 

blui ondee la advertencia que en el contraste de esta última hipó-

tesis no se espera que se rechace la hipótesis nula. 

Por otra parte, le presente investigación incluye también 

la variable sexo, para comprobar la siguiente hipótesis general: 
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Existe una diferencia sianificatívn. en 21 rendimiento acodmico en-

tre los alumnos del sexo masculina y los alumnos del sexo femenino, per-

tenecientes a ambos programas. .simismo, se advierte que en el contras-

te de esta hipótesis no se esLera aue se rechace la bi-jm5tesis nula per-

que existe el supuesto te6rico que la caraci.2_aclaprendizaje entre los 

varones y mujeres no difiere  

Finalmente, ceno 15nica consecuencia, de la rolaci5n entre las dos 

variables se soriatrl a prueba la siguiente hipótesis ITeneral: 

Exista interacciSn entre el tip ee enseñanza y seno so re el ren-

dimiento acadmico be,  los alumnos. 

En este caso, tampoco so escora rechazar la hipótesis nula. 

La ai:erca la totalidad de les alumnos inscritos en el 

nrimer semestre acadChnice del aho 1979, en los istros del Instituto 

de Bachillerato por adures, , 1 3 mudando/des de ensefíana, el Ci- 

clo de Bachillerato - muestra fue extraT:o mediante el procedimiento 

de muestreo aleatoria. 

Las variables involucradas en el problema son como variables in-

dependientes los ,j oros de enseanza y sexo y como variables 

dientes el rendimiento acnd5mie en las asicnaturas Ce roatap5tica, 

física estudios sedales, asicalo,aía y literatura. 

2. objetivos. I1 presente trabaj< e investí cilia no olistante 

su naturaleza ex-postfacto, que ya se Cijo tiene utilidad 
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en el campo educativo, pretende alcanzar los siguientes objetivos 

a. Coadyuvar al esclarecimiento de la eficacia da los mé- 

todos o formas Je enseñanza libres o abiertos, estable-

cidos para impartir educación secundaria a los estudiantes adultos. 

Aportar evidencia acerca del rendimiento de los alumnos 

adultos en las materias formales de matemática y física, 

especialmente de los que siguen la enseñanza 1i re u abierta. 

c. Según los resultados, sugerir un mayo -o fomento del tipo 

de enseñanza libre o sugerir una revisión del método 

de instrución libre. 

d. Constituir un modelo de investigación para realizar otras 

similares en paises donde hace falta investigar, princi-

palmente en Bolivia, no solamente a nivel de Bachillerato por Madurez, 

sino también a nivel de primaria y alfabetización de adultos, educación 

secundaria y técnica para adolescentes pero siempre que sea dentro 

del contexto de la comparación de los métodos tradicionales, formales 

o reculares y los libres, extraescolares o abiertos. 

e. Proporcionar información valiosa para el Instituto de 

Bachillerato por Madurez, que, en última instancia, siem-

pre requeriré de un perfeccionamiento de sus métodos de enseñanza, to-

mando en cuenta los resultados de la investigación. 
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f. Contribuir a lograr mayor rendimiento de la educación 

impartida mediante diversos métodos de ensefianza que se 

emplean en los sistemas educativos de América Latina. 



III. METODOLOGIA 

Este capítulo incluye: el problema, las hipótesis las variables, 

el diseño, la población, la muestra y el procedimiento, correspondien-

tes a asta investigación. 

A. Enunciado del problema 

El problema bósioo de la investigación as el siguiente: 

¿Difiera el rendimiento ccndómino de los alumnos (de ambos sexos) 

que siguen los programas de enseñanza regular y libre en el Instituto 

de Bachillerato por Madurez durante el primer semestre del año 1979? 

B. Hipótesis  

De acuerdo al problema planteado se formulan las hipótesis alter-

nativas: advirtiendo qua a cada una de ellas se contrapone su respec-

tiva hipótesis nula I 

Las hipótesis alternativas sometidas a prueba son: 

111: Existo diferencia estadísticamente significativa, a un nivel 

de pr„ < 0.05, entre las medias de los puntajes obtenidos en 

la asignatura de áatem5tíca por los alumnos que cursan el 

Programa de enseñanza regular y los que siguen el Programa de 

enseñanza libre. 

: Existe diferencia estadísticamente significativa, a un nivel 

de po, .4'5 3.05, entre las medias de los pustajes obtenidos en la 

asignatura de física por lo:: alumnos que cursan. el Programa de 



enseñanza regular y los que siguen el Pro rama de enseñanza 

libre. 

H3. • Existe diferencia estadísticamente significativa, a un nivel 

de pa  < 0.05, entre las medías de los puntajes obtenidos en 

la asignatura de psicología por los alumnos que cursan el 

Programa de enseñanza regular y los que siguen el Programa de 

enseñanza libre. 

Existe diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

de p,1  .< 0.05, entre las medias de los puntajes obtenidos en 

la asignatura de estudios sociales por los alumnos que cursan 

el Programa de enseñanza regular los que siguen el Programa 

de enseñanza libre. 

Existe diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

de pa  4 0.05, entre las medias de los pontajes obtenidos en 

la asignatura de literatura por los alumnos que cursan el 

Programa de enseñanza regular y los que siguen el Programa de 

enseñanza libre. 

: Existe diferencia astadísticamente significativa a un nivel H6  

de pa 0.05, entre las medias de los puntajes obtenidos en 

la asignatura de matemática por los alumnos de sexo masculino 

y los de sexo femenino de Bachillerato por Madurez. 

117: Existe diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

de pa  -5. 0.05, entre las medías de los puntajes obtenidos en 

52 
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la asignatura de física por los alumnos de sexo masculino y 

de sexo femenino de Bachillerato por Madurez. 

Existe diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

de pa  <0.05, entre las medias de los puntajes obtenidos en 

la asignatura de psicología por los alumnos de sexo masculi-

no y los da sexo femenino de Bachillerato por Madurez. 

iic Existe diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

da pa  5 0.05, entre las - medias de los puntajes obtenidos en 

la asignatura de estudios sociales por los alumnos de sexo 

masculino y los de sexo femenino 11:. Bachillerato por Madurez. 

H
10
: Existe diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

de p 0.05, entra ].as medías de los puntajes obtenidos en 

la asignatura le literatura por los alumnos de sexo masculino 

y los sexo femenino de Bachillerato por Madurez. 

xiste interacción estadísticamente significativa a un nivel 

de pa  < 0.05, entre el factor Programa da enseñanza y el fac-

tor sexo sobre los medias de los pontajes obtenidos en la 

asignatura de matemática por los alumnos de Bachillerato por 

Madurez. 

Existe interacción estadísticamente significativa a un nivel 

< 0.05, entre los factores Programa. de enseñanza y sexo 

sobre las medias de los puntajes obtenidos en la asignatura 

de física por los alumnos de Bachillerato por Madurez. 
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: Existe interacción estadísticamente significativa a un nivel 

de p, <0.C5, entre los factores Programa de enseñanza y sexo 

sobre las medias de los puntajes obtenidos en la asignatura 

oe psicología por los alumnos de Bachillerato por Madurez. 

H14: Existe interacción estadísticamente significativa 2 un nivel 

de p <0.05 entre los factores Programa de enseñanza y sexo 

sobre las medias da los puntales obtenidos en la asignatura 

de estudios sociales por los alumnos Ce Bachillerato por Madu-

rez. 

H ° 15' Rldste interacci6n estadísticamente significativa a un nivel 

de pci  <0.05, entre los factores Programa de enseñanza y sexo 

sobre las medias de los ,puntal er Obtenidos en la asignatura 

de literatura por los alumnos de Bachillerato por Madurez. 

C. Variables. 

Las variables involucrad --as en la investigación son las siguientes: 

1. Variables independientes. Constituidas _ r los Programas de 

enseñanza y el sexo. 

a. Programa do enseñanza regular. Es el que, según el do-

cimento del Ministerio de Educaci$n que establece el 

Bachillerato por Madurez, se imparte a los alumnos adultos que asisten 

regularmente a clases pare recibir una instrucción formal. 

b. Programa de enseñanza libre. el que, según el docu- 

    

mento del Ministerio Educacija (1.13 establece el 
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Bachillerato por Madurez, se imparte a los estudiantes que no pueden 

asistir regularmente a clases, reciben material de estudio y tienen 

la opeién de asistir a algunas sesiones didácticas. 

c. Sexo. Es el que, según el certificado de nacimiento, se 

le asigna al alumno en su respectiva ficha escolar. 

2. Variable dependiente.. 

a, Rendimiento aca Para esta investigacien serán 

   

las calificaciones o puntajes finales obtenidos por los 

alumnos en las cinco asignaturas del Plan de Estudios de Bachillerato 

por Madurez correspondiente al primer semestre del año 1975. 

3. Definición operacional las variables. 

a. Enseñanza regular. Es la que, según el registro de ins- 

cripciones, ha recibido un grupo de alumnos, en el primer 

semestre de 1979, de Bachillerato 73,9r :Indurez. 

b. Enseñanza libre. Es la qua, según el registro de inscrip- 

ciones, ha recibido un grupo de alumnos del primer semes-

tre de 1979, de Bachillerato por Madurez. 

c. Rendimiento en matemática. Es la calificad én o puntaje 

final que aparece en la ficha académica perteneciente a 

cada alumno en esta asignatura. 

d. Rendimiento en física. da al puntaje final que aparece en 

el registro de calificaciones correspondiente a cada 
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alumno en esta asignatura. 

e. Rendimiento en psicología. Es el puntaje final que apa- 

rece en el registro de calificaciones correspondiente a 

cada alumno en esta asignatura. 

Rend" en estudios sociales. Es el puntaje final 

    

    

que aparece en el registro de calificaciones correspon-

diente a cada alumno en esta asignatura. 

g. Rendimiento e:1 literatura. Es el puntaje final que 

aparece en el registro de calificaciones correspondiente 

a cada alumno en esta asignatura. 

h. Sexo masculino. Es el que, segfin la ficha de inscripción, 

tiene asicnado cada alunn 

Sexo femenino. Es el que, segun la ficha de inscripción, 

tiene asignado cada alumna. 

D. Diseño de la investigación y mítodo estadístico  

En ese orden, primero se presenta el diseno de la investigación, 

seguidamente el método estadístico utilizado. 

1. Diseño de la investigvien. El paradigma conceptual y el esta- 

dístico, correspondientes al diseno de esta investigación son: 

a. Paradigma conceptual.. 

a X1 Y (Grupo regular) 
Y (Grupo libre) 



57 

En este ar.adigma Xl.y X2 representan a alumnos de ambos s: 

asimismo la Y representa. al  rendimiento de los grupas en cada una de 

las cinco asignaturas. La "a-  indica que la muestra de sujetos de ca-

da programa se seleccioné al azar. 

b. Paradigma estadístico. 

. Programa 
Regular Libre 

E. Sexo Al A9 

Lasculino 

El 

Y
A
,

131 lB1 :2B1  

(Puntajes de rendimiento 

Femenino 
B2 

dd- los alumnos) 

1.7 
YflB2 A2B2 IB2 

7A1 dz. 

En el paradigma estadístico se representa la comparación entre las 

medias de los puntajes de los grupos para cada asipnatura, según las 

categorías o niveles de los factores Programa y sexo. En los cuadros 

interiores se visualiza la interacción posible entre ambos factores. 

2. Método o técnica estadística. Considerando las característi- 

cas da las variables involucradas en el problema, el número 

de astas, el tipo de escala y las categorías o niveles, se seleccioné 

para someter a prueba les hipótesis planteadas, el Anélisis de Varianza 

no ortogonal, de dos factores. 
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Este mútodo se aplicó para estnnlecer si las diferencias entre los 

puntajes promedios de los grupos de factor A. de los del factor 3 y la 

interacción entra ambos factores A y II eran estadísticamente significa-

tivas. 

E. Población y nuestra 

La población la formaban 252 alumnos d?1 Pro rama de el-ni-lanza re-

gular y 246 alumnos del Programa de enseñanza libre, haciendo un total 

de 498 alumnos pertenecientes al Instituto le bachiller ) For :Iaduroz 

de la ciudad. de Guatemala, en actividades acadltaicas del primer semes-

tre del año 1979. 

En realidad, la población do la presente stigación la consti- 

tuyeren únicamente los 498 alumnos quo cumplieron con la condición ne-

cesaria para realizar este estudio. Es decir, los que lograron 6dtener 

los puntajes finales en las cinco asignaturas del plan do estudios. 

Se excluyeron alos alumnos que alcanzaron pontaje final sólo en cuatro, 

tres, dos una asignatura. Tampoco se incluyó a los que sílo cumplie- 

ron con el requisito inscripci5a o t ron nluuna. prueba parcia 

conforme transcurrió el período acadúmic0 abandonaron o desertaron. 

Este proceso de selección se hizo p a población fuera homo- 

génea en cuanto a la característica señalada anteriormente y evitar ses-

gos en los resultados. 

Para seleccionar la nuestra para esta investigación se procedió 

del modo siguiente: 
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En primer lugar, se extrajo al azar dos muestras piloto del 5% tan-

to de la población del Proprama de enseñanza rotular (Estrato 1) corno 

de la poblaci5n lel Programa de enseñanza libre (Estrato 2). 

En segundo lugar, dado que el estrato 1 resultó tener mayor número 

de sujetos qua el estrato 2, se procedió a calcular la muestra verda-

dera, en base a la asignatura del estrato 1 que tuvo mayor amplitud 

observada y variabilidad de puntajes asimismo, se asumió una confian-

za del 95% y un error de muestreo de 5.23 puntos que equivale a un 

8%. De esta manera, In muastrs ve ador_ tanto estrato 1 como del 

estrato 2 quedó constituida por 75 sujetos, lo que representa aproxi-

madamente un 30% de la población nor cada estrato. 

El total de la muestra ve adera, es decir, reunidos ambos estra-

tos fue de 150 sujetos que reprasentn un 30/ de lo población global de 

498 sujetos oue cumplían el. criterio establecido. 

E. Procedimiento  

Previo al inicio de esta investigación se realizó una revisión biblio 

gráfica, discusiones en el seminario ¡e educación e intercambio de 

ideas educativas. 

Los pasos que se dieron en el desarrolle Je la investigación son: 

1. Se efectuó una visita inicial 1 Instituto de Bachillerato por 

Madurez de la ciudad de Guatemala y se constató que este 

centro educativo reunía las características necesarias para llevar 

adelante la investioanión. 
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2. Posteriormente se recabe información acerca de la estructura, 

organizecien y funcionamiento del Instituto, así también de 

los instrumentos legales que rss,)aidan su creación. 

3. Se recopile datos de los registros de calificaciones, los cua- 

les sirvieron Cu base para determinar la población y nuestra 

a investigarse. 

4. Se recogió información de las fichas de inserí-pelen .e los 

alumnos para verificar les ates correspondientes a las varia-

bias. 

5. Una vez concluido el procedimiento de muestreo y determinado 

el método estadístico para someter - prueba las hipetesis, Se 

codificó los datos para su proces-aoientc por ctaputedern. 

6. Finalmente, una vez procesados les datos y obtenidas los resul- 

tados, se procedi5 elaborar les cuadras da las estadísticas 

descriptivas e inferanciales respectivamente, que sirvieron de base para 

llegar a las conclusiones y recomendaciones. 



IV, RESULTADOS 

En este capítulo se presentan los resultados del análisis de los 

datos recogides para realizar esta investigación. En los cuadros 

siguientes se presentan primera las estadísticas descriptivas corres-

pondientes a las variables dependientes y después las estadísticas 

inferenciales. 

A. Estadísticas descriptivas  

Los dates contenidos en las cuadros 4.1 y 4.2 resumen las esta-

dísticas descriptivas lel rendimiento de l.os alumnos incluidos en la 

muestra, según programa y sexo, en las cinco asignaturas que comprende 

el Plan de EstiMios del Instituto de Bachillerato por -adurez. 

En el cuadro 4,1 que contiene estadísticas descriptivas según el 

factor Programa de enseñanza se puede observar lo sícuilnte: 

Las medios del grupo de enseñanza Regular son mayores que las del 

grupo de enseñanza libre, excepto en la asignatura de literatura. 

Los valores de lo desviaciín estándar en el grupo regular oscilan 

entre 10.24 y 23,44, mientras que en el grupo libre, oscilan entre 

11.31 y 23.30. Asimismo, la menor desviaciín estándar de 10.24 

corresponde a la asignatura de estudios sociales del Programa de ense-

ñanza regular y la mayor de 23.44 a la de matemáticas tanbijn del Pro-

grama de enseñanza regular. 

La mayor amplitud observada corresponde a la asignatura de física 

net. a+1 117 r,11TriVIATI 



en el Programa de enseñanza libre, ui tras que la menor corresponde 

a la de estudios sociales en el drogrera de enseñanza. regular. 

En el cuadro 4.2 que contiene estadísticas descriptivas Aegán el 

factor sexo se observa lo siguiente: 

Las medias del rrupo de varones son mayores que las de las mujeres 

en las asignaturas (1e matemática, física y estudios sociales; en cambio 

la media j21 grupo femenino es mayor en la asignatura de literatura,y 

en la asignatura de psicología sun similares para ambos sexos. 

Los valores de la desviaciin estándar en el grupo masculino oscilan 

entre 23.09 y 11.14, mientras que en femenino oscilan entre 23.14 y 

11.90. 

Los mayores valore de la desviaci5n estIndar corresponden a la 

asignatura de física similares para ambos sexos y los menores corres-

ponden a la de estudios sociales, también similares para los grupos. 

La mayor amplitud observada pertenece a la asignatura da física en 

el grupo de varones, mientras que la menor corresponde a la de estudios 

sociales en el grupo de mujeres. 

B. Estadísticas inferenc ales  

En los cuadres 4.3 al 4.7 se presentan las estadísticas inferencia-

les obtenidas mediante la aplícacián del Análisis de Varíanza de dos 

factores. Esta técnica se aplicó para establecer si las diferencias 

entre las medias de los puntajes finales de los 'grupos sepan el Progre- 
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pa de enseñanza (Factor A), sagú el sexo (Factor B), y la interacción 

de los factores A y B resultaban estadísticamente significativas. 

Seguidamente aparecen los resúmenes del Análisis de Varianza corres-

pondiente a cada una de las asignaturas: 

Cuadro 4.3 

Resumen del Análisis da Varianza correspondiente a los 
puntajes de rendimiento en matemática en 

dos programas para ambos_sexos 

Fuente de 
Varianza 

Suma de 
Cuadrados <> .1. 

Cuadrados 
Medíos F 

Programa 3850.67 1 3850.67 8.13* 

Sexo 469.39 1 469.39 0.99 

Programa x sexo 0.59 1 0.59 0.00 

Error 69191.92 146 473.92 

Total 13512.57 149 

71; F significativa a nivel de pa  s0.05 

En el cuadro 4.3 la F observada en la asignatura de matemática re-

sult6 estadísticamente significativa para el factor Programa de ense-

ñanza, mientras que para el factor sexo y la interacción entre Progra-

ma y sexo no resultó significativa. 

En el cuadro 4.4 la F observada en la asignatura de física resultó 

estadísticamente significativa para el factor Programa da enseñanza, 
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Cuadro 4.4 

Resumen del Análisis de Varianza correspondiente a los 
puntajes de rendimiento en física en dos 

programas para ambos sexcs 

Fuente de 
Varianza 

Suma de 
Cuadrados 8.1. 

Cuadrados 
Medios F 

Programa 12366.96 1 12366.96 26.76* 

Sexo 431.62 1 431.62 0.93 

Programa x sexo 250.00 1 250.00 0.54 

Error 67478.57 146 462.18 

Total 80527.17 149 

F significativa a nivel de pa  <0.05 

mientras que para el factor sexo y la interacción entre ambos factores 

no resultó significativa. 

En el cuadro 4.5 se observa que para psicología la F resultó sig-

nificativa para el factor Programa de enseñanza, mientras que para el 

factor sexo e interacción entre Programa y sexo no, 

En el cuadro 4.6 correspondiente a la asignatura de estudios socia-

les se observa que la F resultó significativa estadísticamente para el 

factor Programa de enseñanza, no así para el factor sexo y la interac-

ción entre ambos factores. 

En el cuadro 4.7 se puedo apreciar que la F observada en la asíg- 
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Cund / 

Resumen del Análisis de Varianza correspondiente a los 
puntajes de rendimiento en psicología_ 

en dos programas para ambos. sexos 

Fuente de 
Varianza 

Suma de 
Cuadrados g,1. 

Cuadrados 
Medios E 

Programa 

Sexo 

Programa x sexo 

Error 

1497.84 

0.27 

12.59 

23617.19 

1 

1 

1 

146 

1497.84 

0.27 

12.55 

161,76 

9.26* 

0.00 

0.08 

Total 25127.89 149 

F significativa a nivel de pu  <0.05 

Cuadro 4.6 

Resumen del Análisis de Varianza correspondiente a los 
puntajes de rendimiento en estudios so-
ciales en dos programes para ambos sexos 

Fuente de 
Varíanza 

Suma de 
Cuadrados g.1. 

Cuadrados 
'Tedios F 

Programa 2448,24 1 2443.24 20.89* 

Sexo 274.07 1 274.07 2.34 

Programa x sexo 3.43 1 8.43 0.07 

Error 17111.64 146 117.20 

Total 19342.33 149 

* F significativa a nivel. de p, 



natura de literatura no resultó estadísticamente significativa para 

ninguno de los factores: Programa de enseñanza, sexo e interacción 

entre ambos. 

Cuadro 4.7 

Resumen del Análisis de Vcrianza correspondiente a los 
puntajes de rendimiento 
en dos programas 

en literatura 
para ambos sexos 

Fuente de 
Varianza 

Suma de 
Cuadrados g.l. 

Cuadrados 
Medios 

Programa 100.36 1 100.36 0.51 

Sexo 19.49 1 15.49 0.10 

Programa x sexo 2,53 1 2;50 0.01 

Error 29091.90 146 195.26 

Total 29214,03 149 



y. DISCUSION 

El contenido de este capítulo incluye el análisis e interpretación 

de los resultados obtenidos, las conclusiones del estudio, las reco-

mendaciones y los limitaciones de la investigación. 

A. Análisis e interpretación  

De los resultados obtenidos en la investigaeinn se puede inferir 

lo siguiente; 

Las diferencias entre las medias del grupo de enseñanza regular y 

del grupo de enseñanza libre resultaron estadísticamente significati-

vas en todas las asignaturas, excepto en literatura. 

Estas diferencias, probablemente se deben al efecto del Programa 

de enseñanza ya que en casi todas las asignaturas las medias del 

grupo regular son mayores que las del grupo libre. Por lo tanto, se 

supone que el;.grupo que asiste al Programa de enseñanza regular, ha 

logrado mayor aprendizaje en las asignaturas de matemática, física, 

psicología y estudies sociales que el grupo rue lleva el Programa de 

enseñanza libre. 

Aunque se observó diferencias entre las medías del grupo mascu-

lino y las del femenino, astas no resultaron ser estadísticamente 

significativas paro. ninguna de las asignaturas. 

De las cinco hip esis alternativas correspondientes al factor 

Programa d enseñanza, __ue fueron sometidas a prueba mediante el 

Análisis de Varianza, cuatro ellas fueron aceptadas y una fue 
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rechazada. Las cuatro hipótesis aceptadas corresponden a las asignatu-

ras de matemática, física, psicología y estudios sociales, y la hipótesis 

rechazada a la asignatura de literatura. 

Ahora bien, al aceptarse las hipótesis alternativas para el factor 

Programa en las asignaturas de matemática. y física se confirma la supo-

sicíán teórica de que la enseñanza de estas asignaturas formales requie-

re de un proceso sistemático y catódico que permita lograr mayor apren-

dizaje a los educandos. En este caso, el grupo regular muestra mayor 

rendimiento educativo que el grupo libre. 

En cambio, la aceptacil'n de las h :tesis alternativas que correspon 

den a las asignaturas de psicología y estudies sociales, fue inesperado, 

ya que no concuerda con el supuesto te5rícc,  para estas materias informa-

les. Probablemente influyen otros factores sobre el aprovechamiento 

tales como el carácter experimental del Programa de enseñanza libre, 

el procedimiento de enseñanza, las características personales y socio-

culturales de los eauctndcs que integran el grupo del Programa de ense-

ñanza libre. 

Respecto a las cinco hipótesis alternativas formuladas según el fac-

tor sexo, una vez sometidas a prueba estadística, fueron rechazadas para 

todas las asignaturas. Estos resultados coinciden plenamente con el su-

puesto teórico de que no existen diferencias cognoscitivas de aprendiza-

je entre ambos sexos, 

Respecto a las hipótesis alternativas p-:rateadas seg n la interacción 
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de los factores Programa y sexo, que fueron sometidas a prueba esta-

dística fueren rechazadas para tL.das las asignaturas, de lo que se 

infiere que ambos factores ne interactüan suficientemente como para o-

ejercer una influencia conjunta significativa sobre el rendimiento de 

los alumnos adultos que formaron parte de la muestra. 

Los resultados obtenidos de la muestra se pueden generalizar a la 

población constituida por los 498 alumnos que lograron puntajes fina-

les en las cinco asignaturas del Plan de 1 ldlos del Instituto de 

Bachillerato. por. Madurez durante 21 primer semestre académico del año 

1979. 

Esta generalización es v-- 1ido puesto cilia la. muestra, extraída al 

azar de la. población, reune las características de representatividad 

y confiabilidad. 

B. Conclusiones  

Las conclusiones básicas da la investigación, apoyadas en los re-

sultados obtenidos mediante la aplicación Jal Anülisis de Varianza, 

son: 

1. Respecto al factor Programa de enseñanza se aceptaron las 

hipótesis alternativas HI  al P v se rechazó la hipótesis 

de lo nue se .infiere que:_ 

a. Hay diferencias estadísticamente significativas a un 

nivel de pa  <9.05, entre las medias de los puntajes fina-

les obtenidos en las asignaturas de matemática, física, psicología y 



72 

estudios sociales por los alumnos que cursan el Projrama de enseñanza 

regular. 

b. No hay diferencia estadísticamente significativa a un nivel 

de pa  <0.05, entre las medias de los puntajes finales ob-

tenidos en la asignatura de literatura por los alumnos que cursan el Pro-

grama de enseñanza regular y los que sigueA el Programa de enseñanza 

libre de Bachillerato por Madurez. 

2. Respecto al factor sexo se rechazaron todas las hipótesis alter-

nativas de la E5  a la II10' 
 de lo que se infiere que: 

a. No hay ferencias estadisticameaee significativas n un 

nivel de pa  S0.05, entre las medias de los puntajes obte-

nidos en las asignaturas de matem5tica, física, sicclogia, estudios so- 

ciales y literatura, por los alumnos do sexo --ulins y los de sexo fe- 

menino de Bachillerato por Madurez. 

3. Respecto al efecto,  de interacción do los factu s Programo de 

enseñanza y sexo, se rechazaron todas las hip5tesis alternati-

vas de la Bu a la E15,  de lo que se infiere que: 

a. No hay ínteracci5n estadísticamente significativo a un 

nivel de pa  e0.05, entre el. factorPrograma de enseñanza 

y el factor sexo, sobre las 1 -7 _s de los pontajes finales obtenidos en 

las asignaturas de matemática, física, psicólogia, estudios sociales y 

literatura, por los alumnos de Bachillerato por Madures. 
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C. Recomendaciones  

En base a la experiencia lograda en el desarrollo del trabajo de 

investigación se sugieran las siguientes recomendaciones: 

1. Realizar investigaciones de carácter experimental, con pruebas 

de rendimiento con validez confiabilidad adecuadas. 

2. Incluir cifras variables que influyen en ul rendimiento de los 

estudiantes adultos en futuras investigaciones. 

3. Efectuar investigaciones acerca de los factores qua influyen 

sobre la deserción o abandono d o studies, en este nivel de 

educación de adultos. 

4. Efectuar estudios similares un el nivel superior o universitario 

y en otros niveles del área de educación de adultos. 

5. A las autoridades educativas responsables de la conducción del 

sistema de Bachillerato por Madurez, se les sugiere implementar-

lo, particularmente el Programa de enseñanza libre que requiere mayor 

eficiencia en su procedimiento de enseñanza, introduciendo experimental-

mente otros métodos de enseñanza libre a distancia. 

6. A las autoridades y organismos educativos se les recomienda 

respaldar técnica y materialmente al instituto de Bachillerato 

por Madurez que, en -última instancia, redundará en beneficio de un mayor 

rendimiento de la población adulta deseosa de capacitarse y elevar su 

nivel educativo y socio-cultural. 
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D. Limitaciones  

Algunas de las limitaciones del trabajo,  Je investigación fueron las 

que siguen: 

1. En esta investigación no fue posible manipular ní controlar la 

variable independiente ograma de enseñanza Por otra 

parte, tampoco se pudo asignar aleatoriamente o los sujetos a los grupos. 

2. No se aplicó pruebas de rendimiento con validez y cenfiabilidad 

conocidas y adecuadas. Les-puntees utilizados en el estudio, 

fueron las calificaciones finales logradas por los alumnos. 

3. El estudio inel solamente des Je las variables que afectan 

el rendimiento: Programa de enseñanza y sexo. 
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