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I. INTRODUCCION

En la época actual, toda vez que se quiera tratar ¢l fendmeno de la
educacifn, como concepto, tema ¢ problema. tanto desde el punto de vis-
ta tebrico como desde el prictico, no podrfa decirse que se estd obran-
do razonmablemente, si se le ve como wn fendneno exclusive y aislado.

En realidad, la educacidn es un componente dinfnico que, se halla en
permanente interaccidn con los otros fendmenos que forman parte del
centexto social, Ests se hace mas patente, en cuanto consideramos la
diversidad de cnrbios y transformaciones que estructural y superestruc-

turalvente se @stin produciends en la socisdad moderna.

88lc por mencionar dos fendmenos, el avance tecncllgico y el creci-
niente demogrifico, ambos en foria acelerada, se nanifiestan en paicses

bl

v regiones Jiferentes, ero, €sto no significa gque cualquiera de los
fendnencs que sea considerado como caracteristica propia de un pais o
regidn, afecta sinple y estrictanente al Fmbitc respective. De ningin

nodo, pues existe suficiente razdn para decir que fendmenos como los

nencionados alcanzan o afectan a todos, a unos mis que a otros.

Esta situacidén puede ser observada claramente, pues existen organis-
nos supranacicnales que aciflan ientro de una perspectiva mundial para
apoyar, cooperar y trabojar, en forma conjunta v mancomunada, en la go-
luci@n de los diversosg nreblemas que agquejan a la humanidad. Ademas,
rstas acclones si bien especificas en nuchos casos, casi siempre astfn

en consimanciz con las Jdem3s acciones integrantes del contexto social,

-

Ahora bien, en 1o que toca o luz educaci®n, v mis propiamente a los



sistemas educatives, queda claro gque por la dnteraceidn Jde los fendmenos
como los aludides antericrnente, fueron afectndos en cuante 2 su concep-
cidn, enfoque, estructura y procedimientos. Un sistema educativo, re-
presentado por la escuela, como institueiin socizl, i bien estd cumplien
do su funcidn v con seguridad seguird cumpli&ndola en el futuro; no se
puede decir que no ha svolucionado, sinc por el contraric esta evelucidn
siempre estuve presente, lenta en algunas partes y rnwderadamente en otras.
Sin embargo, debidc a fue fue afectado no 310 por los fenlmenocs extermoes,
sino tanmbién por los procescs de cambic en la concepeidn acerca del sis-
tema educativo, de una clidsica y espucifica a otra nds amplia v compleja,
especialmente en los Qltincs tiempos, la escuela estA sufriende una trans-
formacidn ripida. Se estin introduaciendo una serie Jde innovacicnes edu-
cativas, por lo que ya se distingue entre 1o que es uma escuela tradicio-
nal v una uoderna o nodcrnizada, o entre lo que es una enseflanza © nétodo

tradicional v una enseflanza o mEtodo no tradielonal o modernc.

Adends, la transformacion del eoncepto aduecaciln y consecuentemente
del sistema educative v escuela, se estd produciende en doble direccidn
dentro de una dimensifn cada vez m3s amplia. La primera direccidn que
podrfa llamarse horiz-ntal, en el seatido de qua la educacifn se va exten—
diends cada vez mAz rebasando los sistemas formales de ensenanza pars
abarcar los no formales o extraescolares, v la ctfra direcciln que podria
ser la vertical, 2n el sentidc de proporcionsr educacidn no s8lo a los

-

nifios y jOvenes, sinc tarbién a los adultos. De esta conceptualizacidn

ge derivaron “la educacifn permanente” y “la educacidn para todos’.

Este marco de referencia, generd lo potivocidn que induje a realizar



el presente trabaj. Jde investipaciin gue, trata el problema del rendi~

miento acadénico en el sistema e Bachillerato por Madurez.

A. Consideracicnes generales

La sceiedad involuera un conjunto de fendmenos sociales, econlmicos,
politicos vy culturales que se interrelacionan e influyen reciprocamente.
Cualquiera de los fendmenos citados, por tante, deben ser tratados den-.

tro de una perspectiva amplia para ser comprendidos adecuadamente.

La elucacifn, fenfmenc inportante en el Jdesenvolviniento soecial, de-
Le ser ubjete irualmente de un tratamicentoe amplio y adecuado para una
. - - - - . - + - - . 5 . 3
nayor y juste apreciaciln ¢ su significacidn y alcance. En esta dimen-
sifn es comveniente raferirnos o ciertos fendmenos cuyos efectos reper-

cuten Jirect

73

o indirectanente on 12 educacién.

Hay evidencia Je que el runde se halln dividido basicamente en pai-

ses desarrcllades v paises sublesarrcllados, y entre ellos existe una

¥
profunda brecha que 1ns separa en cummto a duesarrollo ceondmice, cien-

tifico y teencldgico. Ho sfle 2se, sino que también se dan diferencias

1

en cuanto ¢ 1z wmanifestacifn e algunos fenluencs come la explosiin

Y
1

demografica cue actualmente es unn caracteristica propia de los paises

1larmados subdesarrollados.

T.

il respecto el 1libro TaAprender a sar’ de la UNESCC dice:

L1 drapne fundamental del nunde contemporfnec es la creciente
Jistancia material cue separa a lns palges industrializados y
paises en vias de desarraile”  (p. 106); mis adelante:...

“cualouiera que sea la imagen gue cada nacifn se haga del por
venir, cste future postula ua amplio desarrelle de los recur-
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sos naturales y humancs. Y la historia de las sociedades in-
dustrializadas demuestra ia inmmensa contribucidn que pueden
aportar las ciencias y los técnicas. Es aqui, esencialmente,
donde rz2side la diferencia chjetivamente mnegativa v nefasta
entre la abundancis que gozan los unos y la penuria que sufren
los otrcs, diferencis que no parece poderse snular jemis, sino
nuy al contrario, sin un2 transferencia racionalmente crgani-
zada, una reversidn equitativa del accrvo cientifice vy t8cnico
acunulado en un poleo de la comunided humana. Estd claro que

la educacidn, midiadora Jel saber, ticne gue jugar un gran pa-
pel a este efecto, v que una de las primeras condiciones para
quce la diferenciz en cuestidn cese por fin de ensancharse serfa
que se aboliesen, lo antaes vosible, las disparidades que reinam
entre los hombras de diferentes pnrtes del munde, en cuanto al
derecho a la instruccifn. Sin embargo, es mfis bien todo lo
contrario, lo que todavia sucade'. (p. 107).

Amdrica Latine, en lineas generales, est?® dentro del Ambito de los
paises subdesarrellales y pev tonto sus caracteristicas, problemas, nece-
sidades y aspiraciones. son bastonte porecidas, aunque naturalmente,
siempre se tomar®n en cuenta algunas diferencias propias Je cada pafs.

Para mostrar el problema denegrifico se cita unos ejemplos:

,
o ey L

Tasn Jde crecimiznto musl (on 2

Continentes o

grandas regiones Yorcentaje
Burona y la URSS 1.01
América del Horte 1.40
Geeania 2,10
Asia 2.23
Africa 2.45
Am8rica Latina 2.57
Egtados Arnbes 3.13

1 Fuente: UNESCO, 1975, p. 8C



Cuzdrs 1.2

Distribucidn 2n porcentaje de la ﬁmmﬂmnﬁwmmwmnowmﬂ
por nivales Y: enszianza (An> 127%)

WOﬁﬁmﬁﬂmﬁmm ,%w<mw liiﬂ!iimwﬁww =" Hival

grandes regiones Primario Secundario Suparior Total
Andrica el Yorte 45.5 35.9 15.5 103.0
U.E.5.8. 2.3 20.8 2.4 100.0
Ruropa 55.8 3¢.2 8.0 03.9
Cezania 7.2 35.¢ 7.0 100.5
Au€rica Latina 8.2 15.8 Lo 10¢ .4
ssia 60,4 26,8 3,8 100.0
Estades Arabas 71.7 24,6 3.7 153,90

Afriea 87.3 12.0 ¢.7 120,53

2 Tuznte: Jnuario LDstadistico

t 1
publicadc por la INES

977,
€0 en el afc 1978,




En el cuadro 1.l se puede observar gue Am@érica Latina tiene laz ta-
sa de crecimiento demogrifico mads clevada Jel lundo, s@lo despuls de

los lEstados Arabes,

En el cuadro 1.2 se puede aprocinr que los porcentajss en lps nive-
les secundario y superior corrgspondisntes a Awdrica Latina estfn por
debajo de las regiones dende se encuentran la mavoria de los poises
desarrollados.. Adends se chserva que s8lo se refiere a la pcehlacifn

1

be qua el porcentaje ¢ goblacidn escolar no

—
[
i
[45]
4]
i

3]
£

nmatriculada, j

matyiculads 28 mayor en las repicnss subdesarrelladas.

Ahiora bien, los factores de cambio exteinoss que influyen en la edu-
L - 4 S g e g T 4y - Era . DR
cacidn v sus propicos factores, cue serfon les dnternos, indudablenente
hicieton impacte en el sistema aducativeo, el cuazl tuv: cue ser sometido
a > .
a revisidn en cuanto a2 sus objetivos, mE€todes, contenidos y Jends aspec—

tosg.

De otro lado, las nucvas ideas y critarics qut surgleron respecto
a la educacidn, tienen que ver con la tronsfornccidn del sistema sdueca-
tivo. Pero, aclarande que ne tode fue nuevo, sino ua ap muchos casos

se adoptaron y en otros se -adaptaron o nejoraron, por ejemplo, métodos
o modalidades ¢e engaefianza qua on otros nafises yva fupron puestos en

practica.

Sin embarge peseé 2 osta circunstoneia, on Jm@rics Latina, las exi-
gencias de innovacidn o reestructuracidn de los sistemas de educaciin,

» - - - .
estuvieron siempre a iz corden del din, d

i

tol modo que desde algunces

afos atrds se van. <esarrollande interesantes nropusstas educativas,



Con el propdsito e ilustrar el surgimiente ¢e las variadas concep-
tualizaciones sobre elucacidn, a crntinuacifn se presenta un modelo

disenade por Axin G.  (citade por Alvarcz, 1975 p. 45).
P P ) Rt

Cuadro 1.3

GConceptualizacicnes scbre educacidn

! !
- I - . H
Sistenns ; Perspectiva :
l_ Profesor
Perspectiva Intencional Jo-Intencional
Estudianto
' A, Feormal
, i
i {escucla)d
Intancional No-Feormal C. Iaformal
(extraesc.)
i
1 Ho-Tntencionnl il 3. Informal . Incidental ig

£l madele del cuadre 1.3 avuda a percibir objetivamente las divisio-

nes entre los tipes de contexto en los cuales ccurre la educacido.
I

A propGsite insertamos el siguients criterio:

base en caracteristicas contrapuestas a la escolar. Esta di-
cctomia se amplif a categerias que pretendieron un mayor gra-
da de precisidm. De ahi surgid el concepte de lo formal, in-
formal, incidental y no-formal, que se complementd con la idea

del continuc’, (Alvarez, 1975:; p. 450),

B. Justificacifn

En la mayoria de los palses Latincamericancs, se estfn desarrollan-
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do innovacicnes educativas en los 1 y Arcas lel sistoma

educacional.

Uno de los rubrog qua indudablsmente ha cobrade gren importanciz
en la actualidad es la educaci®n de adultos, guz hz merecids la aten-
cifn y apoye de orgenismes educativos nacicanles e internacinonales
para impulsarlo en lao mejor forma pesible, de manera que satisfaga la
creciente demanda de aducaciln de la poblacidn ~fulta. El siguiente
comentario de la UNESCO viene a propisitos
"ado el dBficit que existc en relacidm ton las necesifades
educativas y culturales -le los adultos, 1o que se trata de dar

en este campc no son pasus, sino verdalercs saltss; Bsto sHl1o
gserd posible a condicidn le recurrir a ir

: esfuerzos v recur-
sos de todos tanto en lz esfera privada come piblica, lo mismo
L r s

individual -ue celectivamente, es decix:

-~ utilizands la totalida? de Ios estavlecimientcs escolares
eristentes (escuelas primarias perc tambi&n leos estableci-
mientos secundarins v técaicos) para la educacidn de los
adultos: abriends a los adultos el accese a los estableci-
mientos Jde engefianza superior;

- creando instituciones aspeciales para la educacitn de los
adultos o armonizande las actividades de tipo extraescolar
para facilitar la inscreifn de aquellos en la vida y el

ejercicic de sus funecicnes de ciudadancs, e productores,
de consumideres, de padre

G

—  ereantc cundicicnes favorables a 1o organizacidn de actie
vidades educativas, colectivas o individuales; fomentando
iz autoedidaxia; desarrollande iniciativas expontaneas;
poniande el conjunto de los medics de educacidn & dispe-
cicifn del wmAxime nimers Jo adultos.

Esta ncciim tridimensional no podria concebirse sin las apor-
taciones financieras v téenicas de los prderes plblicos y del
gector econdmico, Pero una rran parie de los esfuerzos a rea-
lizar en este Aominic corresponde a la iniclativa de los grupos,
asociaciones o individuss. Esta funcifn de la inicintive pri-
vada ceastituys ona parvantia esencial del respeto o las liberta-




Les y plurnlicdacdes v fﬂv,reﬁw la imnevaci®n nedagd
(Aprender o scr, 19783 p. 290-2201).

Asinisno, a propdsite de la tercera conferencia mundial de educa~
cifn Je adultos, efectuada en Tokio en el afioc 1972, se transcribe el

siguiente phrrafo:

"Aungue so haya empleado muche tiempo on la reflexidn de orden

pedagigico, la conferencia tuvo que reeonocer que NUeStTe co-
necimient: actual de los m&tudos v su aplicaci@n permanecian
alin superficial y frapgnentario, por csc ha expresado el deseo
de que la investigocidn se deszarrolle ¢n ese campo vy que en-—
cuentros 1ntgrnac1onales nds frecuentes permitan intercambics
de infoarmaci®n scbre las experiencias y las innovaciones"
(Thomas, 19765 ». 96).

También Axford enfatiza 1o sicuiente.

"Recomociende que la curiosidad es ol ;unt“ de partida de toda
investicacidn Gtil, vemns que la ~ducacidn J2 adultos, como
ofros rubros, necesita conocer 153 acoerca da su gente, su
eiectleLa~ en la planificacién de programas, su teoria de
aprendizaje y sus técnicas Jde evaluacifn. Al observar el es-—
tale actunl de la iavestigacidn en oduczcidn Jde adultos, en-
contrarenos que se redquiere una investigaci®n mds viporosa,
tants en calidad conn en cantidnd’, (Axford, 1976: ».290).

Ahora hion, en el canpo 4z 1a educaciin de adultos, una inncvacidn
reciente es el Bachillerzto por Madurez, em torno al cual girarid esta
investigaciln. FEn Guatemala se imparte mediante Jdos formas o métodos:

la ensenanza regular ¢ formzl v la enseflanza libre o extraescolar,

'r'i

siends al plan acal@mico ¢l nieno para anbas moedalidades,

EL gstoblecimient> del sistems de Bachillerato por Madurez con las

dos formas de enscenanza, parcce ser buena ¥ adecuada para los adultos.

T

Sin embarc., no es suficiente basarse en spreciacicnes subjetivas ni




10

conformarse aceptantc que toda innovacidn es Luena. Es irmortante rea~
lizar estudics, acercn de los aciertos o dasaciaertos del zistens, que

finalmente redundardn en beneficio de guienes reciben instrucceiln.

Ciertomente gue acarca de oste sistema e lucative se pueden roalizar

considerar uns sarie J2 factores

o
ud
fmnt
n
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varios estudios
y aspectos, Poro en concreto, esta investisneidn pretonde hallar res-
ruesta al problema de 21 ambas medalidades Jde ensefanza de Sachillersto

1

nor Madurez sonm igunlmente eficaces para el rondimiento de los alumnos,

Adenas, existe la supssieilin de aus el aprondizaje de nasisnatur
formales como matemiticn v fisica raguieren ¢ unan enselmza retular
para lograr un aprovechandento Dotdre vy gue por Lo tant los alumnos :le
ensehfianza libre estarian en desventoja. En cambio para las asipmaturas

cmplementarias ne habria mayer dificultad de aprondizaje proiablonente

sor la experieacia o matures de Loz o'ultos.

—~

Por otra parte, osto investe

- . o

avaluar cstas modalidades o ndtsdos Jo ensefonzs que vo funcionan er
i

diversos poises; v adenfs, nuede convertirse cn un antecedente Gril

para posteriores invaestigacicnes que tiendan a sejorar métodes o sis—

temas de epsaefanzs an obras Aresns v niveles sdueativos.



IT. FUSDAMENTACION TEORICA

Con el proplsito de darle un mejor ordenamiento y secuencia al ca-
pitule, se hard una exposicidn gradual de su contenido que sbarca los

siguientes subcapitulos:

El primerc, centrard su atencifn en los antecedentes de la educacién
de adultos, en relaciln a las ideas principales gue la sustentan dentro

del contextc de la educaecidn clebal,

Ll segundo, estard orientado a la extensifn educativa, a las carac-

teristicas y les procedimientos de ensefianza para adultos,

El tercero, tratar@ especificamente el sistema de Bachillerato por
Madurez, destacando sus objetivos, caracteristicas, plan de estudios y

modalidades de ensenianza.

El iltimo, en basz a tode lo anterior, concretard su enfoque a la

delimitacifn del problema y objetivos de la investizacidn.

A. Antecedentes

Es dificil precisar histSricamente hablando, cufindo v ddnde surgid
la educacidn de adultos en su sentidc mds amplio, lo razonable es pen-
sar que siempre ha sido parte integral de tcdas las civilizagiones que

se han dade en el proceso evolutive de la humanidad.

Al respecto transcribimos algunos conceptos inherentes:
P P

"En los tiempos antiguds, la educacidn crpanizada era para los
adultos, nc para los jOvenes. La mayoria de les grandes maes-
tros de la historia, tales como Confucio, los profetas hebreos,
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Aristdteles, Platim v Jesiis, dadicavon sus energias al desarro
1lo de 1a mente madura, no a mentes sin formacidn. Los grandes
movimientces sociales que produjeron la civilizacidn occidental.
la religidn judzico-cristiana, el Penacimiente, la Reforma, las
revoluciones democraticas, la Revolucifn Industrial, se funda-
mentaron scbre la aptitud y copacidad de la mente adulta para
el aprendizaje y el cambic™. (CREA, 1977: p. 82).

"E1 concepto de necesidad vy las formas raesultantes de la educa-
ciin del adulto varian de una dpoca a otra. En los siglos XVII
vy XVITT, ¢l fin de la educacidn del afulto s2 centrsbe en las
ideas de mejorawicnto. A quienes pertenscian a las clases mas
bajas se les cnsebabs a leer Ia Biblia para mejorar su morali-
dad v ayudarlos a aceptar su suerte, Fste concontoe caritativo
subsiste en muchos aspectons actualos la educaciin del adulto,
En el siglo XIX 1la educacidn nrganizada dirvigida al adulto
atrajo a los mejores ecducudos ¥ tendif 2 satisfacer 1a curiosi-
dad sobre el mundo en desarrclle de los fepfmenns cientificos.
Fn la primera parte del sigle ¥¥ 21 obietive prinecipal fue wn
esfuerzc pars elevar =1 nivel educative minime de una poblacifn
adulta que en su juventud hobin sido arivada de la opcrtunidad
de educarsc. Aunque toins astos problenas persisten, en la

actualidad el toma Jdominante es el de la adeptacifn: ayudar
a los adultes para que aprendsn a hacer irente a los rhpidos

cambios técnicus v soclaies tan caracteristicos do nuestros
tienpes”, {(Vemer, y Booth, 1871

5

Progresivamente la concepcidn de otucacifn fue creciendo en profun-—

didad v extensiZa, en doble direecibn, por un lade desce el punte de
vista de la evolucifn ¢ desarrcllc del hombre, llegande a2 abarcar desde
1a infencia hasta la edad adulta, v pur otya parte, cesle el pmmto de
vista de su cobertura, es decir, desde lo clfisicamente institucional o

escolar hasta las diversas formas que hasta ah-ra e van desarrcilanio,

Con lo gue se 1le¢f al concepts do cducaciin permancnte.

" 4 sociedad se da cuenta que es tan urgenle oirecer educaciin
a los adultos come a los ninos, Oueds descartade la teord

de que 582 la nifiez y ia juventud tienen i

v se acepta por el eontrario, que el proce

., 38 ncewia
que s empleon en edu-

§
car a 1los adultes producen recompensas coblezonte {ructiferas,

extenderse a lo larg. Jde toda la vida.
que el dinerv, el tiempo v 2l esfusrac
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va que a la vez que se crean en ¢l adults las actitudes nece-
sarias para su preopic mejoramients se benefician tambi@n aque-~
1lus que rcdean al adulte, prinecipalmente los hijos™. (Con-
sejo Supericr de Ensefianza Je Puerto Rico, p. 335).

La preccupacidn en torne a la educacidn ha sidc permanente, a tra-

vés del tiempo, tanto

cemo de las que no lo

d2 perscnas especializadas en el campc sducativo

eran, por esta razdn se cita referencias repre-

sentativas Jde ambos casos,

FilGscfes conmo Hegel, Comte

tamhién

Enrigue

"Bl YEmilic' de Rousseau data ya de hace dos siglos. Ya por
1a séptima <8cada el siglo XVIII Rousseau se sorprendia en
81 ante la forma de cducar a los hombres en su &poca. Qué es
1 verdaderamente necesaric; que el ser humano se adapte a la
ensefianzz o, por el contrario que la ensefanza sc adapte al
hormbre? el dilema funlamentzl fue planteado en esos términos.
Desde entunces con la misma regularidad con que se suceden las
penaracicnes, la relacifn entre educacifn y vida es objetc de
reflexicnes, neditacicnes v experiencias’.

TLa lista de protestas, provectus v proposiciones es abundante.
Trag de Rousseau vino Pestalozzi, v luegs Froebel, Russel,
Deway, Freinet, Makarenks, HMaria thntessorl y tantos ctros
pimmeros de la reforrma educativa™., (Correc de UNESCO, 1976;
0. 11).

o Mietsche, que ne eran educadores,

reflerionaron scbre la formaciin v desarrollo del modelo humano.

lodd, cscritor uruguayo, aseverd hace muchos aiics:

“"Uno Je los pecres males que los antepasados nos hicieron,
fuc hercdarnos el copcepte segin el cual la vida se divide en
dcs partes; la una para aprender conocimientos, formarse h&-
bitos y adquirir habilidades, y la otra para aplicar tales
conocimientos, practicar los hdbitos y ampliar esas habilida-
des, tants en proveche proplo, como de los demds™.,  (Gitado
or lsafas Reves, 1372y p. Z5).

T
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[
v

"rAcitarante s
add y se plensa

gse vive en la edad adulta de los rédites de esa
Per algo se empeharon 10s

quedlc espacio que
nos, con conoecimi
seis lustres de s
263,

Tre

Como se puede var, las

sobre la educacifn siempre

y en la mente de pelagogos
nacionales sc conviviiaron
vio, que inicialmente fu

cardcter de problema pricr

implicacifn que tiene en &

T,a educacidn de adulto
tancia parva los paiszs, po

¢ complementa lo mmtericr, con 1n siguiente opiniln:

aceptan aim las <us edades {portes) que senala

que la educacidn es sroblema de juventud: que
aducacidn.
saestros en Lienar hasta el mds pe-
quedaba en las valijas mentoles de sus alun-
entos gue los fuepran suficientes Dara unos

w existencia activa’™. (Isains keyes, 19723

inquistwles, reflexiones ¥ preocupaciones

hon estado prasentos en las distintas gpucas

o intelectunles; los alecnces inicialoente
an internacionales. De un problenc seeunda-
1a nlucceidn de adultos, Gsta adauivid el
ifaric on 12 actuelidad, como ¢fecto de la

1 proceso di

dresarrclls le ics palses.

s, al convertirse en cuestidn o impor-—
s 2 formar Darte o la apenda de problemas

basicos de la UWNESCO. De tal sucrie, A 1: fechn sa ofectuarin va LYes
coufé;ancias mdinles sobre educacifin de adultos, a saber: la primera
tﬂ?g lugar en Elsencur, Dinemarce, <n la primovera de 1%49: la sepundia,
enlﬁontreal,-Caﬁaéﬁ, Supsnte el veranc de 1960 y la Gltima tuvoe lugar
on Tokio, Japfn, del 25 do julin al 7 Je agnsto de 1972,

A oroplsito de la cenferencia de Tolic, s¢ cita Lo que sipues

“Unc gran asatipae

aipnadas por 1o
parfcter ni los o

a (e aste tiso, reuniéudo
cobiernos de cuda astado,

igros chijetivos

TTiE
Tae
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e se tienen los medics de exponer tesis personales ni de ha-
car un trabajo de ploneros. Un especialista puede volver con

lz impresi®n de no haber aprendido nada nueve. Por el contra-
ric, es una ocasifn fmica parz medir el caminc reccrrido a
través del mundc, para apreciar los programas roalizados vy

las dificultades que guedan por superar, para distinguir las
srandes tandencias que se abren caminc en les diferentes paises.
Como las procedentes, la conferencia de Tokic ha sido el refle-
jo de la realidad contemporinea’,

1

In el futuro, prebablomente se irZn desplegando mayores esfuerzos,
en procura de estrategias, plantear alternativas y lograr mejores pers-

pectivas en el campo de la educacién de adultos.

B. Extensi’n educativa, caracteristicas y orocelimiontos 2n la educa-

citn del adulte.

De acuerdo 2 este orden, nos referiremes a cada uno de los aspectos,

1. Extensidn educative v modalidades de enscfianza. Por la circums

tancia de que los conceptes de educacifin de adultos, educacidn
permanerie y educacidn extraescclar estfn lirados en muchas de sus
caracteristicas, y que towbidn al hablar Jde zducacidn extraescolar se
hace en funcidn de lr educaci®in escolar, pricticamente se puede asegu-—
rar que existe una interrelecitn dinZmica cntre estos conceptos de edu-
cacidn, Por esta razfn al referirse a woe de 8stos ne es posible pres-
cindir de los ctros, puesto que de cualquier manern se da una mayor o
nenor relacidn, dependiends de lo quz se trata de enfocar o analizar,
A continuacifn se hard uma roferoncia previe z la educacidn extraesco-
lar sienpre en velacidn a los otros conceptos, v luerc una descripeidn

ez las principales modalidades de ensefanza en la educacidn de adultos.
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Una posicidn juiciosa y serenn, es nercsaria cuande se evallla la

ipstitucidn escolar, formal, clisica o tradicional pev una varte v, por

otra. 1a no formal, extracscolar, arierta o moferna, Je nanera que S¢

1
1
evite cualquier polarizacibn o comtrapesicifn imsroductiva. Ambes con-
ceptos, sepln su nsturaleza, ticnen su razin Ao ser; no son excluventas
ni opuestos sino que se integran e interrelsci . ann en un tode que as el

srocesc o fenlmeno de la efucocifn.
Aafe gieuil t An Moy laridad i asunto.
fo siguiente J4a mayor ciaricac al acuntc,

“Se plantean dos temdlencias: und haciz 1z Jdive
multiplicacién de las institucicnes ivag; otra haecia 1a
tesformalizacidn de las B € fona atas
orisntaciones nc son i Ln Mlesa-
cralizacin® ‘e deterw1n;ﬂs” 3] suede ir
de 1a wane con el manteniniento y ol Jdognryolle de astructuras
escolares fuertenente dinfesradnsg: ja extensiim de los clreultos
Ao enselimzy puscs Sar voalizads 1o migac por 1a mulriplieacifn
‘e los esta lucszan escorlares Jdnl ot iatente que por la
cranciln Je las tipos difarentes o por la gngeianza en
jornada parei 1ilades evtraescolares. Por consi-
ruiente, todas 113 vias wfarmales 7 no formales, intrainstitu-
cirmmales o extraingtitucionales~ podrian ser adnitidas en princi
nin come ipualumenie vAlicdas., Bn ests sentide as on LW que
conviene entender 1oz términos ‘lasformalizacidn’ v desinstitu-
cionclizaciZn, (UNESCO, 1978; p. 260-17

reificacidn y

&
Q.

f-’.‘:
Yot

H
=
5‘_.

La nucva dimersifdn de educacifn tiende a extenderse a capas publa-
cionales sntes sin acces . @ lcs centycs educativog. que ahora demqndan
servieins elucacisomales. Este criteric os va ilido para todes los niveles
o grupes de edad. Sin embargo, en tode el nunlo sé haca patente la ne-
cagidad Je crear institucivnes Jdiricidas a elucar A catenorias especiales
de adultos: trabajadores que buscan ca 1lificarse, porgsomal ¥ t&cnicos

reclutados de repente, hajo la nresiln Jo transformaciones politicas o
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sociales, para asumir responsabilidales para las cuales no habfan sido
preparados: por haber side "desfasadeos’ comu consecuencia de nutaciones
tecnclfgicns ¢ para recuperar el tiempo perdildo por diversas causas
mediante enschinnzas intensivas, Tanbifn se monifiesta 1z necesidad de
preparacifn acelerala de adultus que les permita, segln sus posibilida~
des, abarcar los niveles haAsicos de educacifn que indudablenente viabi-

liza su incorporaciln y participacidn cultural emn la sociedad.

-

Existen varios criterios acercn de 1o que abarca la educacidn de
adult-s. Un primer ceriterio, os el mas amplio, que pricticamente se
confunie con educacifn permancnte, en el entendildo de nue un adulto

B a ) ~ o - n :, y . e - .
nunca cesa e aducarse.  Un serunds critoeric gue seria tacitamente

formal, considers gue la elucaciia dultes comprende: a) la alfabe-
tizacitn y postelfabetizacidn, U) la cducacifn primerio v ¢) la edu-
cacifn secundariaz y profesional, adaptada a las necesidades de los
adultes. Un tercer criteric, mis funcicnal y flexible, ccmprende-

ademds de los programas formales las modalidades sxtraescolares con

mayor cobertura &n cuante a2 niveles y Areas.

En muchos pafses de Latincamérica se intensifica la educacifn
extraescolar. Asi por ejemple, en México asta preccupacidn se re-

fleja en estos t&rvmincs:

iy JE— 19 Ty o Py . $Aad . £ 2

in nuestros Jias, cale nlantear la necesidad de ir wmis
2113 de la libertad de ensefionza y de la libertad de traba-
: - P . g en - ..

de: mas alla todavia de la ensebanza obliratcoria y dal
derecho del trabajo, ¥ requerir como parantias socialss el
lerecho al trabojo y el derecho a 12 educacidn; el derecho
de cprender v oaplicar el ecnocimients, Los sistemas abier-
tos Ze educacidn pueden v Jdelien contribuir a la anticipa-




cidn de esos derechos al asegurar una imstruccidn accesible,
responsable v mejor definida, quu incremente Ila coherancia
entre el objeto, los fines, los medios y los métodos de la
educacitn. Fan de favorecer ademfis, instrumentos de compro-
bacidn y de acreditacidn de conocimientos anilogos a los que
exige el trabajo intelectual y el trabajo profesionzl en ge-
neral®. ({Secretaria de Dducecifn Plblica, 1975).

En Bolivia, el Area de la aducacidn extraescolar, siempre estuve

cuutemplmda en el Cidigo de 1la Tducacim promulgadoe en 1955, cmpere el

impulsc que se le dio fue muy incipiente y sicmpre las dinieciativas =du-

cetivas o fracasabsan o eran interrumpidas pur cunliquicr vazin. Bin
embargoe, on los Gltimos afics, come efecto de los nrvimlentes renovacio-
nistas, 2 escala mundial y por 12 necesidal do desarrcllar esto cipo
de educacidn para favorccer o los sectoires marginales mayoritarios e

-

la poblacidn, recicntements ls ensefionza no formal o axtraescolar, es
3

tomada en cuents comn parte

ire plapmes vy sroyecotos do de-

sarrollo educativo.

. P Lo o s .
De la misma monera, a nivel de los pafses centroamericoncs, la in-

gquietud do este rubre educative es corroborada

“51i se pilensa en lo 1Piurranciﬁ Jel desorrcllc de la educacidn
extraecscolar on la regifin ¥ en prevocar, dentrs oo una perspec-—
tiva Je ﬁgucacién pormanents carcamiento veal de la edu-
cacifn escolar a la educceiim oxtressconlar, formal o no formal,
No serin precise desarrcllar una met:delogia Jde descrrelio
curricular integral que rompicra 1 harrveras administrativas

2 instituciomales artificial RS somentan la educaci®n el
hombre en todss los nomentos situacivnes de suv vida?l ',

(CEC, 1978:; ». 118-11i3).

in lc¢ gque concierne a Guatemala, el Plon dacional e Educaeiin,

Ciencia y Cultura 1975-79 serala:
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MeLe entenderse por educacifin exrtrasscolar cualquicr tipo de
actividad 2ducacional crganizada que se lleve a cobo fuera

del subsector de educacifn escolar, Esta medalidad educativa
tendrd com. earacteristice prineipal, no a un orden rigido de
grados escolores ni a un sisters inflewible extraescolar, por

Ta

tanto, brindard oportmmidades de aducacifn e aquella parte .z
1a poblacifs cus no tuvo sceceso a la educhcidn escolar o que
desert® de ¢lla, en este caso, nifics Jde 12 2 14 ancs y adultoes,
honbras vy nujaras, de 15 a 45 afos que actualmente formen 1a
aoblacifn ecomBnicawante activa, principrlmente del sector
agricola’, (IN. Cdueacila, 1973; ». 111).

Parn completar la visifn, se oxtracta, de 1o nueva estrategia de

la educacifn de la USESCO, los puntos que wmhs se relociconon eon 21 tena:

- -
o

prooonenes que 1o aducocim pormamento

1= picdra anpular
d: 1a politica cducative en los priximns a

sea
afos',

Y21 desarrclle rAnido de la aducnaiin de adultos, escolar y
sutraescoelar debe constituir un. de los cbjetives prinmordin-
lag de la estratenin ¢ducacicnal

“la educaci®n ha J» osoder sar irportide v adquirida por wna

Ey

multitud de medios .

“hay que abolir 1as barreras srtificiales gu2 existen entre
lo: diferantes tipos, ciclns v grades Je la ensedanza’.
{(Correo Jde 1a ULIESCO, 1975 pp. 12:-1331.

2. Egpacteristicas de 11 educacidn dol adulto. Uno de los hachos

mis sipnificativos nctualmente e ¢l cempo educativo, es el

incramento qua hn ligrado la educacidn de nduitcs en todos los niveles,

desde la olf-betizacifn hasts la capoeitacidn tZcnica v desde la forma-

cifn elensntal hnsta los cursss ualversiteyios.

Sin erhaorge, iajicialmente, todo 1o concerniente =2 planes, conteni-
i m3todos, u objcstivos, no pesaron de ser unn adaptacita de la ense-

I
CE

fonza frrmel cofrecida a nifios v jdvenas eon edad escolar. Como €sto no
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ba

.
5

td, cnicnces sg tratfd de adecunrlios on e

Jor forme. 3e hilso imprese

cindible elaberar sistemas aspecificamente mrovectalns parn la educacién
de adultes, tomands en cuenta lag caracteristicas psiquicas y soclales
del adultc, Cuome resultado de este zsfuerzs riors yo coxistun Jdiversas
taorias acerca de la ~Aducaciln de adultns va sca de princinics cducati-

vos, psicoligicos o ecciolbgicos.

Poxr cjewm

IsAias Dayes afirma que:

il

Zn la emsehenza o adultos hay que cuidar cucho el equilibrio
en el zrploo 22 log wedios de €:1AnZA, va gue por la indepen-
dencia qus nay que otoerpsy al nlumas, 28 facil czar en una pe-
sada rutina poy ol abuse Jel litvo o Zel trabede cscrito’.
La enssrnnza que s¢ brin ivs acultos sustancial-
2ente serin.  Los ccaocind han Je ser : Yo on lo esen-
cial en cada caso, parn que s. estudien bilon, se maalicen ¥ ora-
lagionen convenie ntﬁruuhh, se proyechen v 82 aplicuen con oron-
aizacitn v amplitud ',
"Debe estar fuertementa conectnd 1a realidald que se viva,
com las inguiztudes que llenan o iante v con las grandes
verspectivas que alienten o los cern relaciin con su de-
sarrocllo v presperidad o (Isiias s, 1972: wpp. 535-79--149),
Un criteric que amplin un voce s 1n velacifn de 1a aducacifn de
adultos con otras Arens del conccimiento expresa:
Como 1o socledad os pluralisto en sus sistemas Je valores, la

visifn de conjunte del adulte v

la ¢ducacién permanente abarca

numerosos enfeques hacia ol mejoranienty del individuo v de 1a
secledad e 1~ cual formno parte, cizetunlo clertns supo-~

sicimnes filoséficas que se reflejsn en la nuletipliicidal e los

arultos, universi
wrios, Dor medic

Drogramas »ars
cias e volunb:
y ics estudios

poces”.  (Axford, 1976: . 21).
Clertamente

1S

de
oot cocrrespondencia,

ggcuclias ~Oblicas, apen-
radicfonia, lo televisidn
para rar solo uncs

L 1.‘;'1{_-_'35

1z ofe

e

0T

1o 2ducneifn de adultos,
institucicnes escolares dusti-
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n2das para nifics vy jovenes, en la actualidad sz podria decir, qua la
Ay T4 Mo 1- I zla oo T~ A4 A ot ol -
meyoria de las escuelas v eclerios hean extendido sus servicios a los
adultos 2 través de curscs nocturnos, curscs por correspondencia v los
servicios comumitarios, Ademfis, ya oxisten centrns aducativos especi-
ficamente prra a2cducacién de adultos que ofrecen diversidad de cursos y

en una gana variznde de noedalidodes,

ilo obstonte, un heche que llama la atenciin es el siguiente dato

de una encuesta censal que, auncue corrasponde 2l afie 1957, no deja de

ser interesante 2 propldsito dal wayor crecimient:s vy cebertura de 1gz
educacitn e adultes:

“Cerca de nueve millionss de adultos se Lenaficiaron de la
instruceidn formal: otras estinmnciones indiecan que por lo

menos oteos cuarenta millones fueron enrolades en las acti-
dades de aprendizoje informal, Desafortunademente, la
naycrie de estes estudiontes adultos participaron, sola-
menta, en curseos irrefulares mis que en un plen continue de
cducaeidn permanente v muchos millones nAs, no experimonta-
ren sprendizaje organizado algumo®™. (CREA. 19773 p. 84),

La transcripeidn anterior es raelmente inquietante, por la forma
cotio s@ van cjecutandn los diverscs programas de educaeidn da adultoes,

v por cierto se relacions con el tema de la presante investigaeidn,

Conforme se intensificaron los programas de educacidn de adultos,
Gstes dieron cportunidades vara que nuchos educadores y especialistas
afectuaran unn serie de estudios sobre las caracteristicas, condicico-
nes, factores, 8xito ¢ fraense de un programa, acerca de leos métodos

o técnicas, de la educaeidn del adulto que son mAs cficaces.
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-3 =

Tedo un conjunte Jde factores inflw: en in educrciln Jel oulto.
Estos factores no actuon necesnriamente separalos, en la moyvoria de
los casos, la influoncic v el efccto de un Tacinr se halla relacionade

¢ interactuc con muchos otres factores ya ses de caracter nersonal o

social,

Para mayey clovidad, orimers se hara uno distineidn entre los carac—
teristicas perscnnlos v las eonrceteristicas socizlas Jdol adulto, lueseo

se seflalaran rlgunos principios le aprenlizaje de este rivel educativo,

A Caracteristicas personales. fon consileredas nsi, puesto jue
residen casi exmclugivamente en 2l adulto coms personn.,  Se in-

cluyen entre las ecaracteristicas perscnales los siguientas:

El orranisno del ~dulto sufre

zontirucs carhias 2 nedida que svenza en «2ad.  La dismi-

nucidn de la arudeza visual v cuditiva, lo adeptoei®n hemeosstitica v 1a

perdida de energin penoral son alounos rascos e las alteraciones.
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ducen cor la edad tn la capacided nara aprend:r, finy un cemsenso cenaral

[hg

- - - - -
¢n qua el maxino de esta capacidad se nlesnza mfs o menos entre los voin-

te v veinticinco ates

JAs alld de este puntc, sin en
hay una idez clare gobre 1o eanacided Je apronder en <1 adulto. GCual-

&

culera sex el cambic Jo la eopacicdal o

e apronder despuEs

3

- - - - .
maxine, la capiaclesd MIisna e3 Lenas Iopeortonte on la ensefinnzs del adulto

que otros sdiverscs factoraes.
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Las axperiencias de aprendizajes anterioras parecen influir nota~
blemente en la adquieicién de comocimientos del adulto. EL deseo de
aprender y el interés por las materias que van a ser aprencdidas igual-
nente parecen ejercer gran influencia scbre la capacidad de asprendiza-

Je.

3)  Las motivaciones de sprendizaje. Los motivos del adul-

to que lo conducen a la participacidn en la educacidn
o al aprendizaje, se originan en las necesidades creadas por la expe-
riencia, Factores tales como el conocimiento de la tarea; el nivel
de nspiraciones; la experiencia anterior: zl papel sccial; la percep-
cifn del valer <o la zducacifn: los intercses y actitudes; influyen

en la naturaleza, calidad e intensidad de la mctivacién.

b, Caracteristicas sociales, Estas caracteristicas tienden a

identificar a los adultes gue participam en un nuevo apren-
dizaje v a distinguirlos de cuiecnes no lo hacen. Adenmfis, tiende a
haber una relacidn entre las caracteristicas socie~eccnbmicas de los
participantes y las clases de programas institucionales de educacidn

del adulto en las cuales participan,

Las caracteristicas que abarca este rubro pueden destacarse de la

siguiente manera:

1) Socioeconfniicas, La participacidn en la educacidn

del adulto se relaciona estrechamente com la que se

tiene en la vida organizada dentrc 4de la comumidad.
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Cicrtos indicadores J¢ status socicsconimico: revoalsn ur~ rzlacidn con

2l ingreso: asi

~tras variables

0o Nenos cono In ednd, swmo, wcstado civil, 1a procedencia

cacrridfica v la relizifn revelan oyados Ze relaci con La educaciln

0]
]
[
o
[
T
t

N
e
e

Difevencias institucionaleszs. Bl faceor individual

vhz ipportante que nfasctn o 1o sorticigacifn as =21
status scciccoondmice. T8 los inlices 7w gtatus social, ol nivel adu~

en ln fornn v matrocinio dnscitucivoe? de 1- educacidin lel adulte,

5ino tarifn en ol rétods v ocontenido Je las nctividades e instruceidn.
3) Chsticulss para La particir-cidn., Do ~cuerds con

distintes estudics realizados sobire la participaciin,

cs evidente que los srocranas actuales iz oduencifn pnra adultos ne s

.- 1

la mnyor extensiin ¥y ouod

h |

c. Princinice (e gprendizaje en la cducacion adulta. Alsunos de

los principics Jel nprendizais particulernoente Inportantes

: . ; . Y
sara la educncifn dJel adulto pueden resulirse asis

anrrendizals 85 un proceso activo vy los adultes pre-
oY 8

)
r activanwntas.
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- CE1 aprendizaje en prupo es wis eficaz aue ol Tndividual:
por consipuiente, las tlcnicas nuz se bogen wn la parti-

cipacidn en un grupo son nis efectivas nue las que se
aplican a individuos econw: unidnades aisladas’™,

- "£1 conoccimdento aprendido cue se aplica en sepuila se
retiene Jurante mds tiemms v 2s nds susceptible de un
ugc immediatn que 2l quz no se utilize; on consecuencia;
deben emplearse técnicas que estinulen la aplicaciin in-

ediata del material nuevs de una manera prictica’l.

- YEl aprendizaje debe ser filado, para lo cual han de uti-
lizarse té&cnicazs nue orocurcn 2s5e objetivoe'.
4 Iy

-~ YRl aprendizaje de wmaterisles nueves se facilita cuando
se relacicna con 1o cus va se conoce; »oy consiguiente,
las té&cnicas utilizadns debon ayuwlar al adulto o estable~

cer esta relacifm e intesraci® Q¢ los materisles™,

- "La existencin de datenciones periﬂdicas en el ritmo del
aprendizaje exise cambios frecuentes on el carfcter de
las tareas al adnuirir conccimientos, para asegurar un
contTnue progress: ser 2llo deben canol rse con frecuen-
cia las técnicas en determinacda sesifn’®

- “T'1 aprendizaje resulta mfs fAcil cuamdo el edueando tie-
ne conciencia Je sus nrogreses: por t:mto9 deben utili--
zarse téernicas que brinden la oportunidal de una auto-
¢stinacidtn', (Brunner y otrus, op. eit., por Vencr y
Booth, 1971: ». 112),

Aunque la mayorir e estos principios e aprandizaje tienen que ver

mis con la ensenanza formnl de aduletos: sin embargo, hen de ser tomados

en cuenta en todna planificacifn de educaeidn de adultos.

3. Procedimientos de ensefionza del adulte. Da un modo seneral se

sefinlan los principales prosramng, métodos, técnicas y recur-
sos diddcticos desarrcellados en la educacin fe adultos, siguiendo 21

criterio de Verner y Daoth,

2. Prepgramas, La educacifn Je adultos incluye pregromas en




easi todas ing Avass Jel zalber hurg
sifulente modo:
1) Zueneiln acrdfpden. 71 Arec

Al comoopto sz hnaoaacld

sya trabajnr Jeoun mols oors

oo
m

D

moderna.

1o madurcz.

lucneifn pars

122 programns elucativos

ez ¢l Z: ayudarlos o dosarrollar ofros objetives
se mantengan en otos postericres,

S~rtas eveatives., Rateos procr

T

sroduceifn v ojecucidn o

-

DR

astinaeidn :l arte v zu mis

erposiciones viajceras, conciorios v oaciuaci.cnes,
53 veacidn libzral pars aduli:

i

aas trodicimnal o

-

tent s

jois]

"

indi

1z sccdedad

El obiotive principsl 2

1

viduoes mayores

v actividades para cua

amas s¢ ori

varias formoe do

s1lia difusidn medd

ostrecasnente

L - 1.,
Cronmaen M o4a

sntan haciz

arte.,

antae

vl



27

en las cioncias v humanidadss v a dedicar especinl atcncifn a materias
tradicionales como antropologia, ceonomiz, literatura, ciencias sccia-

les, poesia, mlsica y otras sizmilares.

6) ELducacifn sobre asuntos plblicos. Est?n Jestinados

'.‘ T 1

a 12 obteneiln Jde un comaciniente scbre problenas

piblicos, zemn lccales, nacionalos o internacionales.

7y Lducacitn para 21 heger y lo vida familiar., Concier-

nen a la educacidn Jde los podras pora eriar a los

hijos, a las labores dom@sticas v a las rclaciones intrafamiliares,

8) Desarrolln de la conunidad. BEstd dedicada aspecial-
nenta a las zonas subdesarrolliadas, donde se la dicta
bajo los auspicios de organismos internacionales y de programas nacio-
nales de ayuda al exterior. TLos programas de desarrolle de la conuni-
dad, sean urbanos o rurales, se preocupan por la <ducacidn para la

aceidn comunitaria y ponen énfasis cn el estudio y analisis de las ne~

cesidades y recursos comunitarios, junto con su solucidn.

b. Hétodos. La educacion de los nifies y jovenes estd exclu-
sivamante institucionalizada por intermadio de la escuela,

21 principal método quz se erplea es la clase. La educacidn del adulto,
-

por el contrario, no e¢stf exclusivamente institucionalizada: por tanto,

erplaa ¢l método de clase corno uno més dentro de la variedad de otros.

Los nétodos de la educacion del acdulto pueden clasificarse en in-

dividuales, de gruvo y conunitarios.
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i) YZrodos Auvlividucles, Tluches individues trathn de

aprandey ¥ po pusden integrarse o uan astructarn
institucional: nor cemsiguientz =l estoblucar una raelacion con «llos,
con finzs educatives la imstitucifn Jebo adoptiar witodos qua sucdan

diversos factores. Estos

i
£
=
(A
v
-
o]
&
<
2
[

acomodar a astos individuos

-

métodos comprends=n <1 estudio por corvrzspondsncia, =i rorend
L i 2 ..

[

[}
)

internado v ¢l estulio individuzl dirigi

Y} El estudi o TOY COTYespon u cic. Consiats 2n unn

serie <2 lecclones orssnizadzo o tareas (esarro-

unna rilacion instructor-estu

1ladas en seric v llevalas acabo

diente aue se nmanti. sor intern:llo Jdel corirco.

Cotio método do instruceidn vrre awdulios. les 2stulios or corres-

rondanels tienan wmuachng no guadea aucluilos

o
s
"y

de la ensefanza por =l hedhio accidontsl J2l sislamicnto goosrifico, ni

ven impadides por un trabejo regular o per irconaci:

o

- Tiznen, sin erbargo, limitaciones, pulcto cus no tolns lae nterics

g2 adantan a 1as restricciones inherontes =l mltedo. Adenmds, el astu-

Jie dndapendiznte exipg: une alta netiveci@n ¢ intenso trabajo, o cunl

: 1

¢s Jificil de mantoner, e nenzrs gue el Inddies Je interrupeldn Jo los

3 .01
o 414

[t

estudios por corraspondencia tien’: 2 ser pids cla2valo que =

desercion en curlguisr otro método,

Mo chatante Jde sus aspecteos negativos, loz astudics pour correspn-

tencin constituyen uno de los nétodes wfs usades de la clucaeldn pars

adultos.,
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b) Il aprendizaje y el internado, OSon mitodos in-

dividualasz utilizndos cuondo 21 caracter Jde l1a
tarea docentc hace que las habilidades y los conocinientos puedan adqui
- L] - - - - . - . -
rirse mejor mediznte la »rictica bajc la supervisidn de instructores.
Estos métodos se usan extensivakente en #reas ocupacionales y en cier-

tas profesiomes,

¢} K1 estuldic individual dirigide. Ls el método

s

prefarilo pare 1la educacidn del adulto en al-

gunas instituciomes, cono la hiblicteca.

2)  Btode de grune, Los métodoas de grupc para la edu-

cacidn del adulte reimen simult@neamente a varios
individuos en la actividad =2ducativa. Pueden ser empleades por 12
institucidn en el establecimient: de relaciones parz el aprendizaie
- L A - - -
con grupos existentes o en la formacidn de grupos para la instruccidn.

Se clasifican del nndo sipuiente:

a} La clase. Us el nltedo Je grupo mas familiar,
pues so usa tradicionalmente en instituciones
educativas formales, ELl métede de clase tiznde a dominar la metcedo-
logfa aducacional v o uwtilizarse sin comsiderar si es o no ¢l mejor
en funcidn de la naturalezs de los participantes y del objetivn del
aprendizaje. E1 emples Je una variedad de téenicas dentro de la es-
tructurz de la clase pue:le ampliar su vtilidad; sin embargo, las tlc-
nicas de exposiciln y de premuntas y respuestas siguen siendo los re-

cursos MAS conmunes.,
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L) Leg crumos e Pepresants una ilea

- b - - PENE ™ -
sas moderna en la vetodelocis de la ensenanza,

]

e caracteriza por que ol contonido estd Jeterminads y controlade per

—

o8 perticivantes v ne Jde un giclusivo »or el instructor su
organizacidn deriva do los dnteresas v progrescs de cruno.  Aunque 1o

Zn coastituye la tfenica central, el ;ruso puede usar amn fre-

N

discus

cuencin, 21 desermoenn Je paneles, 7 Ia naga
2 % i Ih = .

cJlugaacras

da adultes. Consiste on uno cituzeifn Jdo oorepdizaje en Iz cual 1a ne-

&)

La rewmifn.

clasz, osvecinlnents sntre log procranas insti-
tucimalizades mencs formnles v olucacidn parsa adultes.  Consiste
reneralmente 2n utn sole sesifn @ instyucciln cunque vuxle estoy

compucsta Jdo una seriz Jo sesioncs nicas v rolacicnadas,

o) Bl foro o asanblea, Is un rdtode comin el

casc Je crupos coronltes, En omuchns nsnectes,
no se distincue del e 1a reunidn sin enh-rro, se adopta cunnde so
) E . 3 ]

trata de grupog mis crmandes v ocunndo ¢l objative del sunrendizaje se 1i-

mita o la Jifusifn Jde informacicones u ojiniones.

3)  Ztodos comuniterics. La comunidad properciona un
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ambiente en el qua les problemas comunes Jde la vida

la actividacd <clucativa, Esta

fu

cotidiana se convierten en 1a basg
alianza crea un método eduecative en 21 cual el estudic y la accidn

virtualmente ne sc distinguen,

c. TEcnicas. Las técnicas de educacidn del adulto identi-

-h

ican los modos =n que el instructor establoce una rela-
c¢idn entre el educand: vy la tarea del aprendizaje. La utilidad de una
técnica depende de su adacuacidn 2 una tarca determinada d2 zprendiza-

jez. Las técnicas se clasifican en funcifn de las clasaes de tarcas de

aprendizaje nara las euals resultnn mis dtiles, Puzden ser para:

1 Adquirir infurmaciég, La cenferencia o discurso,

-

1a mAs fomilisr v mas utilizada; v 1la mesa radonda,

una nedificaciin le eonfarencia, son dog ejempleos del con-

juntc variado de ristentes para srogorcionar infornceiln.,

2) Adgquirir uan habilidad. Le demestrncidn dzl proce-

sc, el Jesampeds Jde papeles y la ejercitacidn o

A i T 1 - o 14 & 3 . 1 3 1
practica, forman parte de ung rswa de técnicas para adgulrir una aa-

hilidad,

3 Anlicar conccimizntos. La discusidn en grupe, una

de las mciorves para rescolver problemas, v el grupe
“Charlista o discusifn de PLiillip son algunns de ilas tZenicas que per-

tenecen o Ssta Area.

Bn resuméen, todas 1oz tfenicas Ce zducneiln onra adultas, estén
> IS 9




1 hY

sujetas a una serie fe combinaccicnes v modificacivmes, La variedad 2o

limitada solamente per lo imapina-

té€enicas potencialmente QOtilas esti

cidn creadora del instructo auizn debe idear nedics | der al
. [N P LT uc \.—r, ,ill.u,n CebDe 1dEnr Lwedics ll.‘ﬂr:l ayuaor AL
cfucandy 2 aleanzay su metn cducativa,

g, Necurscs CidZeticss. Constituyern los numercsos elemen-

ceifn que evtionden o aunen-

[

tos cuxilinres de la dinstry
tan la eficacia de los métodes v las t8cniens, pery que ro nuaden ins-—
truir ror s1 ndsmos,  Se clasifican serln su wronie neturaleza v oia

funcitn que cumplen =u 2l mores aducative.

1) Pecurscs ilustrativos., Casi tede la tarea de apren-
diznje esthA fortalecida por el cupi-e de alpin tino

de Jlustraciones. FPucden ser rlustracicones verinles, cone unn conferen—

ositivas: 1lustracico-

nes awliovisuales, cormo -eliculas, ~ denestraeidn de raesuliados,
2) Peours.s de eELeagli steg reoursas ertiendan el
alecznce » ‘ividuos quo eston

ient: ingtituciomcl.

mis alld Jal ito ne

La radic y 1a telavisi so usan cen esita finnliiad,

Las emisicnes rodiofdnicas son emlzadas on nuchos paises tarn desa-

fultos
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3 Pecursos ambientales, fe raficre 2 las cendiciones
aodachrd - Aiamead o fn A e I
pedachricas, como la disposiciim de los ambientes,
el mobiliaric y otras que influven en =1 surandizaje.
4) Tecurses nenuales, Dentro de esta cateroria apare-—

ce la wvasta serie de equl

habilidad que se adquiere, ya aue el amnlen
equipc es una parte fundamental Jfel Jominic
habilicdad,

5) Sceleccion de procedinden

toas, La

»os relacivnados con la

adecaade Jde herrenientas y

1

de cualquier dastreza o

descripeidn resu-

nida de 1los prosramag,

estarin comnleta, si no 5o

didacticos no 1,

mEtodos,

técnicas vy recursos

destnca la inportencia que

tienen les criteriss de szleceidn de procedimientos adecuados en la

1

estructuraciin v administracifn de oros

Una laber competante
el carijcter o

procese de enseflenza,

caracteristicas scecincultursles da

'T.

coenveniencia de los gtintoes nétodos

sramas de
eni tal sentide, implica un
interaccidn
las participantes v 1o

técnicas y

aducacidn para adulros,

L

ra
armlic conocimiente del
de log grupns, los

eficacia y

recursos.

o =1 AFeda T R ; - 1a . f o B - a1 . 14 _
Uono gl ratodo tlene due ver Con la organizaclon para el aprenilzZa

-
7

je su eleccidn ast?

nogibles modos en que arianizarse

neturaleza vy los cbjetives

des de la dinstitucién u organisme que ofrece
T - = - : 1,3z a
In reneral, las institucicnes dedicadas

1o

de apren-iiznjes v

Jeterminada peor una conbinzeifn Jde factores: los

educandos potenciales: la

los recursos sibilida~

yoee

el programa,

a la educzeciin del adulte

UNIVERSIDAD DEL VAILE DE GUATEMALR




34

tionden a2 operar dentyo Jdel ooreo deoun prus: deterninado de ngtodes,

i

v la salaceidn ne cs alss corpletrrrnte arbitrerico,

. . N - - . . . A B SN B |
scleceiin <e técnicas vy rescursus as resprusabilidal Jel o de

r‘l

los instructorazs. IEn este casc mmiran en juezo nuches foctores distine
tos pere interdewsndientes que deben conciliaree para liepar a la

tZcenica adecuadn.

Lo anterior implien qua el perscnnl invelucrado en 1a educacién de

adultos dabo estar dehidanent:s copneitad:s vy esnecializeds pora efactuar
un trabajo 1d8nen v aficientr.
Asi lus Jirectivos deben seoseéer uaa clara visiin Je 1los problemas

tn v un zaplic comocimiente penernl Je Ins recurses pedagdei-

[
w
[y
7]
[y
443
ot
o]
1

g .
ce-diddcticos cue nfrecen lms nuevas tZcmices . los profesores Jde las

Jdiversas Jdiseinlines leben estar proparades vy oactuzlizados oo osus

;
cenccimientnsg e identificadogs com 1o difercntes prucedimientos de
ensefianza Jirecta v Jde enseimnzn a Jistancia- v los tfconileos deben
ser expertss, com unn formacidn esrcoceifica sobrs los medics Jde difu-
3ifn vy audivvisuales: respecto o instalacicnes, novedades cxistent.s

+

en ¢l murcads, pesibilidades 22 momtaje, rmanteniriento ¥ procasoss de

aroducciin de motoerioles educativos.

v

Finalmente s sartinente nencioncy, sicmpre oo relociln a lns
procecdimisntos en lo educacidn lel adulto, gue recientermante aparecid
h

el nuevo concente  de “omsedonzas no rarladas ove tienen nue ver

con loz diversos »rocedindentos educatives Jue bpan surpido com el de-
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sa;rollo de los medios de comunicacidn social, los cuales por su facili-
dad de penetracifn, pueden hacer fremte al nlmero cada vez mayor de par-
sonas que se interesan por su formacifn., Al mismo tiempo, estas ense-
fianzas pucden atender en parte, & las caracteristicas de cada sujeto e
impartir una gran variedad de cursos y nodalidades educativas, adaptin-

dose en lo posible al tiempo que dispona cada adulto.

Por otra parte, es necesario combinar algunas de estas modalidndes,
segim las caracteristicas de cada curso v de la poblaecifn 2 la quz se
dirija. Un sistema mixto: radiofdnico y postal o programado y posteal,

por viemplo, ofr:cerd un rendimicnio mayor que cualouiern de las moda-

lidades aisladas.

Les ensefianzas no regladas adquieran wa mayor eficacia a nedido que

: E 1 = [~ - 3. (-4
ge superan los niveles educativos, fomontdndnse con ellas una educacion
pernmnante o continua, qu: &5 an definitiva lo que da sentido o una edu-

cacifn integral 22 adultos.

La gama de procedinientss e las “emscianzes no regladas’, se puede

resurir asi:

a) Ensefmza » distancia. Cowrende a la ensefianza progranada,

por correspondencia, por rodi

G

, ror televisifn y por prensa.

h) Actividades culturales colectivas. dbaoren lo siguiente: cursi-
1los mcnogrificcs: ciclos 4= charlas: cologuios v conferencias:

audiciones nusicalas: renresomiacicnes teatrales y proyeccionas: cine-

clubs v teleclubs. excursiomes y viajes: ¥ ertensidn hiblictecaria.
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C. El sisterma <o achrilleratoe por [fadurcez

La exposicifn anterior acerca de lm aducncidn de asultos en genaral

se hizo para conceer y corprender con nds omplitud el problena o inves-

thern, en formo especifica s tratnrd ol sistena Adel Becnillerats

por Hadurez ¢n cuantoe a sus obicbivos, estructura, redalidades de oen-

senanza v otras caracteristicas princinales.

En nuchaes palsas latinoanerivonss, <A 1o fltinos ados se fuz
¢ sistema de snsziomza, 1c3 rozoass que hon pronoviaes
gu implantacidn chbedecen a una sarie Je factores que s sefialsra anto-

- . - T = - <
28 aviienis qu

rismmente,

i)
Py
n
rt
i
=
T
ot
>l
bed
o
\.(_i‘ .
st
e
I

rrevalacen para justificvar lz creaciinm 2

alte Indice de poblacidm escolar qua

concluir la escueln primaris que, ashors covo
sin opeifn alguna para vroseguir sus cstud
de adultos indcialrmente sin ~lguos instruceidn. pero que luceco comnle-

taron la formacifn orimaria, s2 encuentran sin altornative de proseguir

estudios: el caso Je los jovencs ocotudinntes que suspendieron sus es-

1 - 1

tudios secundarics per diversas causss . que DAs tarde se ven impudidos

de retomor su educseifn v otras rofones adicicnnies,

: 3

Existen algunos critarvios prevalecienies guo

funcionz con carncteristicas vruples en cuanto a2 slanes, ¢ontenidos,

o
n
[
2
g
b
=
rr
A

Juraciin de astuting, programas, niftodos y tZenicas.

estous criterios se sustentan «n las caracteristices peraonales v gocio—
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culturales del adulto.

De heclio, en los poiscs donde ya existen estos progromas de Bachi-

Y

llerato por ladursz, s encuentra ue cste sistema estd funcicnandn

seglin las necesi’ndes propias, aprovechando los recursos Jisponibles v
cplerndo todogs los mnddieos posibles. En este sentids puede haber
algunas Jdiferencias, -ere, 2sencialmente los objetives y ~ropdsitos son
los mistmos. De 1o que 8 trac~ es e brindar cnda vez mnyeres cportu-

nidades de ensailonza sccundaria 2 los adultos o través de este sistena,

De un nodo goneral, el Bachillerate ner ‘adurez ¢s un sistenn que
brinda la cportunilad al adulte de amplinr, do entre los conceimientos

e .

[L-PER

anteriores, aquellos que tismen navaer vi ooy ofrece adenfis, un

conjunto de temas o asimnaturas que constituysan una verdadera enscian~
za nedia humanistico-cientifica para adultes. Zaben sn el curriculo
temas de ecrmonfa, dorvecho, sociologin, osicolonia, artes v humanidades,
biologlz, ciencins aplicadas v ctr-s, gue tradicirnalmente no tenian
sitio an lus progremes dJe enschanza secundaris ¥ que actualmente (a
través Je las publicaciones diorias) influyen ea la marcha e la socie-
dad, 1 Bachilierat: por Hadurez nor consiguiente, supone wn paso mAs

Fa

en amplitu! v profundided, dentro o la educacitn de adultes.

T

Tste sistens, aderis de amnlear los mEtodes Ja enselhanza escelari-
zadas, viens o ser 21 niclec a cuyo alreledor se desarrolla toda la
cana de “Insefianzas an repladas™, con elle queda garentizada la practi-

ca de la idea do una educacifn parrmment: o continua.,  De abil que esta

1fnes educativa deba stender a las necesidades Jo cada alumo y corres-—
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pon’er A sus aspiraciones. Su orgenizacifn y progranacidn deben ser,
on consecuencia, iflexibles v in particinaciZn ¢o los aluwmoes completa-

nmente volentrria., f¢ recugn leg progromas rigurosos o conocimientes,

al tiempo que ¢xipze lo bisqueds = investigsciin libves, lcs discusiones

7 Cebates erpanizades, los ciclos culturales, los cursillos nouogriafi-

ful

o5, las exnosiclones ¥ otras actividades,

Ho chstante d¢ Lo dmportancia v Jdesnrroll

sug s¢ ulantean,

v evaluaeidn ob-

fornn breve lo suwe os importante.

“ucativa

H
e}
£
-

In México, s¢ dic un ovaace sicnificscive on nodsr

. H s . R
mbye ¢ ase proceso es la expedicitn,
Jucacifn Jo 1973, quc deternina

creaciin de o1 sistemn e certificacis e conscimicntos v
otor s nsi, fundaments liral a los sistemas coiertos de edu-

habrian Jdo encuntrar forme Institucional en 1z
‘e Bducaci™n Jde Adultas. .. que por su parta,
a cducreidn sencrol bisieca a2 ellos dastinada,

1
Ay [~ e o, Y - - Y T . 1 l
¢l siztemn slucative naclonal, dentro de la
mescolar, con ol propfsite de contribuir a

qus Eeoda porsoma pueda alcanzar, come ninine, los coneci-
riisntos v habililades enuivalentes i nivel de lucaeiln

secundaria . (Plan 11, Jdo Sducacidn, 1877 p. 55-39).

Lo cue rezalta en ¢l sistenmn abievte es lo gran flexibili-lad en
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cuanto a aprendizaje y evalusciln, puss la parsonz puede tomarse el tiem-
po ¥y las formas mis convenientes para instruirse y lueco acreditar sus
astudios o conocimieatos mediante pruebas evaluativas aplicadas por los
organismos aducativos respactivos.. De tal susrte, que el adulto o el
juven puede escalar sucesivamente hasta completar la educucidn prinmaria

v secundaria,

En Puerte Rico, la preocupaceidn paras brindar cportunidad de realizar
estudios secundarios a los adulices coppezd wir ances, v como evidencia

sefalamos lo -ue dice la Ley Ho. 170 de mayo do 1947

“Se ordena al comisionado de instrucciln ofreczr exfBmenas de
aprovechaniento gonoeral 2 todes leog adultos que no han termina-
do sus estudios secundarios ¢ quz no pasesn el indice acaddmico
requerido pera prosefulr estudios wmivarsitarios. Las personas
que desean acorerse 2 log banzficios Je la mencionada ley, deben
tencr unn edad minima Je 25 afios vy haber estade fuera de la
escrela los Gltimos cineo r~flos nor lo mencs, Les estudiantes
nue aprueben los exdmanes reciben un diploma Jde la escuela su-
porier’.  (Cousejo Supurior Je Enmsofianza, Puerts Rico, p. 107).

En 12 Replblica Dominicana, la modalicdad de ensefiznze del Bachillera-

Lo por correspondencin, fue inpl-ntada en el afico 1271, Los curses fueron

X

]

erganizades de dos formas: una ensefianza regular por correspondencia Ppara
adultos con Jduracifn Jo 6 2fios en 1o oducacidn secundaria: conm una ova—

luacidn ceneral de fin de afic ascclar: v la otra ensefonza de libre es~

t

colarided, en la gue simplemente g2 tienen dus cumplir con las avalua-

ciones establecidas por la Sceretaria de Educaciin.

In Costa Zica, por Decrcte Ho. 635 el 19 de asoste de 1949, fue

establecids el sistona de Bachilierate por lindurez, que da la oportuni-
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dad 21 adulto para optar al titulce ¢ Bachiller modiante axinencs, do
acuards o un horaric vy plan flexible qua pernite al e’ucando nrogresar
de acunrdo a sus capacidades. Durente el ade se rvenlizsn tres convoca-
torias nara eximencs v a ellas ouedun asistir tedos los adultos nue
cumplan los requicitos de haber aprobads la educacidn primavia v otener

15 % mas anos de edad,

El pregrana de Bachillevrats por Hadurez ostd o corss Je una cond-
5i%n especial v el Departamente e Fducacifn Ae Adultos del lidanisterio

de Lducacidn FUhlico.

Fal -

In 12 aue ressecta a Bolivia, el Trimer Conrreso <o alto nivel sobre

aducacifn 1llavado a cabo en al aftio 1267 en 1o ciuvldnd de

ot
AR
o
w
I

-
o
£y

ot
o]

1ade2s

los auspicios del g3hizrnoe nzcional con e colaberacidn de entic

aducativas Jel pals, ontidndes internncionales eonn USAID, BIL, UIESCC
QBA, arribd a resclucicnes injortmates. LDste weconmendd el estable-

cimiente del Bachillerato por Indursz, con sistema suz facilite a los

adultos cumplir = completor con 1o educocidn secundaria, nediante no-

1 - ~ N

Jalidades fleribles v evaluaciones de capancidad v suficicacia,

- 1

Almunos zfies pfe tards empezd a funcionnr 1o rue se ha dado en
1lomar Centro de Bducnaeidn Mediz de Adultes, con dos mndalidedes de
ensciianza: 21 orimero rapuionr pora alumnes mayeres <o 21 afos, v
que deben sujotarse o las normas Jz oducacifn sistemitice o furmal,
v el sesunde de tipo sutodidactsz, donde el alumne zc prepara iibre y

voluntarianents e ocuardn o sus intereses v capacidedes. Sin embargo,

para ambas nodalidades, existe un misro plan Je estudics acelerados,
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1 PR ) PR
o isoo gua un solo rog

con una duracidn de & senostres
Jde cvaluacidn al finel de cade somestrs, Cumplidos Jos reguisitos
acadénicos, se otorpa el titulo Je Bachiller en Dumanidedes por macurez
v suficiancia, equivalente al Jiploma de Bachillier que se otorpa al
adolescente que culmina sus estudics J2 ensefionze sccundaria, de tal

suerte cue se lo habilita pers proseruir estudios superiores ¢ universi-

tarios.

o la modalidat de ensefionza liBre,o n-ierts, ne se implementd
ningim mdtedc, ya sea el de correspondemncia, texto preogramado, radio o
televisifn. 7n realidad, esta nodalidad queda 2l libre arbitrio del

crrama de los asipgnaturas

alummo, tomando cere Gnica guic ol plan o
respectivas, ZIsta situacidn, cuarda yeloeifn con la justificreifn v

objetiveos (o ¢stc dnvesticacidn que nracisamimte servird cume hase parn
sosteriores investizacicmes. De acuerdo o los resultadous ~uz s obser—

. F -

ven, orientarin la intreduccifm Jde otros ndtodos Jo oMZ COmS DOT

ejemplo, el de correspondencia o el progromvlo tue ho de ser necesario
~f

irmplantar al extander el Bachillerate Tor “eduvaz.

1

Ahores bivn, para icformor scerco el sistemn de Brconillerato por
ladurez en Cuatemals, se presenta a continuaciin sus bases legales,

t estructurs v funcicnamiento. La razfn para <ay estos detalles es

ul
-

que la prescent. investicacidn tomard come bnse de trabaje al Instituto

de Bachillaratn por Madurez de In ciudad de Guatennla,

La Ley de Sduceciln liacicnal astablece:
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vroces. educativse,
os v paralelos n
1las LXJ“Tl“ﬂCiﬂ adquiridas

S 30
ccesidadas ¥ caractcristicas
o 3

inr en condicionegs Je estudimte libre,

Lo wosibilidss de estud
nrincipalment2 nara guiznes hayon sobraprsade la edad n que
habituslmente se cuvsasn o©sos estudions cems alumpmo regular, y

1

1a oportunidad de incorporarse n cunlculer nivel del sist=wma
nediante evoluccif™ qus compruehe fehaciontementes uz so an-
cuentra en condicicnss de hoecerin”,  (dacise b, ArtIicule 31,
5. 13).

Dentre de estos postulades ponerales, cstfn nmsreaduos, 1os oyopdsi-
tog que tiene &l bachillerate por Uadurez, sistemn jue fue creado pox

acuerdo fubernanentsl] Lo, 15, con carfictor experinental v opronresive ol

Los conceptos ous sustenton 1o owilstencina de este sistenn de enso-

adurez:

Fmza, se encusabran en (i oproyocto Je

Be crande la cantidad dc pursonas 'udﬂ condiciones,
por divarsos razones so p » abmnlonar las
estudics do nivel rmedic inicindos (l he no osupong Wi prave

o
derroche J2 esfuerzo v talente individunl, asi come unn pér-
i

Y L
dida lastinesa de Lo dnversion que el ais bince en 1z educa-
cifn .
“fetualmante, rozones Je ovden cientificn, ccondnice v social,
¥ el

fundamentan 1l nocesidad e quy1jL1. z2ar lus 515

énas oducati-
vus para ataonder Ias 3

t
rivadas, no
1

icaclfn atienda log pro-
Coi esgle Ccabo,
ado parao

sufren situ
Carles unn scluc1nn
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De Ln misng panera el proyscto determins log cbjetives, de entre

los cuales se seflalan los nfis import-ntes:

“Freiliter 2l adulte la opertunidad de realizor estudics gue
lo capaciten para proseruir wna carvera universitaria®.

que el adulto, que por razonas <o trabejoe no puada asistir
a un centro eduentivo, tenta opeifn a realizar estudios diri-
gidos fuera e 317,

‘lue el adulte nueds estructurar un pensamiento o acuerde a
comtenides ndacuades a su edad v nzdurez’.

"Tmsavar una nueva nedalidad de la educac adulteos™,

Pricticmmmnte, so puade Jecir aque los concoeptos Bhsicos vy los

obijelives tiensn wna clara relacifn con lag wmotivaclones v propuestas
rachns en evantos rerionales ¢ intermacionales sciive el problema do
1a educaciin de adultos, 1. ¢ue sipnifica, que en CGuatemaln sepiln sus
aropins neccsidndes y pesibilidades ¢st? desarrollindese el sistema

de Dachilicrato oor Madursz desdc 1975, cow las caracteristicas que

seculdnmente se irfm nencionando.

-

%1 Institute ¢e Bachillorato por ladurcz, estf destinadeo al dnicic

]

-

y/o corplotacifn en el nivel madic, especificarcnte en los cicles:

1. 3fAs3ico peor madurez, v

i

. Bachillerato en Ciencias y Letras por madurez,

T equivalente n los astudios del Cicle BAsico y de Bachillerato

v Letras del sistoma escolar regular.

T.as mocalidades que ofreco son:
EY




i

rToTYAAn

&n reuniones

ssicieno,

la pruebe parcial

de astudic,
Los requisitas principnles pora dnscribiyse son.
L. Haber cuwsplids 25 afos Jdo odad o nfz,
2. Aprobacifn o hohber completaio la oducacifn primeria. para los
alurmos postulantes 2l BAsice sor Undurez,
aber ooreobads 2l Ciclo Basico romular <o sceoundaria o aoroba-
2% para los adultos pretulancas a2l

o

Bl plon de estudios Jel Ciclo Biasics | -durez tiens uwan Juracién
nicos v comprends sirnnturas:

7
moAcen

ntemitica 1T,

ra-

v
w
g%
ki
1]
O
o

Cigncecias HMatu

Serundo semasir:
Zetudios
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les T, v <. Gontabilidad Genersl.

El plan de estulins Jel ciclo de Bachillerato per dndurez, consta
de una duraciln de dos scmestres académices, y contempla los siguien~

tes asignahuras:

Primer sencstre:” a. Literaturs Hisohanocamericana, b, latend-
tica ITI, o, Zstu~ios Socinles XII, d. Fi-

3

Se;undo semestra: a. Literatura puatemaiteca, . Matemitica
1Y, . ¥studios Sociales IV, d. Quinica, y

>

Tilozofin

Para los efactos de avaluacién v nromccion existen los sijuientes

i

- . . s .-
x&nenes: narcial, final y de recuperacidn.

¥n cuante a 1- validez 7 rooonccindents de los estudios se decla-

ra fue:

5l Dipleoma de Drchiller en Ciencins ¥ Letras por madurez es
pruivalente al Dinloms de Bachiller en Cicncias y Latras refe-
rido en el articulo 126 del iecreto Ley 317 (L2y Organica de
Sducacidn) ¥, Acuerdo Gubernative do. 16 del 22 de marzo de
1974,

Lo Universidad Je San Carlos vy las universidades privadas con Lase
en ¢l antericr parrafo, szcepten come alumnos regulares o las personas

erresadas del Instituto de Bachillerato por iladurez.

|-

). Delimitacidn del problema y objetivos de la investigacidn

In ese orden, a continuscidn se exponen ami;os aspectos.
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1l

tena, heya cdado comprensifin del estudio, v ublenciim en
cuado para tratar el pyoblenma: tal

revisidn de literatura. & partir de aho

cue el eofoque se

21

- . .
serfa la maver contribucifn

A

informncidn acerca

contexto

dosarro—
:.1'(3.1
A

Lol

Jde asto

al cipo ex-pratfacto, cuyas
o . - e
caracteristicas 1las sens g obura Clnvastisaciin de
Comportardents’, donde <ejo sentols lo wrilila’ que ticne wm clouncs

cempoas Jde 1o clencic v poarticularmente 2n la aducacifh.

dsta investipacifn trata Jdecomprobar sl

ho

. s e s N o o )
misnto acaddrdics de los alumnos senim el mercde de

interncciin ontrao fFactores.

zace crondsits, se ha

to por iindurez do la ciudad Jde Guatemnala,

que posec las caracteristiens adocuadas

se imnarte la ensefiapza adionte

atrs Jenomdnadas

ansefianza repular v el

hace que existan dos tines le ~lumnies: “regulares que

& clases y "libres” que no concurren a clesas, sino que

ciben al moments de inscribirec el

tura y Jdurante ¢l transcurse del semestre ncaddmico 1ns

1

opeifn Je concurrir a alrunes

fornes

en 21 calendaric. T1 plan Jde

gl

d

Y
3
-t
I
s
3
I_I
3
ik
3

el centyo

irvestinaci

moterizl Je cetudis hara

‘ B

el rendi-

JN o L7 - .
CRBCNNNZa, &4 32X0

¢ Dachillaro-

zducativs

x

Tlarado

o
o}
[
[N

CALT

alurmos tilene

de apovo cgialades

R,
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el mistn,

Tn esta investifacidn, el grupo de alumnes que siguen el program
rerular o feormal constituird el grupe control, y ol de alumnos expues-

tog o la ensedmmza lihre formerd el ;rupe experimental.

#2 nlan Cg estudios incluye materias formales como matemitica y

fisics que exigen de parte del alummo un aprendizaje mis sistemdtico,
y metddice, y otras materias o asipnaturas coms estudios sociales,
psicclogia y literatura guz son mis de conccimiento gemaral, fque no
exirer w aprendizaje sistemfitico y mot tddico en el alumno, que en
este caso por su condicifn de adulto lleva consige uma experiencia de

aprendizaje informal diaria, de esta dJdifereneia entre las asignatu-

ras se plantean Jos hipdtesis generales.

Primera: hay wna difersncia sicnificativa sntre el aprovechaniento
sn matemfAtica y fisica de los alummos gque siguen el programa repular

; los alummos que llevan el pregrana libre.
¥ ;

Sagunda: hay wna diferencia sirnificativa cntre al rendimiento en
estudics sociales, psicoloria y literatura de los alumnos gue siguen

H

ol mérodo rerular y los alummes gue sifuen el métode libre.

rqui cabe 1o advertencia que en el contraste de esta Gltima hipd-

tesis no se espera que se rechace la hinGtasis nula.

T

Par otra parte, lo presente investiracitn incluye también

1a varieble sexo, para comprebar la siguiente hipdtesis generals
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. . e e . 5 . e
Ixists wnna difersncia simificativa en ol rendiniente accdomice en-
tre los alumpos Jel soxo nasculine v los nlumnos Jel soxe femcning, Der-

tenecisntes a anbos procramas, Asinisme, so odviertsz gus en ¢l contras-

te de esta hinStesis no se e aue se raechace ka hic@tesis nula pore
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que existe el supuesto tedrico que 1o carzcided de aprendizaje entre los

varones y mujeres nc Jificre.

ntre las &g

]
i
a
-
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+_1
ma
£}
,4
::";\
i

Finolmente, coms 185lca consecuwncia, o

o
y]
[N
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~ry
¥
o
i
H
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variables se somztard 2 pruena la siguienta hipdi

+ esmaera rechazar 1o hipBtesis nula,

¢
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inscritos en el

La poblaocifn, otiorea da tot-lidal e los

srimer semestre acadivice del atc 1979, en los resistros del Instituto
2 DAcha = o ; e ometima modalisdindes Fe ¢ Golan Jdal Lo .
e ;?gachllldrﬂi_c) nor Lrooavihoan Wodalionoes Ce engenml 1, o

clo de Bachilleratn. La ruestra fua

de muestren aleatorio.
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3.

diontes =l rendinicntc acad3nice on lns asicnsturas Je notenfiticea,

fisica. estuwlios scoizles, nsienleogia v literstura.

2, Ghjetives. 1 presente trabain de investizecifn ne olstote

su naturaleza ex-postiacto, que cumy va se Jijo tiene utilidad
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en el campo educativo, pretende alcanzar los siguiontes ohjetivos:

a. Coadyuvar al esclarecimienta de la eficacia de los mé-
todos o formas de enseilonza libreos o abiertos, astable-

cidos para impartir educacidn secunlaria a los estudiantes acdultos.

D Iportar evidencia acerca del rendimiento de lus alumnoes
adultos en las materins formnles de matemdtica y fisica,

agnecialmente de los que sicuen la ensefenza lihre o abierta.
§ o

-Gin los resultados, sugerir wm maycee fomento del tipo
t

do o a7 oT n l' = IR ~7d gl 14;-1 e eat 1
e LnsansnzZa lore O SUperir una ravision oce nRtoqo

dz instrucién librao.

d. Constituir un modelo de investicacidn para realizar otras
similares en paises domde hizece falta investigar, princi-
nalumente en Bolivia, no sclamente a nivel Je Bachillerato por lladurez,
gino tambifn a nivel de orinerie y alfabetizacifn de adultog, educacidn
secunderin v tfenica para adolescentes: pern sienpre gue sez dentro
del contexto d¢ la comparacidn de les mitodes tradicipnaeles, formales

o rerulares v los libres, extraescolares o abiertos.

e, Proporcionar informacidn valiosa para el Instituto de
Bachillerate por iladurez, que, en {ltima instencia, gsiem-
sre requarird de un parfecclenomiento de sus métedos de ensehanza, to-

mando en cuenta los resultades Je la investigacidn.
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£. Contribuir a lograr mayer rendimiento de la educacion
impartida medisnte diversos métodos de ensefianza que se

emplean en los sistemas educativos de Am@&rica Latina.



I1i1. METODOLOGIA

Este capitulo incluye: el problema, las nipbtesis las variables,
el disefo, la poblacidn, la musstra y el procedimicnto, correspondien~

es a =sta investigacidn,

A. Enunciado del problema

£l provlema bAsico de la investigacidn eos el siguiente:

Jhifizre ¢l rerdimiento zcadémico de les nlumnos (de smbos sexos)
qu2 siguen los programas de ensefanza regular v libre en el Iastituto

de Bachillernto por ladurez durante el primer semestre del ano 19797

B. Hipltesis
De acuerdo al problema planteado ze formulen las hipltesis alter-
nativas: advirtiendo que a coads una de ellas se contyapone su respac—

tiva hipdtesis nula H .
L
Las hipdtesis clternativas sometidas a prueba son:

I1: Existe diferencia estadiscicamente sigrificativa, 2 un nivel
de p, < 0.05, entre las medias de los puntajes obtenidos en

la asignatura de matemitica opor los zlumnos que cursan el

Programa de ensefianza regular v los que siguen el Programa de

ensensnza libre.

ot
o
S

xiste diferencia estadisticamente significativa, a un nivel

1=

de py &£ 7.05, entre les medias de log puntajes obtenidos =n la

asignatura de fisica »or loo alummos que cursan ¢l Programa de




1y

e

ansefianza regular v los que siguen el Prograns de ensehanza

libre.

Existe diferencia estadisticamente significativa, a un nivel
de p, $£0.05, entre las medias 42 los puntajes obtenidos en
la asignatura de psicologia por los aluminos que cursan el

Programa de ensefanza regular v los que siguen el Programa de

ensefianza libre.

Existe difercncia estadisticamente significativa a un nivel
de ps = 0.05, entre las medias de los puntajes cbteridos en

la asignatura de estudius sociales por los alumnos gue cursan

el Programa de ensefianza regular v los que siguen el Programa

de ensefanza libre.

Ixiste diferencia estadisticamente significativa a un nivel
de p, & 0.03, entre las medias de los puntajes cbtenidos en
1a csignaturn de literaturz por lus alumnoes que cursan el

Programa de ensefanza regular los quo siguen 2l Programs de
dae i £

ensenanza libre.

Exiate difsrencia estadisticamente significativa 2 unr nivel
de p, = 0.05, =zntre las medias de los puntajes obtenidos en

la asignatura de nerendtica por los nlumnos de sexo masculino

v los de sexe fenenino de Bachilleratc por Maduraz,

i

wiste Jdiferencia estadisticomente significativa a un nivel

de py; < 0.05, entre las medias de los puntajes obtenides zn



jw]

o

e

ro

33

la asignatura de fisica por 1oz alurnos de sexc masculino y

de sexo femenino de Bachillerato por Madurez.,

bxiste diferencia estadisticamente significativa a uw nivel

de p, <©.05, entre las medias Jde los puntajes obtenidos en

la asignetura de psicologia por los alumnos de sexe masculi-

no y los de soxe femenino de Baclhiilleratou por ilndurez,

Existe difervmein estadisticamente significativa a un nivel

de P, < 0.05, entrz las medias de los puntajes obtenidos en

la asignatura de estudics so

inles por los alurmos de sexo

masculine v los de sexe femenino Jde Bachiillerszto por iHadurez,

Eriste diferencis estadisticamente significativa a un nivel

de p, < 0.05, entrr Jas medias Jde lus puntajes obtenidos en

12 ngsignatura le literatura pov los alumoes de sexo masculino

y los de sexo femenine de Bachillerato por Zladuraz,

fixiste interaceidn estadisticamence significativa 2 un anivel

de p <0.05, entre ¢l factor Presrama de ensenanza v 21 fae-
Py > &

tor sexo scbre 1ns medias de los puntajes obtenidos en la

asignatura de natemitica por los alumnos i Bachillerato por

Madurez,

Exista intorsceidn ectadisticoments significativs a un nivel

Je 0, = .35, entre Tos factores Programes Jde enselnnza y sexo

sohre las medias de los puntajes obtenides en la asignatura

de fisica por los alummos Je Sachillerato por Madurcz,
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Hl3: Existe intercceiln estadisticaments significativa a un nivel
de p, <0.05, entre los factores Programa de cnsefianza y sexo

sobre las medias de los puntajes obtenidos en la asignatura

ce psicologiz por los alummos de Dachillerate por ladurez,

i, Existe interaceidn estadisticamente significativa o un nivel

i}

de p, <83.05, entre los facteres Programs de ensefionza y sexo
@ -
sobre las welias de los puntajes obtonidos en lao asignatura

de estudios socialas por los alumnoas e Bachillerato per Mado-

rez.

ﬂlS: Existe interaccidn estadisticamente significativa a un nivel

1

de p, 0,05, entre los factores Programa do ensefianze y sexc

1 1

sobre las medias de los puntajes obfenices en lo asicnztura

de Iiteraturs por los nlumnces <de Bachiliernto por Hadurez,

C. Variables.

Las variablas involucradnas en 1a investigreiln son las siguientes:

1. Variables independientes. Ceustituidas pov los Programas de

ensefiaza y el gaxn,

a. Programa de ensefanc. regular. Es el que, sepln el do-

cumento del Ministeric de Bducacifn que establece el
Bachillerate por lladurez, se imparte a los alumncs adultos que asisten

regularmente a clases parg recibir una instruccidn formal.

et

b. Programa de ensenanza libre, s ¢l que, sepgim el docu-

mento del ifinisterio Je Bducacidn gue establece el
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Bachillerato por Hadurez, se imparte 2 los estudiantes due ne pueden
asistir reguiarmente a clases, reciben material de estudio ¥ tienen

la opcifn de asistir a algunas sesicnes diddctieas.

c. Sexo. s @l que, segln el certificado de nacimiento, se

al alummo en su respectiva fichs escoler.

2. Varinble dependiente.

a. Rendimiento académicn, Pars estn investigacién scrén

las calificaciones o pumtajes fincles obtenidce por los
alumnes en las cinco asignacturas del Plan de Estudios Ce Dachiillerato

por lindurez corvespondiente al primer semestre del afio 1979,

3.  Definicilu operacicnmal Je las variables.

2, Insenznza regular, Es 1o que, seplm el registro de ins-

eripcilones, ha recibido un grupo de alumnosz, en el primer

semestre de 1979, do Bachillerate ooy Jadurez.

1

b, Lnsenanza libre. #s 1= que, segln el registrc Je inscrip-

cicnes, ha recibido un grupo de nlumnos del primer semes-

tre de 1879, J¢ Bachillerzto por Hadurez,

c. Rendimiento en matemitica. Es lo calificacién o puntaje

final que aparzce en la ficha académica perteneciente a

cada alumno en esta asignatura.

d. RPendimiento ep fisica. £ 2l nuntaje final que aparece en

el registro de calificaciones correspondiente a cada
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alummo en esta asignatura,

c. Rendiniento en psicclogia. s el puntaje final que apa-

rece en el registro de calificaciones correspondiente a

cada alumno en esta asignatura.

i, tendiniento em estudics sociales., s el punteje final

1

que aparece en el registro de calificacicnos correspon~

diente a2 cada a2lummo en esta asignatura.

c. Rendimientc en literatura, s el puntaje final que

aparece en el vegistrs de calificacicnes correspondicnte

a cada alumoe en esta asignatura.

h. Sexo masculino. s el que, scgin la ficha Je inscripeifn.

tiene asignade cads alumnc.

tiene asignado cade alumna.

-

D, Disedia de la investisacifn v mitodoe estadistice

in ese crden, primzro se prasenta el disebo de la investigacibn,

seguidamente ¢l método estadistico utilizade.

1. Disefic Jde la investigacifn. L1 paradigme conceptunl y 2l este-

Jdistico, correspendientes al discefio de esta investipacidn son:

a. Paradigmn conceptual.

‘
S

(Grupo regulor}
(Grugo libre)

a ¥l
2

=F

et e




Fn este —aradipgma XD oy ¥2 ro sontan 2 alumnos de ambos sexos:

asimisme la ¥ reprasents al rendimiento de los gruvsos en cada una de
T

las cinco asignaturas. La 'a’ indice gque la nwestra de sujetos de ca-

da preprama se selecciond al azar,

T : Recular Libre :
%B . Sexo b e ; i-;.l f;g i
| g
: liasculino ; Y. ' Y Y.
i L : ALBT A2B1 © Bl
| 1 |
5 : Puntajes de rendimiento
: J: los alumnoes) ‘
Femenino f — ' — [ —
\ B, : Toag2 Ya2m2 ' Yp2
i . .
‘fs 7 -
.Lil K tid

n el paradiyme estadistico se representa la comparacidn entre las
nedias de los puntajes de los grupos para cada asirnatura, sesin las
cateserias o niveles de los factores: Progrrama y sexo, In los cuadros

intariores se visualiza la interaceiZn posible entre ambos factores.

2. Método ¢ técnicn estacistica. Considerants las caracteristi-

cas de las veriables involucrades en el problema, el niimero
de Betas, el tipo de escnla y las cateporias o niveles, se selecciond
para scmetoer a prucbn las hipftesis planteadas, el Andlisis dJe Varianze

no ortoconal, Jde des factores,




Este matodo se aplic? para estoblecer si 1ns diferencias entre los
puntajes promedios de los grupos de Taector AL de los Jdel factor B y la
Ty

interaceidn entre ambos factcres A vy D eran estadisticamente significe-

tivas.

., Poblacidn y musstra

La poblacidn la formgban 252 alummos Jel Prosramn Qe snzefangs re-

1

rular v 746 alumnos del Programa e ansenanza libre, haclende un total
de 498 alurncs pertenecientes al Instituto Zfe Baehillerato por ladurzz
i~

de la eiudad de Guatermola, en actividades acadéhiicas del primey semas-

s

tre del ano 1979.

-

En realida?, 1a pcblacidn de 1z presente investipoeifs 1a consti-
tuyercn {micamente los 458 alumnes que cumplisren con la condiciln ne-
cesaria mara realizay ests estudic, Hs Jeciy, los que locraren obitener
los puntajes fincles en las cince asignaturas Jel plon do estudioes,

Se excluyeron alos alummes que zleanzaron puntaje final s0lo en cuatro,

tres, dos ¢ wa asicnatura. Tampoce se incluy® a los que sZlo cumplie-

ron con el recuisite de inscripod mron alouna prusba parcial y

~ i 1 = o Al cm ol T - dsao .
conforme transcurril e PATLCCC afadelca Aband maron o degartaron.

-

Este process de seleceifn se hize para que la poblacitn fuara homo-
cénea en cuantc a la caracteristica setialeda anteriormente y evitar ses-

pos en los resultados,

Pare seleccicnar la muestra parva esta investipacifn se procedit
P ;

del modo siguiente:
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En primer lupar, se extrajo al szar dos muestras piloto del 5% tan—
to de la poblacidn el Preprama de ensefanza resular (Estratc 1) como

de la peblaciln Jel Programa de cnsefanza libre (Gstrato 2).

3

En sejunde lugar; dado que el estrato 1 resultd tener mayor nimers
de sujetos quz el estrate 2, se proc=did a calcular la mucstra verda-—
dera, en basc a la asirmatura del estrato 1 que tuvo mayer amplitud

observada y verisbiiidad Ze puntaies:; asinisuo, se asumid una confian-

I
(%3]

za del 957 y un ervor de nmuestreo de 5.28 puntos que oquivale a w

84. De esta nmonera, 11 mucstrs verdader: tants Jcl sstrato 1 como del
estrate 2 quedd constituida por 75 sujetos, 1o gque renresenta ADTOXL—

madlamente un 307 de lo poblacila vor cada astrato.

Bl total de la muestrn verdadera, es Jecir, reunidos ambus estra~
tes fue de 150 sujstos que reprasents wn 357 de 1o poblacidn global de

498 sujetos que cumplian =l criteric establecido.

F. [PIreocedimiento

Previo al inicic de esta investigacién se realizf una revisiln biblio
griafica, discusicmes en ol seminaric de educzeifm. e intercambio de

idaas aducativas.
Los pascs que s¢ Jieron en ol desarrollc de la investipgacidn son:

1. Se efectu? una vigita inicial 2l Institute de Bechillerato por
dadurcz de la ciludad de Suatenala, v s¢ constatd que este
centro educaltive reunia las caracteristicas necesarias para llevar

adelante la investiracidn.
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2, Posteriormente se recabd informneidn acerca do la estructura,
1

orranizacifn y funcionamiento del Instituto, asT tombifn de

ilos instrumentos lerales qua raspaldan su creacidn,

3. Se recopild datos de los registros de calificacicnes, los cua-
" |

les sirvieron (¢ bzse pore determinar la poblnci®n v muestra

a investigarse,

4.  Se recogil informaeidn de las fichas de imscripeiln de los
alurmos para verificar los :dates correspondientes a las varia-

bles.

5, Una vez concluide el procediricnte 7o muestreo v determinado
el nétodo estadistico para somster o orusba las hipStesis, se

codificd los datos pars su srocasomients por coagutadord,

6. Finalmeate, wuns vez procesades los dates v obtenides los resul-
ados, se procedid o elaborar los cuadros de las estadisticas
descriptivas e inferenciales respactivonsnte, gue sirviercon de base para

llecar a las conclusiones v reconmandaciones.



HAUN BLSULTADRDS

En este capitulo se presentan los resultados del mmBlisis de los
datos recopidos pars realizar ssta investigneildn., In los cuadros
siguientes se presentan primere los estadistices descriptivas corres-
pondientes a las variables dependicntes v despufs las estadisticas

inferenciales,

A. FEstadisticas descriptivas

Log dates centenides 2n los cuadros 4.1 v 4.2 resumen las esta-
disticas descriptivas ‘lel rendimiento de los alumnos incluidos en la
muestra, sepln proprama y sexo, on las cinco asignaturas que comprende

el Plan de Estudios del Instituto Jde Bachillerate por Hadurez.

En el cuadro 4,1 que contiene estadisticas descriptivas serin el

facteor Progrome de cuselanza se puede observar lo sicuiénte:

Los madirs el rrupe de ensecifianza Rersular son mayores que las del

crupo de ensensnza libre, excepto eon la asirnatura Jde literatura.

Les valores de 1o desviacifn estZnlar en ¢l grupo regular oscilan
entre 10,24 v 22,44, mientras que en ¢l srupo libre, oscilan entre
11.31 vy 23,30, Asimisms, 12 menor desviacidn estandar de 16,24
coerresponds a la asignatura do estucios sociales del Programa de ense-
flanza repular v 1a mavor de 23.44 a la de ratemdticas tarbidn del Pro-

rama de engenanza refular,

L)

La mayer sunlitud cbservads corresponde a la asipnatura de fisica

(AT MEL TATIE DR GUATEMELE

e




[#3]
>

en el Proprame de ensetianza libre, mioentras gue la menor corresponde

a 1la de estudios scciales en el Procyama de ensefinnza regularv,

En el cuadro 4.2 que contiene estadisticas Jdescriptivas aepim el

factor sexc se observa lo sigulente:

Las nmedias del rrupe de varones son mavorzs que las de las nujeres
en las asignaturas de matemftica, fisica y estudivs socizles; en cambio
lz media Jzl grupo femenino s mayor zn la asirmatura de literatura,y

en la asipnatura de psicclogia scvn similares para ambos sexos.

Los valeores de la desviaeiln estZndar en 2l prupc masculino oscilan
entre 23.09 v 11.14, micntras gue en femenince oscilan entre 23.14 v

11.90,

1. a

Los mayores valores Je la desviaciBn cstand

]

r ecorresponden a la

asignatura de fisics similares para ambos sexos ¥ los menores corres-

v
i

o

4 1 + - _ - - e - o
ponden a la de estuclos scciales, torbiénm similarces para los grupos.

1

La mayor amplitud observada pertenece a la asipnatura de fisica en
el grupe de varones, nientras que la menor corresponde o la de estudios

sociales en el srupe de mujeres.

Estadisticas inferenciales

o]

a

In log cuadres 4.3 al 4.7 sa presenten las cstadisticas inferencia—
les obtenidas medisnte la aplicaciZn del Anilisis de Varianza de dos
factores. Bsta téenica se aplicd parn establecer si las difurencias

entre las medias Jde los puntajes finnles de log rupos seglm el Prograo-
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Cuadrc 4.1

‘limero de casos, medias, desviaciln estindar v amplitud
de calificaciones finales da los gcrupos &=l Prograrma r
las cinco esignaturas del Flan 4

perada v obsarvadsa
ry d:1 librz, zn

fsirnatura Matem&tica Tisian veicolopis

Programa de
anseiianza be L ke L 24 T

ks

4

~
i
pond
el
bl

n .75 7

Ln
(]

7

o 52.71  4&.57 A,2% 3

a3

5 23,44 10,47 18,15 23,37 12.78 iZ.35 DL AL 11,21 14,24

o
2

Amplitud &
Esparads Lus)

ing 109

Anplitud 13 3 13 1 Z1 34 25 25 Z3
Observada B o gt &6 39 u7 36 23 a%

e
]

Regular

-
L]

Litre
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el sexc (Factor B), v la interaccidén

na de ensefianza (Factor A), sag

de los factores A y B resultaban estadisticamente significativas.

o

Scguidamente aparecen los resliwnes del An3lisis de Varianza corres-

pondiente a cada una de las asignaturas:

Cuadyro 4,3

Resumen del 4ndlisis de Varianze correspendiente a los
puntajes de rendimiénto en matemitica en

dos programas para ambos SeXos

Fuente de Suma de Cuadrados

Varianza Cuadrados . 1. tiedios )3
Programa 3850.67 1 3650.67 8.13%
Sexo 469,39 1 469, 32 0.99
Programa x seaxo 0,59 1 4,59 0.00
Error 69191.92 146 473.92

Total 13512.57 149

* F significativa a nivel de p, <0.05

En el cuadre 4.3 la F observada cn la asignatura de matemitica re—
sulté estadisticamente simmifientiva para el factor Programa de ense-
danza, mientras que para el factor sexo vy la interaccidn entre Progra-

- - ---. »
ma y sexe no resultd significativa,

In ¢l cuandro 4.4 la F obgervada zn la asipgnatura de fisica resultd

estadisticanente simmificativa para el facter Preomrama de ensefianza,
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Cuadro 4.4

Resumen del An3lisis de Varianza correspondiente a lcs
pmtajes de rondimiento en fisica en dos
programas tara ambos Sexcs

Fuente de Suma de Cuadrados

Varianza Cuadrados o1, Medios  F
Programa 12366.96 1 12366.,96 26.76%
Sexo 431,62 1 431,62 0.93
Programa X Sexo 250,00 1 250.00 0.54
Error 67478.57 146 462,18

Total 80527.17 149

* F significativa a nivel de p, <0.05

mientras que para 1 factor sexoc y la interaccidn entre ambos factcres

no resultd significativa.

En el cuadro 4.5 se observa que para psicologia la F resultd sig-
nificativa para el factor Programz de ensefianza, mientras que para el

factor sexc e interaccidn entre Programa y sexo no.

En el cuadro 4.6 correspondiente a la asignatura de estudiocs socia-
les se observa que la F resultd significativa estadisticamente para el

factor Programa de enseflanza, no asi para el factor sexo y la interac-

cidn entre ambos factores.

En el cuadro 4.7 se puede aprecliar que la F observacda en la asig-



Resumen del Anidlisis Je
puntajes de ren
en dos

Cuadte 4.5

Varianza correspondiente a los

dimicnto en psicelonia

programas para ambes. sexos

67

Fuente de Suma de Cuadrados
Varianza Cuadrados g.l, Medies ¥
Programa 1497,84 1 1497, 84 9.26%
Sexo 0.27 1 0.27 0.00
Proprama X scxo 12,59 1 12,55 0.308
Error 235617.15 146 161.76
Total 25127.89 149
* F significativa a nivel de P, <0.05
Cundre 4,6
Resumen del Analisis de Varionza correspondiente a los

puntajes de rendimiento en estucdios so-

ciales en dos programas para ambos sexos
Fuente de Suma de Cuadrados
Varianza Cuadrados Sele Yadios E
Programa 2448,24 1 2443,24 20,89*
Sexo 274,07 1 274,07 2.34
Programa ¥ seXo 0.43 bl 0,43 0.07
Error 17111.64% 146 117.20
Total 19342 .38 149
# F sgipnificativa o nivel de p, <0.05
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natura de literatura no resultd cstadisticamente significativa para
ningunc de los factores: Programa de ensedfanza, sexo e interaccidn

entre ambos.

Cuadro 4.7

Resumen del AnZlisis de Varianza correspondieante a los
puntajes de rendimientc en literatura
en dos programas para ambos SeXos

Fuente de Suma de Cuadrados

Varianza Cuadrados g.1, Medios I3
Programa 100,56 1 100.86 0.51
Sexo 12,49 1 17,49 0.10
Programa X BeEXC 2.56 1 - 2158 .01
Error 29051.20 146 193,26

Total 29214,33 14y




El contenido de este capituls incluye el andlisis ¢ interpretacidn
dz los resultades cbtenidos, las conclugsicnes del estudio, las reco-

mendaciones y los limitacicnes de ln investicacidn.

N

A, Andlisis e interpretacidn

el

De los resultades cbtonides en la investipacilu sz puede inferir

lc siguiente:

Las diferencias entre las medias del grupo de ensefanza regular y
1

del grupe le ensefanza libre resultaron estndisticamente sigmificati-

vas en todas las asignaturas, excepto en literatura.

Estas Jdiferencias, probablemente se deben al efecto del Programa
de enseilanza ya gue en casi todas las asigneturas las medias del
arupe regular son mayores que las Jel grupe libre. Por lo tanto, se
supone que el grupo que eslste al Programa de ensenanza regular, ha
lograde mayvor aprendizaje en las asirnaturas de matemftica, fisica,
psicolegia v estudics sociales gue el grupc gue lleva el Programa de

ensenanza libre.

Aunque se observd difereneias entre las medias del grupo mascu-
- 1 " . - ﬂ‘ . 1‘ L] _
linc y las del femenino, @stas no resultaron ser estadisticawmente

significativas pars ninpunn Je las asignaturas.

De las cinco hipStesis altermativas correspondientes al factor

Programa do enselanza, que fueron sometidas a prueba mediante el

k]

Analisis Jde Varionza, cuatro <2 ellas fueron aceptadss y una fue
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rechazada, Las cuatro hipBtesis aceptadas corresponden a las asignatu-
ras de matemitica, fisica, psicologia v estudics sociales, y la hipftesis

rechazada a la asipgnatura de literatura,

Ahora bien, al aceptarse las hipOtesis alternativas para el factor
Programa en las asisnaturas Jde matemdtice y fisica se confirma la supo-
o e .. . 3 = 1o - - . . -
sicidn telrica de que la ensefanza de estas asignaturas formales requie-
re de un proceso sistemitics y metddico que permita lograr mayor apren-

dizaje a los educandos, En este caso, el grupo repular muestra mayer

rendimiento educativo que el prupc iibre.

alternativas que correspon

En cambio, la aceptaciim de las hi:
den a las asignaturas de psicclogia v estudios sociales, fue inesperado,
ya que nc concuerda crn el suuests tedrieco para estas metrerias informa-
les. Probablemente influyen otras factoras scobre ¢l aprovechamiento
tales como el car@cter experimental del Programa Je ensenanza libre,
el procedimiento de ensefanza, las caracteristicas persunales v sccio-

culturales de log educandos gue interran el crupe del Proprama de ense-—

nanza libre.

Respecto a las cinco hipdtesis alternativas formuladas segin el fac~
1

tor sexo, wa vez someiidas o prucba estacdistica, fuerwm rechazadas para

todas las asignaturas. Estes resultados cuinciden plenamente con el su-—

Srice de que no existen diferencias cognoscitivas de aprendiza-

[

puesto tcl

je entre ambos sexos.

segtn la interaceidn

Respecto a las hipdtesis alternntivas p
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de los factores Programa ¥ sexe, que fuercn scuetidas a prucha esta-
distica fueron rechazadas para tudos las asignaturas, Jde lc que se
infiere que ambos factores no interactlan suficientemente como para

ejarcer una influencia conjunta significativa sobre el rendimiento de

los alumnos adultes gue formaron parts de la muestra,

Los resultados obtenides de la muestra se pueden generalizar a la
poblacifin constituicds por los 453 alumnos gue lograrcn puntajes fina-
les en las cinco asigpaturas del Plan Je Estuwdiios del Institute de
Bachillerate por Hadurez Jurante 2l orimer ss2pesire acadmico del afio

1979,

Egta seneralizaeidn es vilids puesto cue 1o nuestra, extrafda al
azar de la pchlacifn, reune las caracteristicas de representarividad
y confiabilidad,

B. Cenclusimes
Las conclusiones bfsicas de la investigaci&n, apoyadas en los re-—

sultados obtenidos mediante la aplicacifn J2l AnfZlisis de Varianza,

sonl

1. Regpecte al factor Progprona de ensedanza se aceptaron las

hipitesis alternativas Hl 21 %, v se rechazd la hipdtesis

&
4

g, de lo gue se'inficre que:.

n. Hay <Jiferencias estadigticamente significativas o un

os puntajes fina-

-

nivel de p, <0.05, entre las medias de

les obtenidos en las asignaturas de matemftica, fisica, psicologia v
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Je ensenanza

gL =3

estudics sociales por los alumnes que cursan el Programa

regular.
b, Wo hay diferencia estadisticamente significativa a wn nivel
de p, <3.05, entre las medias de los puntajes finales ob-

tenidos en la asignatura de literatura por los alumnos que cursan el Pr

gprama de ensefianza regular y los que siguen el Trograma de ensenanza

libre de Bachilleraty por Madurez.

2. Respecto al factor sexnc se rechazaron todas las hipbtesis alter-

a la H.,.. de lo cue se infiere que:

j—
h
Iy

nativas de la H#

ignificativas a un

i

a. No hay Jdiferemcias estadisticamente

as de leg puntaijes obte-

-1

nivel de p, <£0.05, entre las

-

las asignaturas de matemz

7ia, estudios so-

ica, fisico,

nidos en
ciales y literatura, por los aslummcs do sexe masculinc y los de sexo fe-
menine de Bachillerate por iladurez.

3. Respecto al ofecte de interaceibn do los facterze Programe de

ensefianza y sero, se rechazarcn todas las hipdtesis altemati-

vas de la ly; 2 la Hyg, de lo gue se infiere

a, Ho hay interaccifn estadisticamente significativa » un
nivel de < 0.05, entre 21 factey Programa de enselanza

jes finales obtenidos en

=Ta, cgtudios soclales v

=\

las asignoturas de matematicn, fisica

literatura, por los alumnos de Bachillerate por Haduroz.
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C. Recomendaciones

In Lase o~ la experigsncia lograda en el desarrollo del trabajo de

investigacitn se sugieven las sijuientes recomendaciones:

1, Realizar investigaciones de carfcter experimental, con pruebas

de rendimlentc orn valilez v conflabililad adecuadas.

2. Incluir ofras variables gue Influven en el rendiniento de los

astudiantes adultos en fururas investigacicaes.

3. Efectuar invastignciones acerca de los factores gue influyen
gobre la deserciin o abandono Jue 2studiss, en este nivel de

educacion de adultos.

4, ffectuar estudios similures ¢n ol aivel superior o universitario

y en otrcs niveles del Arca Jde wdweacifn de adnltos.

3 A los sutoridales educatives responsables de la conduccidn del
sistems Je Bachillerate por iadurez, se les supiere implementar-
le, particularmente ¢l Programa (e enseflanza libre que requiere mayor

eficiencia en su procediniento de ensefianza, introduciendo experimental-

nente otros métodos de ensefanzs libre a Jistancia.

0. A las autoridades v creanisros educatives se les recomienda
raspaldar t€enica y woaterialoente al Instituto de Bachillerato
por Madurez que, en {iltima instancia, velundard en Leneficio de un mayor

rendimients de la poblacitn adulta deseosz de capacitarse y elevar su

nivel educative y socio-cultural.
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D. Limitaciones

nvestizacifn fueron las

rt
P
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b
3
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Algunas de las limitaciones del

que siguen:

1, En esta investigacidn nc fue posible manipular ai contrclar la
varizble independiente “Programa de ensefianza”. TFor otra

parte, tampoco se pudc asignar aleatoriamente » los sujetos a los {rupos.

o

2, Ho se aplicd pruebas de rendimiento con validez y confiabilidad
conocidas v adecuadas., Los puntecs utilizadeos en el estudio,

fueron las calificacicnes finnles lozradas peor los alumnos.

3. El estulic incluv? sclamente Jtos e las varinbles que afectan

¢l rendinients: Trorrama de enscetianza ¥ §eXo.
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