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I. 	INTRODUCCI6N 

En los últimos años, se ha hecho hincapié en los plan-

teamientos de centrar la educación en las necesidades e 

intereses del educando, lo que ha originado cambios signi-

ficativos en la enseñanza. La experiencia ha desmostrado 

Que el aprendizaje de los alumnos se facilita cuando los 

programas educativos responden a las necesidades y viven-

cias de los mismos. 

Educadores como Freire, quien trabajó con grupos de 

adultos analfabetas, señalan la utilidad del conocimiento 

de la temática de los grupos, para facilitar la enseñanza. 

Sus experiencias, circunscritas a la enseñanza de grupos 

específicos, refuerzan la urgencia de planificar la educa-

ción, en función de las necesidades, condiciones cultu-

rales, económicas, psicológicas y sociales de los habitan-

tes de las comunidades. 

Al mismo tiempo, la investigación en educación conce-

de cada vez mayor importancia al conocimiento y aplicación 

de lineamientos y metodologías que permitan que los conte-

nidos educativos surjan de la colectividad en la cual se 

desarrolla el proceso educativo. 

En Guatemala hasta el presente, la planificación edu-

cativa se ha realizado a nivel nacional sin considerar en 

su aplicación las posibles diferencias socioculturales y 
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motivacionales de los grupos de educandos que participan en 

el proceso educativo. Recientemente, sin embargo, al Proyec-

to de Extensión y Mejoramiento de la Escuela Primaria (PEMEP) 

ha iniciado actividades que tienden a introducir cambios en 

el sistema educativo. En uno de sus programas se plantea la 

necesidad de conocer la temática generadora en los alumnos de 

escuela primaria de distintas comunidades rurales con el fin 

de adaptar la metodología y el contenido educativo a los in-

tereses y necesidades de los grupos. 

En el trabajo que aquí se presenta se trató de determinar 

la temática en grupos de alumnos de dos comunidades escolares, 

una rural y otra urbana, analizando también las posibles di-

ferencias entre sujetos de distinto sexo y grado. Posterior-

mente se hará comparaciones entre los temas encontrados para 

poner en evidencia si existen o no diferencias entre ellos 

a fin de que ese conocimiento pueda utilizarse como elemento 

de diagnóstico previo a la posible adaptación de los progra-

mas de enseñanza en las comunidades mencionadas. 

Es indudable que los intereses, necesidades, motivacio-

nes y expresiones de los individuos varían de acuerdo a va-

rios factores tales como el sexo, la edad, el grupo socio-

cultural, las condiciones económicas y el ambiente físico 

en que se desarrolla el individuo. Por lo tanto, es de es-

perarse que las temáticas de las comunidades estudiantiles 
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varíen de acuerdo a dichos factores aún cuando pueden pre-

sentar algunas características comunes. 

En esta investigación, se define temática como la ex-

presión de necesidades e intereses de los alumnos de una 

comunidad escolar, manifestados a través de las ideas ex-

presadas en forma oral o escrita. El supuesto básico del 

trabajo es, pues, el de que ninguna persona manifiesta o 

expresa espontáneamente temas que le son extraños o de 

poco interés. 

Las variables independientes del presente estudio son 

el grado escolar, el sexo y el tipo de comunidad. En el 

desarrollo del trabajo se analiza, entonces, la influen-

cia de estas tres variables sobre los temas que expresan 

los escolares y su frecuencia de mención. 

En base a lo antes expuesto, se hace notar que por el 

hecho de que la temática es propia de cada comunidad no 

es conveniente generalizar los resultados obtenidos en es-

te estudio a otras comunidades escolares aún cuando éstas 

se consideren similares a la población en estudio. Sin 

embargo, se espera que la metodología utilizada para de-

terminar la temática pueda ser adaptada y aplicada a otros 

estudios. 





. DEFINICION DEL PROBLEMA 

El problema central de 17a investigación consistió en 

determinar y comparar la temática de alumnos de ambos 

sexos, de quinto y sexto grado de educación primaria, de 

dos escuelas del Departamento de Guatemala, la Escuela 

"5 de Noviembre de 1811" del municipio de Fraijanes y la 

Escuela Urbana "José.  Joaquiín Palma" situada en la Ciu-

dad Capital. 

Este trabajo se realizó en el período comprendido del 

primero de junio al siete de octubre de mil novecientos 

setenta y cinco como investigación de grupo en el curso 

de Seminario del Programa de Maestría en Medición, Evalua-

ción e Investigación Educativas en la Universidad del Va-

lle de Guatemala. 

A. Utilidad de la investigación  

El presente trabajo tiene como propósito fundamental 

proporcionar información que contribuya al mejor conoci-

miento de determinados aspectos motivacionales del educan-

do. Ese conocimiento puede ser utilizado por los maestros 

de las escuelas en estudio y por planificadores del Minis-

terio de Educación en Guatemala para el desarrollo de in-

vestigaciones más amplias, con miras a la revisión y re-

estructuración de currículum en los grupos escolares in-

vestigados. 
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Al mismo tiempo, esta investigación puede ser utiliza-

da como medio para 

estimular la investigación sobre temática en alumnos 

de distinto medio y nivel de escolaridad, 

despertar interés en los maestros en cuanto al conoci-

miento del educando como elemento imprescindible para 

el adecuado desarrollo de las actividades educativas, 

discutir la utilización de determinados procedimientss 

empleados en la enseñanza de los grupos en estudio en 

relación con los intereses de los niños, 

propiciar en los maestros la reflexión sobre su queha-

cer pedagógico. 

B. Objetivos 

1. Determinar la temática en alumnos de quinto y sex-

to grados de primaria de ambos sexos, en dos comu-

nidades escolares: una rural y otra urbana. 

2. Comparar la temática en alumnos de dos tipos de 

comunidades escolares, rural y urbana. 

3. Comparar la temática en grupos de alumnos de dis-

tinto sexo y grado, en las dos comunidades a estu- 

diar. 
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4. Desarrollar, en forma preliminar, una metodología 

apropiada para el estudio de la temática en comu-

nidades escolares de nivel primario. 





III. MARCO TEORICO 

A. Fundamentos teóricos y supuestos implícitos  

En la fundamentación teórica de este estudio, la educa-

ción es concebida como un quehacer, una actividad que tie-

ne por fin formar, dirigir y desarrollar la persona para 

que ésta llegue a su plenitud. Este enfoque vincula ínti-

mamente la educación con la sociedad transformándola en un 

mundo en sí y un reflejo del mundo.(Edgar Faure). 

La educación sirve plenamente a la sociedad cuando en 

sus modalidades determina los propósitos que ella le fije 

e incluye el desarrollo de sus fuerzas productivas, atien-

de la renovación de los recursos y a la realización del 

hombre como ser humano. El primer término, considera el 

desarrollo integral de las potencialidades individuales 

para el desenvolvimiento de los sujetos en su ambiente 

porque en cada comunidad existen peculiaridades cultura-

les que la caracterizan. Estas, al no ser tomadas en 

cuenta en el proceso educativo, contribuyen a las defor-

maciones del hombre y de la sociedad. 

En esta investigación se considera fundamental esta-

blecer un nexo entre las particularidades que plantean 

las vivencias del educando, los fines educativos de la 

sociedad y el cumplimiento de estos a través del sistema 

educativo. 
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En este sentido se toma como punto de partida las ne-

cesidades, intereses y motivaciones de los educandos a 

través de sus temas, porque en ellos se justifica la de-

pendencia del proceso enseñanza-aprendizaje con las rea-

lidades del hombre en su mundo. 

Una concepción como la anterior no encuentra signifi-

cado en el proceso educativo tradicional. Este, por lo 

general, tiende a ser una repetición mecánica de tópicos 

programáticos que no presenta ninguna relación inmediata 

con el mundo real del alumno. 

La realización educativa actual implica una reubica-

ción de fines, procedimientos y recursos pedagógicos cen-

trados en el educando. Por ello el quehacer pedagógico re-

curre a todas las expresiones que tengan significación para 

el estudiante. Es obvio que el puente de comprensión se 

establece a través del lenguaje tanto para conocer como pa-

ra hacerse conocer. 

Tanto el educando como el educador necesitan comprender 

el profundo sentido del lenguaje porque a través de él lle-

gan a percibir la solidaridad lenguaje-pensamiento en fun-

ción con la realidad en la cual se desenvuelven (Paulo 

Freire). El educador advertido de esta relación pensamien-

to-lenguaje pondrá el máximo de su atención a los temas que 

se encuentran presentes en el contexto sociocultural de sus 
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alumnos y a las implicaciones que los mismos tengan en el 

proceso de la educación (Paulo Freire). 

La significación que estos temas pueden tener será 

aprehendida a través del diálogo, que es un llamado a la 

comunicación y al pensar crítico del educando-educador. 

Esta concepción de dialogicidad no empieza cuando se en-

cuentra el educador y el educando en situación pedagógica. 

Debe iniciarse antes en la etapa de preparación programá-

tica (Paulo Freire). 

Si se quiere lograr realmente el conocimiento de la 

experiencia existencial de los elementos que se conjugan 

en el proceso educativo, la participación de los mismos 

es necesaria antes y durante su desarrollo. El programa 

educativo no debe ser elaborado ignorando el concurso de 

alguna de las partes hacia la que va dirigido. Por tanto, 

el programa tiene que ser elaborado con la participación 

del educador y el educando "De ahí la necesidad que tienen 

los educadores, que se reconocen en la situación pedagógi-

ca como educadores y que reconocen a los educandos tam-

bién como educadores, de detectar la temática significa-

tiva de estos últimos" (Paulo Freire). 

El reconocimiento de la temática de los escolares es 

uno de los elementos fundamentales para elaborar el pro-

grama. De esta manera, el contenido programático de la 



12 

educación no es sólo una donación que se le hace al sistema 

o un conjunto de informes que deben ser depositados en el 

educando, es más bien la devolución organizada y sistema-

tizada a la comunidad escolar, de aquellas situaciones exis-

tenciales asistemáticamente expresadas y no percibidas en 

su totalidad (Paulo Freire). 

Se considera, pues, la expresión del alumno como un re-

curso indispensable para estipular las contenidos, metodolo-

glas y procedimientos de la enseñanza. El educador puede va-

lerse de diferentes medios para conocer la temática de sus 

alumnos; el continuado contacto entre ellos y él le permiti-

rá aprehender esta temática a través de la observación, la 

comunicación oral-que directa o indirectamente trate sobre 

los temas de interés- y la expresión escrita. En efecto, el 

mensaje del educador en sus contenidos programáticos, recur-

sos didácticos, etc., debe ser un incentivo que propicie el 

diálogo educador-educando y educando-educador porque en este 

diálogo está presente el lenguaje que refleja las aspiracio-

nes, los motivos y las finalidades que se encuentran implíci-

tos en la temática de los estudiantes. 

Es posible que el intercambio oral, llevado a cabo en 

diferentes ocasiones y circunstancias, sea más fructífero pa-

ra el propósito que aquí nos ocupa puesto que el educador 

puede sondear la amplitud, profundidad y emotividad de cada 
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una de las .áreas de interés expresadas. Sin embargo, cuan-

do no se da esta situación de contacto continuado, con su 

concomitante ambiente de "confianza", la expresión escrita 

puede ser un sustituto valioso del intercambio oral ya que 

proporciona al individuo una cierta anonimidad que le per-

mite expresarse con bastante libertad. La expresión escri-

ta, es, además, un complemento indispensable de la comuni-

cación oral. 

La autobiografía es uno de los medios de expresión es-

crita que mejor se ajusta a esta finalidad puesto que a 

través de ella se manifiestan de una manera indirecta, sin 

que el individuo se percate de ello en forma clara, los 

aspectos que 61 considera más importantes y significativos 

de su vida. Mira y López describe las autobiografías co-

mo "relatos de tipo cronológico, histórico-descriptivo" 

(Emilio Mira y López), que permiten al sujeto enunciar 

la evaluación general de su existencia. Estas descripcio-

nes exigen del sujeto una narración escrita, verídica y 

natural de los acontecimientos vividos. 

Las motivaciones iniciales de toda autobiografía ape-

lan a la espontaneidad narrativa de los educandos. Efec-

tivamente, según lo afirma Claparede (Jean Piaget), la 

expresión escrita u oral de los alumnos es un medio es-

pontáneo en donde plasman su realidad. 
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Finalmente, la autobiografía tiene la ventaja de que 

contribuye a que el sujeto se ubique en el mundo y en sus 

relaciones con los otros. 

En el presente estudio se emplea la autobiografía co-

mo el principal instrumento (véase Metodología) atendiendo 

a sus ventajas, antes mencionadas, y tomando en cuenta, 

además, la limitación de tiempo y la falta de un contacto 

prolongado entre el investigador y los sujetos de estudio 

que, como se mencionó antes, puede constituir un obstáculo 

considerable para la comunicación oral cara-a-cara. 

La temática estudiantil -tema de esta investigación-

representa situaciones existenciales concretas que, en sus 

dimensiones significativas, están constituidas por necesida-

des, intereses y motivaciones. 

El análisis de una situación existencial concrete exi-

ge una categorización orientada por las necesidades prima-

rias del hombre que permita codificar las expresiones emi-

tidas por los alumnos. Maslow se refiere a las siguientes 

categorías de necesidades: fisiológicas (aire, alimento, 

bebida y vestido); de seguridad (búsqueda de un mundo or-

denado, previsible); de pertenencia y amor (relaciones 

afectuceas con las demás personas), y de estimación (con-

fianza en sí mismo y necesidad de la estimación ajena). 

Además incluye la necesidad de realización personal- 
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realización de las propias potencialidades-, necesidad que 

se presenta en etapas ulteriores del desarrollo humano. 

Según Piaget, todas las necesidades tienden 1) a in-

corporar las cosas y personas a la actividad propia del 

sujeto, esto es, a asimilar el mundo exterior por medio de 

las estructuras ya construidas, y 2) a reajustar éstas, 

en función de las transformaciones experimentadas, y aco-

modarlas a los objetos externos. Así, pues, existe nece-

sidad cuando algo, dentro o fuera de nosotros mismos, su-

fre una modificación y se trata de ajustar la conducta en 

función de este cambio. (Por ejemplo, el hambre o el can-

sancio provocan la búsqueda de alimentos o de reposo; el 

encuentro de un objeto exterior desencadena la necesidad 

de jugar, su utilización con fines prácticos o el surgi-

miento de una pregunta, un problema teórico, etc.). La 

acción finaliza cuando existe una satisfacción de las ne-

cesidades o sea cuando se restablece el equilibrio. To-

da acción, todo movimiento, pensamiento o sentimiento, 

responde a una necesidad. Piaget hace énfasis en este 

punto al afirmar que "el niño, al igual que el adulto, no 

ejecuta ningún acto, exterior o incluso totalmente inte-.- 

rior, más que impulsado por un móvil...que se traduce siem-

pre en una necesidad". 
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Es, entonces, desde este punto de vista que puede con-

siderarse la expresión de los alumnos -y su categorización 

en temas- como una manifestación de necesidades e intere-

ses. Estos a su vez, se constituyen en móviles o motivos 

capaces de guiar los impulsos hacia la realización de una 

meta. 

Específicamente, en la situación enseñanza-aprendizaje, 

las necesidades e intereses de los educandos proveen moti-

vaciones continuas, profundas y duraderas de las que el 

maestro puede valerse para conseguir los fines deseados. 

Brink ha definido la motivación como el "desarrollo de los 

alumnos de un interés genuino y una favorable actitud hacia 

las actividades que deban dar por resultado el aprendizaje 

eficaz". Y las investigaciones de varios autores, Howard 

entre ellos, señalan que la enseñanza basada en las expe-

riencias de los alumnos es más efectiva y perdurable que la 

educación impartida con procedimientos tradicionales (Henry 

Clyde). 

Sin embargo, el sistema educativo, generalmente tiende 

a uniformar la capacitación de sus estudiantes acentuando la 

"normalización" que revisten sus planes y programas de estu-

dio en detrimento de las diferencias regionales e individua-

les. Esta tendencia parece favorecer el olvido de las nece-

sidades, intereses y motivaciones de los educandos. 
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Resumiendo, puede decirse que todos los elementos que 

forman parte del sistema educativo son importantes para la 

realización de la educación. En trabajos como éste se pre-

tende señalar las incongruencias que, por lo general, se 

plantean entre lo que se hace y lo que es posible hacer; 

por tal motivo se hace referencia al material inconsulto 

que representan los estudiantes en la confección de planes 

y programas de estudio y de metodologías. Efectivamente, 

en ellos no se consideran, usualmente, los contextos eco-

nómicos y socioculturales de los individuos, contextos que, 

sin duda, afectan profundamente los intereses, motivacio-

nes y necesidades de aquéllos. 

Uno de los factores más importantes en cuanto a su 

efecto sobre la vida individual, y por tanto sobre la te-

mática significativa del individuo, es el tipo de comuni-

dad en que vive el educando. Varios estudios antropológi-

cos y sociológicos han mostrado que existe una diferencia 

considerable entre las comunidades "rurales" y las "urba-

nas". Redfield, por ejemplo, caracteriza las comunidades 

rurales -a partir de un estudio empírico- como sociedades 

en las cuales existe una división mínima del trabajo y po-

ca estratificación social, homogeneidad cultural en el sen-

tido de que los miembros del grupo comparten las creencias, 

costumbres y visiones del mundo, mayor integración social, 

carácter personal de las interrelaciones entre individuos, 
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un fuerte control social del grupo sobre cada individuo, 

sentimientos de pertenencia al grupo, estabilidad rela-

tiva -lentitud en el proceso de cambio. Por el contra-

rio, las comunidades urbanas presentan las característi-

cas opuestas; por ejemplo, una compleja división del 

trabajo y estratificación social, una marcada heteroge-

neidad social, multiformidad cultural, cambios rápidos 

que le dan un carácter de inestabilidad a la cultura y a 

la sociedad, etc. 

Es fácil comprender, entonces, que los individuos en 

las comunidades rurales tengan diferentes intereses y ne-

cesidades que los individuos en las comunidades urbanas, 

diferencias que la educación debe tomar en consideración 

si se pretende formar individuos ajustados a sus medios y 

capaces de desenvolverse en ellos de una forma efectiva. 

Por otra parte, la cultura tiene una fuerte influencia, 

por ejemplo, sobre las expectativas de role, la definición 

de las posibilidades y el juicio valorativo que se hace del 

comportamiento de hombres y mujeres. En América Latina se 

estipula un comportamiento diferente a hombres y mujeres 

y este requerimiento está presente desde las etapas más 

tempranas de la socialización. Es de esperar, en vista de 

ello, que mujeres y varones difieran en cuanto a sus nece-

sidades e intereses y, por lo tanto, en cuanto a sus temá-

ticas. El educador debe tomar en cuenta estas características. 
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Existen otros factores socioculturales que indudable- 

mente influyen en la temática individual; por ejemplo, 

la condición económica, el grado de integración familiar, 

la situación social del individuo dentro de su grupo de 

compañeros, sus nexos con otros grupos (religiosos, de 

diversión, de trabajo), etc. 

En este estudio, sin embargo, se toman en cuenta úni- 

camente la influencia del tipo de comunidad y del sexo. 

Se consideró un tercer factor, el grado escolar, tomando 

en cuenta la fuerte influencia de la escuela en la vida 

de los niños y como un medio de evaluar la influencia de 

los contenidos programáticos sobre la temática. 

B. Antecedentes 

Se considera a Freire como el impulsor de la temática 

generadora en la actualidad. A través de su trabajo teó-

rico-práctico señala que uno de los problemas que afrontan 

los países en vías de desarrollo es la educación de las 

masas, las cuales, al ser liberadas de todos los rasgos 

alienantes por la acción educativa, se convertirán en fuer-

za posibilitadora del cambio e impulso hacia la libertad. 

La alfabetización y, por extensión, la educación se-

rán humanistas en la medida que procuren la integración 

del individuo a su realidad nacional y que puedan crear en 

el educando un proceso de recreación, de búsqueda, de 
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independencia y de solidaridad. La educación verdadera, 

según Freire, "es praxis (práctica), reflexión y acción 

del hombre sobre el mundo para transformarlo". 

Además, "la democratización de la cultura debe surgir 

entonces del hombre en sí y de lo que el hombre hace y no 

de lo que. piensen o quieran los demás que haga" (Freire). 

Aún cuando el trabajo de Freire esté enfocado hacia 

la liberación del analfabeta adulto, sus experiencias han 

servido como punto de partida a muchos educadores no sólo 

para alfabetizar sino para educar en función de los inte-

reses y necesidades de los educandos. Al mismo tiempo los 

trabajos de Freire han sido punto de partida para la reali-

zación de proyectos educativos en algunos países de Améri-

ca. 

Esta investigación se inspira también en la filosofía 

de Freire, aún cuando sus objetivos y la metodología uti-

lizada se apartan del esquema básico propuesto por este 

autor. 

Estudios realizados en Guatemala  

En Guatemala, hasta épocas recientes, la educación se 

ha planificado respondiendo a los ideales y a la filosofía 

del Estado guatemalteco. Es común en los países de Latino 

América nue tal filosofía esté planteada en términos muy 
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generales y responde a las ideologías y las políticas de 

los gobernantes sin tomar en cuenta la realidad nacional, 

tanto en el aspecto de formación de recursos, como del 

desarrollo de las comunidades particulares. 

El aspecto de las motivaciones, intereses y necesida-

des individuales y comunitarias ha sido hasta cierto punto 

ignorado. 

En el año de 1974 se inicia un proceso tendiente a mo-

dificar la situación anterior. Entre los proyectos que 

promueven ese cambio está el Plan Experimental Educativo 

Radiofónico del PEMEP "PLEXER", el cual estaba dirigido a 

probar la eficacia del reforzamiento por radio del trabajo 

realizado por los maestros en el aula. Para ejecutar di-

cho plan fue necesario realizar una investigación previa 

sobre los aspectos psicosociales de los escolares de las 

comunidades a las cuales estaba dirigido a fin de conocer 

los problemas e inquietudes de los alumnos. Por primera 

vez en Guatemala se hizo un estudio previo de los indivi-

duos a los cuales estaba dirigido el programa educativo y, 

aunque a esta investigación siguió posteriormente los li-

neamientos del programa oficial que tomó en cuenta los 

planes nacionales, debe reconocerse el mérito de los auto-

res de la investigación por haber dado importancia a infor-

mación tan necesaria como lo es la dada por el alumno que 

realizará el aprendizaje. 
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La información relativa a los aspectos psicosociales de 

los educandos la obtuvieron por medio de instrumentos que ad-

ministraron a docentes, directores y alumnos. 

El Plan Experimental "PLEXER" abarcó solamente las 

áreas de ciencias naturales y estudios sociales para tercer 

grado de educación primaria, en las escuelas del municipio 

de Quezada. 

De la investigación realizada en el PLEXER, merece des-

tacarse como antecedente de mucha importancia para la presen-

te investigación su aspecto relativo a la indagación de la 

temática de las comunidades escolares, específicamente en 

lo relacionado con los alumnos, va que según está expuesto 

en el proyecto,para poner en marcha los programas radiofóni-

cos "es necesario conocer el mundo en que debemos penetrar, 

'el niño de Quezada', su ambiente, su modo de pensar, sus 

alegrías, sus preocupaciones, sus problemas, sus preferen-

cias, para que el contenido del plan sea comunicado en un 

lenguaje que entiendan los niños que participarán en el 

PLEXER" (Víctor Grijalba). Esto implica un nuevo enfoque 

de la educación. 

El objetivo del proyecto era conocer la temática de los 

niños para, en base a ello, planificar los guiones radiofó-

nicos y el material de trabajo. El instrumento utilizado 

para recoger dicha información fue la autobiografía. 
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Los resultados de la investigación sólo sirvieron para 

planificar unidades de aprendizaje transmitidas por radio 

y no fueron utilizados en los programss regulares desarro-

llados en la sala de clase por los docentes. 

Es necesario hacer mención que, después de la estruc-

turación de los programas radiofónicos, estos se desarro-

llaron y se transmitieron por el espacio de tres meses to-

dos los días hábiles. Posteriormente el plan fue evaluado, 

evidenciando resultados positivos, pero, debido al cambio 

de funcionarios, el plan fue clausurado. 

Otro estudio que se está realizando en Guatemala con 

esta misma filosofía es el que se ha desarrollado también 

en el Municipio de Quezada por Educación Básica Rural, pa-

trocinado por el Ministerio de Educación y AID, y el cual 

ya está en la etapa de desarrollo de programas. Este con-

sistió en un estudio de necesidades, sobre todo en el as-

pecto económico, para incrementar la producción agrícola. 

En este proyecto se tomó como punto de partida el "recono-

cimiento de los suelos para el cultivo". Esta misma de-

pendencia está llevando a cabo la investigación preliminar 

sobre necesidades e intereses de la comunidad en Momoste-

nango con el fin de impulsar su desarrollo. Los aspectos 

centrales de estos dos programas están dirigidos a prepa-

rar a los alumnos para actividades que serán sus medios de 
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subsistencia más adelante, como son las técnicas agrícolas, 

el uso adecuado de insecticidas y otros recursos para in-

crementar la producción agropecuaria. 

Se desconoce de otros estudios que hayan sido realiza-

dos en Guatemala. 



IV. MARCO OPERACIONAL 

Planteamiento de hipótesis 

1. Generales.  

a. La temática en las comunidades escolares está 

determinada fundamentalmente por el tipo de 

comunidad en la que se encuentra la escuela y por el sexo 

y el grado de los alumnos. 

2. Especificas  

a. La temática de los alumnos que asisten a las 

escuelas rurales y urbanas es diferente. 

b. La temática de alumnos de una misma escuela 

difiere de un prado a otro. 

c. La temática de los escolares difiere de un 

sexo a otro. 

3, Operacional. En la información procedente de gru-

pos escolares constituidos por alumnos de quinto 

y sexto grado de escuelas primarias localizadas en el área 

urbana y rural -obtenida mediante el análisis de conteni-

do de autobiografías- comparada mediante el uso de esta-

dísticos adecuados, se puede aceptar o rechazar los plan-

teamientos señalados en las hipótesis específicas con un 

ot_ = .05 de confianza. 

BIBLIOTECA 
DE LA 

USWERSIDAD DEL VALE( DE GUATEMALA 



4. Estadísticas 

a. Ho No existe diferencia significativa entre las 

frecuencias de mención en los temas de alum-

nos de escuelas rurales y urbanas. 

H
1 

Existe diferencia significativa entre las 

frecuencias de mención de temas de los alum-

nos de las escuelas de una u otra zona. 

b. Ho No existe diferencia significativa entre las 

frecuencias de mención de alumnos de quinto 

y sexto grados provenientes de la misma es-

cuela. 

H1 Existe diferencia significativa entre las 

frecuencias de mención de los temas de alum-

nos de quinto y sexto grados provenientes de 

la misma escuela. 

c. Ho No existe diferencia significativa entre las 

frecuencias de mención de lcs temas de alum-

nos del sexo masculino y alumnas del sexo fe-

menino de una misma escuela. 

Existe diferencia significativa entre las fre-

cuencias de mención de temas de los alumnos del 

sexo masculino y alumnas del sexo femenino de 

una misma escuela. 

El nivel de significación fijado para las pruebas de 

hipótesis fue de cx = 0.05. 
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V. METODOLOGÍA 

A. Tipo de investigación 

El presente trabajo es una investigación de campo, de 

tipo descriptivo, en el que la información recolectada 

-a través de autobiografías de escolares- fue sometida a 

un análisis de contenido de acuerdo a categorías estable-

cidas por los investigadores. 

La población escolar sometida a estudio la constitu-

yeron los alumnos de quinto y sexto grado de dos comunida-

des escolares: rural y urbana, de población ladina, ubi-

cadas en el Departamento de Guatemala. 

En estas comunidades se seleccioné cuatro escuelas 

mediante el método de criterio razonado y se eligió dos 

escuelas para el área urbana y dos para el área rural, 

una para el estudio piloto y la otra para el estudio de-

finitivo. 

El estudio piloto se realizó en la Escuela Rural Mix-

ta de la población de Puerta Parada, municipio de Santa 

Catarina Pinula y la Escuela Urbana José Miguel Vasconce-

los, ubicada en la ciudad de Guatemala. 

Para el estudio definitivo se seleccionó la escuela 

"5 de Noviembre de 1811" de Fraijanes como representativa 

de lo rural. 



La escuela rural está ubicada en une comunidad cuya po-

blación está dedicada a la agricultura y a la ganadería, 

cuenta con 3,000 habitantes, es culturalmente homogénea y 

su población en su mayoría es ladina. La misma comunidad 

está situada a más de 30 Km. de la ciudad capital y cuenta 

con una escuela pública mixta, con seis grados de nivel 

primario, un aula por grado y una población no menor de 25 

alumnos en cada grado. 

En el área urbana se seleccionó la escuela "José Joa-

quín Palma" ubicada en la zona 13 de la capital de Guatema-

la. La misma cuenta con seis grados de nivel primario, au-

las para cada grado y población no menor de treinta alumnos 

en ambos grados. En la población escolar del área urbana 

se descartó a todos los alumnos que hubieran llegado proce-

dentes del área rural en los últimos seis años; procedi-

miento similar se aplicó en el caso de la escuela rural. 

B. Recolección de los datos 

Las técnicas y procedimientos para la recolección de 

los datos fueron los siguientes. 

1, Normalización de criterios respecto a la metodolo-

gía a utilizar en la recolección de la información. 

2. Visitas a las comunidades escolares y coordinación 

con los maestros. 
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3. Aplicación de los instrumentos en el estudio pilo- 

to. 

4. Aplicación de los instrumentos en el estudio de-

finitivo. 

C. Estudio piloto  

De acuerdo al plan elaborado previamente, se seleccio-

nó dos comunidades, una rural y otra urbana. 

En el estudio piloto se aplicó los instrumentos si-

guientes: autobiografía, composición de tema libre, com-

posición sobre tema dirigido y formulario de frases incom-

pletas. Estos se aplicaron en quinto y sexto grado de 

primaria y en el orden indicado para que los alumnos tu-

vieran mayor libertad de manifestarse antes de recibir es-

tímulos más específicos de parte de los investigadores. 

Después de la aplicación de cada instrumento se analizó 

los resultados con el objeto de determinar la temática ex-

presada y la utilización del instrumento para detectarla. 

Se evidenció los resultados siguientes. 

Las autobiografías dieron una amplia variedad y fre-

cuencia de temas por lo que se consideró de utilidad su 

aplicación en el estudio definitivo. 

El tema libre reflejó el patrón de temas propios de 

las escuelas de la.  República durante el mes de septiembre, 
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contenidos totalmente estereotipados como celebraciones del 

15 de septiembre, la bandera y los símbolos patrios. Lo an-

terior se consideró como reflejo de un acondicionamiento en 

el cual no se expresa la temática espontánea de los niños 

que es el interés primordial de este trabajo. Esta situa-

ción se dio tanto en el área rural como en la urbana. 

El tema dirigido se enfocó hacia el tema "trabajo" ya 

que al obtener las frecuencias de los temas de la autobio-

grafía se observó que el aspecto "trabajo" había sido poco 

mencionado. Después del análisis del instrumento y la in-

formación recolectada mediante su uso, se consideró que los 

resultados no proporcionaban suficiente información, por lo 

que se decidió eliminar este instrumento del estudio defini-

tivo. 

El instrumento relativo a frases incompletas fue des-

cartado porque las respuestas que dieron los niños fueron 

en su mayoría ambiguas e incompletas, lo cual hacía sumamen-

te difícil su tabulación. 

Además, se realizó entrevistas de prueba pero fueron 

descartadas tomando en consideración que si la comparación 

se establecía en base a las frecuencias de mención de los 

temas sólo había dos opciones: 1) hacer una entrevista ce-

rrada o semiabierta, lo cual impondría a las respuestas un 

sesgo definitivo, y 2) hacer una entrevista abierta que 
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dejaba al criterio de los entrevistadores el giro de la 

misma, lo cual determinaba en cierta forma las respuestas 

de los sujetos. 

Finalmente, se decidió suprimir los instrumentos so-

bre tema dirigido, tema libre y frases incompletas por los 

problemas de aplicación y análisis. Se seleccionó la auto-

biografía como único instrumento para el estudio definiti- 

vo. 

El análisis de la información se llevó a cabo primero 

en forma individual, pero, finalmente, se decidió realizar-

lo colectivamente con el fin de mejorar la confiabilidad. 

El procedimiento de análisis consistió en clasificar 

los temas en forma detallada y después 	incluirlos en 

categorías mayores en base a las cuales se determinó las 

frecuencias de mención. 

D. Estudio definitivo  

1. Aplicación del instrumento. En el estudio defini-

tivo se aplicó la autobiografía, en el mismo día, 

a grupos intactos de quinto y sexto grado de ambos sexos, 

de las escuelas rural y urbana, utilizando el instructivo 

y material específicos (Apéndice). 

2. Selección de material. Se seleccionó una muestra 

del total de autobiografías aplicadas tomando en 
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cuenta que los alumnos tuvieran seis años o más de residir 

en cada comunidad y que las edades estuvieran entre los 10 

años 6 meses y los 14 años 11 meses; además debían perte-

necer al grupo ladino. 

3. Unidad de análisis. La unidad de análisis la cons-

tituye la oración o frase que expresa una necesidad 

y/0 interés o vivencia (véase ejemplo en Apéndice). 

4. Determinación de categorías y frecuencias de los 

temas. En base a la lectura del total de autobio- 

grafías realizado en conjunto por el grupo de trabajo, se 

analizó y clasificó los temas mencionados por los estu-

diantes en 22 categorías (véase Resultados). 

Utilizando la clasificación antes mencionada, se revi-

se las autobiografías por segunda vez y se les ubicó y se 

contó las frecuencias de los temas en cada una de ellas. 

Posteriormente se realizó una tercera revisión del mate-

rial con el fin de verificar y aumentar la confiabilidad 

del análisis de contenido realizado. 

Para tal efecto, se consideró como frecuencia cada 

mención que el escolar -en su autobiografía- hacía del 

tema. La información obtenida fue tabulada en tablas que 

permitieron la ubicación de cada tema por categoría y por 

alumno (ver Apéndice). En la misma se tabuló, en cada una 

de las celdas, la frecuencia correspondiente al número de 
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menciones que el sujeto hizo para cada tema de tal manera 

que facilitara la obtención de totales de frecuencias de 

mención. 

5. Análisis estadístico. El análisis estadístico se 

efectuó en base a las frecuencias obtenidas para 

cada una de las categorías establecidas en el análisis de 

contenido. Se utilizó como prueba estadística el análisis 

de varianza de dos factores a fin de determinar la existen-

cia de diferencias significativas en la temática de los di- 

versos grupos investigados. 





VI. RESULTADOS Y DISCUSION 

En este capítulo se incluye los resultados del análisis 

de datos y las pruebas de las hipótesis planteadas inicial- 

mente. 

A. Determinación de las categorías 

A continuación se presenta el esquema de las catego-

rías resultantes en base al análisis de 80 autobiografías: 

40 de la escuela de la zona urbana y 40 de la escuela de 

la zona rural. 

1. Juicio sobre su 
propia persona 1 autodescripción calificativos a sí mismo 

2. Juicio sobre los 	opiniones sobre los demás 
demás 

3. Necesidades básicas 
satisfechas 

4. Juegos 

5. Descanso y 
recreación 

alimentación, vestido, hábitos 
higiénicos, vivienda 

11 
 de niños 
individual o colectivo 
deportes 

paseos con los padres, familiares 
y amigos, excursiones de la es-
cuela, televisión, cine, visitas 
a familiares 

G. Alegrías y 
satisfacciones {

sentimientos de gozo, felicidad, 
tranquilidad, éxitos, satisfacción 
de adquirir y recibir regalos, es-
tímulos, felicitaciones, invita-
ciones 
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7. Miedo, tristezas 
barreras y senti-
mientos negativos 

8. Integración al nú-
cleo familiar 

1 

 miedo, temor, incomprensión, te-
mas mágicos, dificultades para el 
estudio, pérdida del grado, ca-
tástrofe 

11 

 expresiones dereconocimiento, ca-
riño, aprecio, afecto a los padres, 
ayuda a los padres y comunicación 
con ellos. Adhesión a los padres. 
Trabajo hogareño, descripción y re-
ferencia a su familia 

9. Accidentes y 	 enfermedad, accidentes, peligro, 

	

enfermedades 	 hospital 

10. Salud {mención de bienestar y salud 
corporal, expresión de ser fuer-
te, sano, gordo 

11. Muerte 	 mención de muerte, fallecimiento 

Ayuda 
hacia 

de 
él 

otros 

de 	alguien, 	ser humano 

[ recibir auxilio en caso de peli- 
gros. 	Recibir ayuda material 
y orientaciones de otros. 	Ayu- 
da moral. 

13. Escuela 	 J ingreso a la escuela, estudio, 
deberes, maestros, exámenes 

14. Trabajos agro-
pecuarios 11 

 trabajos del campo, con tierra 
y cuido de animales, recoger 
frutos, cortar forraje, recoger 
leña 

15. Trabajos de 	 J tejer, manualidades, trabajo 
otro tipo 	 1 remunerado, vender periódicos 

12 
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mención de conductas aceptables 
16. Referencia a 	 en la familia y la escuela, re- 

normas y 	 ferencia a daño a lo ajeno, ro- 
transgresiones 	bo, engaño, riñas, agresión, 

mentira 

17. Castigo 

18. Desintegración 
del hogar 

19. Problemas de 
subsistencia 

20. Religión 

{ 

amonestaciones, regaños, casti-
gos físicos de padres y de maes-
tros y otros adultos 

ir
separación de los padres, expe-
riencia de vivir sin los padres, 
problemas de los padres 

{ 

dificultades y problemas para 
adquirir alimentación, vestido 
y vivienda, desempleo de los 
padres 

asistencia a la iglesia, refe-
rencia a Dios, creencia en 
protección divina, Primera Co-
munión 

21. Aspiraciones 	 planes para el futuro, deseos, 
v planes 	 anhelos, referencia a activida- 

des futuras 

22. Migración 	 I¡traslados de residencia 

Se hace notar que la ubicación de los temas en cada 

categoría puede variar de acuerdo al sentido asignado a 

cada mención y el sistema de categorías empleado por los 

integrantes de los otros grupos e investigadores. En to-

do momento se trató de aumentar la confiabilidad mediante 

lecturas repetidas y análisis colectivo con la participa-

ción de todos los integrantes del grupo de trabajo. 
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El análisis de los datos se presenta en dos secciones. 

La primera es un análisis cuantitativo de los resultados 

obtenidos al utilizarlas pruebas estadísticas para veri-

ficar o refutar las hipótesis formuladas 

La segunda sección es un análisis cualitativa de los 

contenidos manifestados por los niños en las autobiogra-

fías. A fin de dar mayor objetividad a cada aspecto ob-

servado, se incluye la representación gráfica de las fre-

cuencias de mención de temas en las categorías en base a 

las cuales se hizo el análisis. 

En el análisis se observó que algunas categorías son 

mencionadas con mayor frecuencia que otras por los esco-

lares. Para poder evidenciar mejor las diferencias entre 

los grupos se comparó los escolares del medio rural y los 

del urbano en forma conjunta, sin diferenciarlos por sexo 

o grado. Luego se hizo la comparación entre rural y ur-

bano por sexo y, finalmente, por grados, de acuerdo al 

tipo de comunidad. 

1. Comparación de la temática  del grupo escolar de 

la zona rural y urbana.  En la Gráfica No. 1 se 

presenta los resultados obtenidos de la totalidad de fre-

cuencias de mención de los temas, ubicadas en categorías 

y tipo de comunidad. 
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Puede observarse que las categorías que alcanzaron 

mayor número de frecuencias totales o menciones fueron 

la No. 13 que se refiere a aspectos relacionados con la 

categoría escuela; la No. 8 que incluye aspectos relaciona-

dos con el núcleo familiar; la No. 6 que hace referencia a 

sentimientos y vivencias de tipo positivo; la No. 1 que 

incluye los temas con referencia a si mismo; la No. 5 y 4 

que aluden al descanso, recreación y juegos respectivamen-

te; la No. 7 que está relacionada con sentimientos negati-

vos como el miedo y tristeza, la No. 9 que incluye temas 

relacionados con accidentes y enfermedades; la No. 20 

abarca los aspectos y sucesos relacionados con la reli-

gión. En las categorías restantes se observó que las men-

ciones alcanzaron frecuencias menores en ambos grupos. 

2. Comparación de la temática de escolares del sexo 

masculino y femenino según la comunidad escolar 

rural y urbana. La prueba estadística utilizada para com-

parar las variables en estudio fue el análisis de varianza 

de dos factores para cada categoría de tema. En dicho 

análisis se tomó las categorías que alcanzaron la mayor 

frecuencia de mención. El factor A en dichos análisis fue 

el tipo de comunidad (rural y urbana) y el factor B sexo 

(masculino y femenino). 

Los resultados del análisis para las hipótesis esta-

dísticas señaladas en el marco operacional con incisos 
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a) y c) referentes a las posibles diferencias o semejanzas 

entre temas escolares de ambos sexos en la zona rural y 

urbana, se presentan en la Tabla No. 1. 

Los resultados indican que el factor A tipo de comuni-

dad (rural y urbana), es significativo, ya que al efectuar 

la comparación en base a las diferencias de tipo comunidad 

escolar, se encuentra que la misma es significativa al 95 

por ciento, por lo cual las hipótesis planteadas se recha-

zan. El análisis de varianza comprueba que existe una al-

ta probabilidad que el tipo de comunidad escolar a la cual 

pertenecen los alumnos influya en el tipo de tema que es-

tos mencionan con mayor frecuencia y puede, por tanto, 

ser de mayor interés para ellos. Obsérvese que los valo-

res del factor A en las categorías señaladas con asteris-

co en la tabla son mayores que el valor crítico de acepta-

ción al nivel 0C .05. 

Los resultados de la Tabla No. 1 hacen evidente que 

las categorías escuela, integración al núcleo familiar, 

juegos, religión, referencia a normas y transgresiones y 

trabajo agropecuario difieren de una a otra comunidad es-

colar. Esto indica que es el medio el que ejerce mayor 

influencia en la frecuencia de mención de estos temas. 

También puede observarse en la referida tabla que hay 

categorías de temas que no señalan diferencias significa-

tivas entre la frecuencia de mención por los escolares de 

la zona rural y urbana. 
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De acuerdo a estos resultados se puede concluir que los 

escolares de sexo masculino y femenino del área urbana tie-

nen temas comunes con los escolares de sus respectivos 

sexos de la zona rural pero, al mismo tiempo, en algunos 

temas difieren mucho. Para poder constatar la relación 

real existente entre los temas de los escolares de la zona 

rural y urbana por sexo, a continuación se describe las 

comparaciones realizadas con estas dos variables. Dichas 

comparaciones se - presentan por sexo separado para facili-

tar el contraste por categoría entre las dos zonas inves-

tigadas. 

a. Sexo masculino. En la Gráfica No. 2 se obser-

va que la mayor frecuencia de mención en los 

alumnos del sexo masculino del área rural corresponde a 

las categorías siguientes: 	8) integración al núcleo fa- 

miliar; 6) alegrías y satisfacciones; 1) juicios sobre su 

propia persona; 9) accidentes y enfermedades; 5) descanso 

y recreación; 7) miedo, tristeza, barreras y sentimientos 

negativos; 4) juegos. Nótese que la mayor frecuencia de 

mención en los escolares de la comunidad escolar urbana 

corresponde a las categorías: 6) alegrías y satisfaccio-

nes; 9) accidentes y enfermedades; 13) escuela; 8) inte-

gración al núcleo familiar; 1) juicios sobre su propia 

persona; 7) miedo, tristeza, barreras y sentimientos ne-

gativos; 5) descanso y recreación; 4) juegos y 20) reli-

gión. 
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Se observa que, aunque en ambos grupos se da una alta 

frecuencia en la categoría escuela, existe discrepancia en 

la altura de las barras de cada uno de los grupos. 

La categoría miedo, tristeza y sentimientos negativos 

tiene como máxima frecuencia un valor de 24 en los escola-

res del área rural, mientras que en los del área urbana 

tiene una frecuencia de 47, la cual sobrepasa a la ante-

rior en un 48.9 por ciento. Un resultado similar se ob-

serva en la categoría accidentes y enfermedades. 

Otras diferencias marcadas entre ambos grupos se de-

tectan entre las categorías trabajos agropecuarios y re-

ligión. En la primera, la mayor frecuencia de mención 

corresponde al área rural y en la segunda, a la zona ur-

bana. 

b. Sexo femenino. En la Gráfica No. 3 se hace 

evidente que la mayor frecuencia de mención en 

los escolares del sexo femenino de la comunidad escolar ru-

ral corresponde a las categorías integración al núcleo fa-

miliar; juicios sobre su propia persona; escuela; alegrías 

y satisfacciones; juegos; referencia a normas y transgre-

siones; miedo, tristeza, barreras y sentimientos negativos; 

descanso y recreación. 

Pero la mayor frecuencia de temas mencionados por los 

escolares del sexo femenino de la zona urbana corresponde 



( 

el 

4 

%lama n'u aaaanawan vax 
a 't'e& vaya 

\ ayaa ammy 

0300.-0C-4M4. 

at ., g  to 	 i O 1 	W 3 	; 

te: 0 
W 	e4 

il 
hact P 1 I 

11_flS ti- ki 
	Ék1111 

Mlilal c., 

y 

\ 	\ 	\\ \\ 

UVI& X a 
r9 	

g31 141 
11, 1 -p 

N 	92i 5'1H 
11911 11 
:111111 v) 
1-1C4MS VIWN 

\\a\ 	liu 
	 ),\\\\\\\\\\\\\\\\\i- 	1..1 

ea 9 

U,- ultQU 3W 2 	1.0 

    

    

G
ua

te
nt

e
la

,  
o

c
tu

b
re

  
C

e  
I9

7
.5 

   

   

   

    

    

G
RA

FI
C

A
 N

o.
  

c") 

4 

o wn 

no on w. 
Lc 
K= 

w 
 wc-

11-4 
G5w E-0 
tqo 

co 

rs; 

ILL1 
LL V

5  

LL 



47 

a las categorías integración al núcleo familiar; alegrías; 

tristezas; barreras y sentimientos negativos; escuela; 

juicios sobre su propia persona; descanso y recreación; 

religión y juegos. En este sentido puede observarse que 

existen diferencias en la altura de las barras correspon-

dientes a las categorías referencia a su propia persona; 

juegos; miedo, tristeza, barreras y sentimientos negati-

vos; referencia a normas y transgresiones y en la catego-

ría integración al núcleo familiar. Esto indica una pro-

babilidad de diferencias entre ambos grupos. Además, el 

análisis de varianza confirma la existencia de diferencias 

entre los temas tratados por ambos grupos (rural y urbano). 

en las categorías, escuela; referencia a sí mismo; integra-

ción al núcleo familiar; juegos; referencia a normas y 

transgresiones; trabajos agropecuarios y religión. Es de-

cir que el factor A, tipo de comunidad, resultó significa-

tivo en un 95 por ciento, por lo cual es muy probable que 

el tipo de comunidad influya en el tema que más mencionaron 

los escolares de ambos sexos. 

Además, en el análisis de varianza la interacción de 

variables se dio sólo en la categoría trabajo agropecuario, 

esto significa que hay una relación estrecha entre el tra-

bajo agropecuario, sexo y tipo de comunidad. El análisis 

de los datos permitió evidenciar que son los escolares del 
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sexo masculino de la zona rural quienes mencionan con ma-

yor frecuencia esta categoría. 

El factor B (sexo) resultó significativo sólo para dos 

categorías, ello nos permite afirmar que los escolares de 

diferente sexo de la misma comunidad coinciden en su temá-

tica. 

3. Comparación de la temática en alumnos de quinto y 

sexto grado de la escuela rural y urbana. Esta-

comparación se presenta a través de gráficos en donde se 

consideró el grado y el tipo de comunidad (Gráficos Nos.4 

y 5). 

a. Zona rural. En el Gráfico No. 4 se observa que 

la mayor frecuencia de mención en los alumnos 

de quinto grado corresponde a las categorías escuela; ale-

grías y satisfacción; integración al núcleo familiar; jui-

cios sobre su propia persona; juegos; descanso y recreación; 

miedo y tristeza. 

En los alumnos de sexto grado la mayor frecuencia co-

rresponde a las categorías integración al núcleo familiar; 

escuela; juicics sobre su propia persona; alegrías y tris-

tezas; descanse y recreación; miedo y tristeza; referencia 

a normas y transgresiones; -fuegos; accidentes y enfermeda-

des. Obsérvese que la categoría juegos y alegrías y satis-

facción presentan discrepancias entre los alumnos de quinto 
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y sexto grados, lo cual podría indicar una tendencia hacia 

aspectos y vivencias positivas en los alumnos de quinto 

grado en contraste con los de sexto grado. 

b. Zona urbana. En la Gráfica No. 5 se observa 

que la mayor frecuencia de temas en los alumnos 

de quinto grado corresponden a las categorías escuela; ale-

grías y satisfacción; integración al núcleo familiar; acci-

dentes y enfermedades; descanso y recreación; juicios sobre 

su propia persona; juegos; miedo y tristeza; referencia a 

normas y transgresiones. 

En los alumnos de sexto arado las mayores frecuencias 

se observan en las categorías integración al núcleo fami-

liar; escuela; alegrías y satisfacción; juicios sobre su 

propia persona; religión; miedo y tristeza, y descanso y 

recreación. Obsórvese que las frecuencias de uno y otro 

grado presentan, aparentemente, diferencias en las catego-

rías juego; descanso y recreación; accidentes y enfermeda-

des; referencia a normas y transgresiones y religión. 

El análisis de varianza de la información contenida 

en las gráficas se presenta en la Tabla No. 2. En esta 

prueba el factor A representa el tipo de comunidad (rural 

y urbana) y el factor B el grado (quinto y sexto). Puede 

observarse que los valores obtenidos indican nuevamente 

que el factor A, tipo de comunidad, es significativo en 
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las categorías escuela; integración familiar; juegos; re-

ferencia a sí mismo; accidentes y enfermedades; trabajo 

agropecuario y religión. Estas resultaron con valores 

significativos al 95 por ciento, las demás categorías al-

canzaron valores no significativos, lo cual concuerda con 

los resultados obtenidos en el análisis hecho para sexo y 

tipo de comunidad. 

Esto evidencia que hay probabilidad de nue el tipo de 

comunidad sea la que realmente influye en los temas mani-

festados por los alumnos. 

En la Tabla No. 2 se nota que las categorías acciden-

tes y enfermedades resultaron significativas en un 95 por 

ciento para el factor B, grado. Esto se explica por el he-

cho de que son los escolares de quinto grado los que dieron 

mayor frecuencia de mención en esta categoría. 

En cuanto a la interacción de las variables sometidas 

a prueba resultaron significativas sólo dos: religión y 

accidentes y enfermedades. Esto indica que hay diferencias 

significativas para la categoría accidentes y enfermedades 

entre los alumnos de quinto y sexto año en el área urbana, 

siendo la mayor frecuencia de mención en los alumnos de 

quinto grado que en los de sexto. En cuanto a religión, 

hay diferencias significativas entre quinto y sexto grado 

en el área urbana. Son los escolares de sexto grado los 

que hacen mayor mención a esta categoría en sus autobiogra-

fías. 
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En resumen, el análisis cuantitativo dio los resulta-

dos siguientes: 

a. El factor A tipo de comunidad, resultó signi-

ficativo en varias categorías de temas por lo 

cual la veracidad de la Ho propuesta, eran iguales los te-

mas en los escolares de zona rural y urbana, es muy impro-

bable y se rechaza con 95 por ciento de confianza. 

b. El factor B, sexo y grado, alcanzó muy pocos 

valores significativos en las pruebas de aná-

lisis de varianza utilizadas por lo que es improbable que 

estas variables sean las determinantes del tipo de tema 

que es de mayor interés para los escolares de una u otra 

zona o comunidad escolar. 

c. Las interacciones entre las variables tipo de 

comunidad, sexo v grado, se dieron sólo en 

tres categorías. Esto indica que hay una gran probabili-

dad de que los alumnos de quinto y sexto grados de sexo 

masculino y femenino coincidan en sus temas dentro de una 

misma comunidad escolar. Sólo existen diferencias en 

aquéllos temas como el trabajo en el campo, la labranza, 

que es más característico de los hombres. También es muy 

probable que los alumnos de quinto grado muestren mayor 

interés por los problemas de la salud ya que en este gra-

do los escolares empiezan a hacerse más sensibles a 
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situaciones sociales y humanitarias que alcanzan su máxima 

expresión en la adolescencia. 

d. El haber manipulado y analizado los datos ori- 

ginales dados por los escolares en sus expre-

siones escritas permite afirmar que, para el presente es-

tudio, el medio en que se desenvuelven los escolares es 

el factor más influyente en el tipo de tema que estos men-

cionan. De acuerdo a este resultado, de las hipótesis es-

tadísticas formuladas se rechaza la Ho, indicada en el in-

ciso a) y se acepta las hipótesis nulas de los incisos b) 

y c). Esto es que se acepta con una probabilidad de error 

de 0,05 de que los escolares de zona rural difieran en 

sus temas con los de la zona urbana y se rechaza la posi-

ble diferencia entre los temas de escolares de quinto y 

sexto grado de sexo femenino y masculino de la misma co-

munidad escolar. 

e. Los resultados observados en el análisis de 

varianza en algunas categorías no indican di-

ferencias significativas entre las variables investigadas. 

Esto plantea la necesidad de estudios más detallados y 

amplios en relación a este tema. 

Análisis cualitativo 

Por las características propias de la presente inves-

tigación, se consideró necesario hacer una descripción 
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cualitativa de algunos de los temas a fin de presentar 

ciertos aspectos de carácter psicosocial que delimitan y 

definen la temática tratada por los escolares de una y 

otra zona en sus autobiografías. 

Se observó que la escuela es el tema central de los 

escolares de la zona rural, fue tratado por todos los 40 

alumnos que formaban le muestra y alcanzó un total de 

189 menciones. Esto indica que los niños nue asisten a 

la escuela rural están muy vinculados a ella (es centro 

de sus actividades) y su atención está en las labores que 

realizan en la escuela. Hablan con entusiasmo de sus 

maestros, de los actos culturales, reuniones y competen-

cias deportivas al ganar un grado y al volver a iniciar 

las clases por el reencuentro con sus compañeros, pero 

también manifiestan en sus temas el temor a los exámenes. 

Al respecto encontramos las expresiones siguientes: 

"A los 7 años entré a la escuela, aqui me hice de 

amigos, ya sentí la vida más alegre". 

"Mi mayor alegría fue el saber que había sacado en 

limpio mis calificaciones". 

"Después me inscribieron en la escuela, en el primer 

día que llegué me puse feliz". 

"En segundo grado...yo me venía temprano a la escuela" 

porque no hallaba las horas de venirme a estudiar". 
- 4 



"Entré de nuevo a la escuela, pero los primeros días 

eran muy tristes porque no estaban los demás alumnos de 

mi clase, sin poder jugar, hasta que llegaron comencé a 

sentirme feliz, tenía ya con quien jugar". 

Sus temas evidencian que es la escuela el centro cul-

tural y social de mayor importancia, en ella intercambian 

ideas, se comunican y comparten -juegos y diversiones con 

sus compafieros. En síntesis, podemos inferir que la es-

cuela es un medio muy importante de socialización en la 

zona rural aquí investigada. 

En la zona urbana la escuela es también el tema que 

m tratan los escolares pero las menciones que hacen de 

ella se refieren más bien el ingreso, los exámenes, el 

cambio de maestros y actividades como los desfiles. Ro 

hay entre los temas de los escolares urbanos el interés 

marcado por la escuela como la institución de reunión, 

de intercambio y encuentro de compafieros. Esto es ex-

plicable porque en las zonas urbanas y más aún en la ca-

pital de la República existen mayores medíos de distrac-

ción, de tal manera que la escuela es vista únicamente 

como la institución de enseñanza. 

Otro de los temas tratados por los escolares es el 

núcleo familiar; tanto los de la zona urbana como los de 

la zona rural aluden a su familia. Hablan del cariño y 

reconocimiento a los integrantes de la familia. 

57 
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Los escolares de la zona rural expresan en sus temas 

mayor comunicación con los padres, les cuentan sus inquie-

tudes y problemas, comparten con ellos el trabajo, lo cual 

hace pensar que es posible nue el ritmo de vida y las ac-

tividades del campo es menos apresurado que en la ciudad. 

Parece que los padres de la zona rural disponen de mayor 

tiempo o tienen menos ocupaciones o distracciones y pueden 

hablar y comunicarse más con sus hijos. Entre las expre-

siones dadas por los niños en sus autobiografías que ilus-

tran lo expuesto en el párrafo anterior, encontramos las 

siguientes: 

"Cuando mi padre no puede hacer algo, yo  lo ayudo, yo 

voy a encontrar a mi papó todos los días". 

"Yo me fuí con mi papá a trabajar y yo le ayudé, pero 

cuando nos ibamos a venir para nuestra casa él me dijo 

que teníamos que llevar leña y como yo no sabía cargar ni 

amarrar, me dijo mi padre esperame yo haré la lene". 

Se observa en los temas de los niños de la zona rural 

que los padres comparten más tiempo con ellos, incluso se 

refleja en sus autobiografías nue ellos aprenden los ofi-

cios prácticamente con sus padres. 

Las expresiones de algunos niños de la ciudad refle-

jan una situación contraria: 
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"Yo hice mi Primera Comunión con una mi prima, en la 

Iglesia del Buen Pastor y ninguno de mis familiares asis-

tió a la misa...y desde entonces yo presiento que mis pa-

pás me hacen de menos". 

"Desde mi nacimiento mi madre no me quiso porque me 

dejó con mi padre y me regaló con una persona, va después 

mi abuelita me recogió, y ahora que soy de esta edad reco-

nozco a mi abuelita como mi madre". 

Las anteriores expresiones ejemplifican algunos de 

los problemas sociales que se confrontan en la zona urba-

na, no obstante, encontramos también algunas expresiones 

como las siguientes: 

"También dijo mi mamá que cuando era pequeña era muy 

bonita y ahora recuerdo que ere muy juguetona con mi papá". 

"Le ayudaba a mi mamá a hacer mucho oficio para que no 

se cansara de hacer oficio, de cuidar a mis hermanitos, 

así como ella me cuida yo también tengo obligación de ayu-

darla". 

Sin embargo, expresiones como estas son escasas en las 

autobiografías de los escolares de la zona urbana. 

También se observó que la categoría desintegración del 

hogar alcanzó mayor mención en los escolares de la zona 
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urbana, de 37 menciones, 27 son de los niños de la ciudad; 

quizás esto explique el hecho de que haya mayor comunica-

ción entre la familia rural donde el hogar es más estable 

que en los de la zona urbana. 

Para ejemplificar cómo manifiestan los niños de la 

zona urbana esta desintegración y problemas del hogar, 

transcribimos las siguientes expresiones: 

"Hubo un día que mi madre me fue a ver, pero mi padre 

me escondió porque mi padre tiene otra señora". 

"Mis problemas son muy distintos de los de cualquier 

otro ser en la vida, mi mamá se casó con un señor que le 

pega mucho, pero ahora es muy distinto él no le pega a mi 

mamá porque yo ya estoy grande y me meto para que ya no 

le pegue". 

En la zona rural las manifestaciones de los escola-

res en relación a la desintegración del hogar suceden ge-

neralmente por la muerte de alguno de los padres, por 

ejemplo, 

"Al mes de abril mi mamá se enfermó y a los dos me-

ses de su enfermedad murió—después mi papá consiguió 

otra mujer y nos abandonó, me quedó pepe completito, me-

nos mal tengo dos hermanos los que me dan estudio". 
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Otros de los temas de interés para los niños de una y 

otra zona son el juego, los paseos, el descanso y la re-

creación. Tanto los niños de la zona rural como los de la 

urbana cuentan en sus autobiografías sus paseos, viajes y 

describen sus juegos. 

Sin embargo, los niños del campo hacen mayor referen-

cia a los juegos; de 138 menciones que alcanzó esta cate-

goría, 82 son de la zona rural. Además, las diversiones 

y medios de distracción del niño rural son distintas a las 

de la zona urbana. Los niños de la zona urbana hablan de 

cine, fiestas, piñatas, títeres, mientras que los niños 

del campo se distraen con sus propios trabajos, recoger 

monte para los conejos, es un trabajo y una diversión para 

ellos. La naturaleza es el centro de diversión del niño 

rural. Encontramos expresiones como la siguiente: 

"Y jugaba en mi casa muy contento, me gustaba mucho ir 

al campo y jugar en el río, pues me juntaba con mis ami-

guitos y nos íbamos al río pues a mi no me gustaba hacerle 

daño a las aves, pero me gustaba verlas de cerca y oírlas 

cantar". 

A pesar de que los niños del campo hablan mucho de jue-

gos y descanso también expresaron mayores menciones en las 

categorías relacionadas con el trabajo, pues tanto en la 

categoría trabajo agropecuario como de otro tipo los 
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escolares rurales fueren los que hicieron más referencia. 

Esto nos indica cue los niños del campo realizan trabajos 

pero también disfrutan del mismo como una diversión. Co-

mo complemento a esto, los niños del campo hablan menos 

de miedo, tristeza e inseguridad en comparación con los 

de la zona urbana. 

Otro de los aspectos tratados por los niños de ambas 

zonas, que merece destacarse es el de las enfermedades y 

accidentes; los niños hablan de las enfermedades de ellos 

y de sus familiares; describen los accidentes que han te-

nido. Pero, sobre todo, los niños de la zona urbana ha-

cen mayor alusión a ellos, de 125 menciones, 77 corres-

ponden a los escolares urbanos. 

En forma general se puede afirmar que los escolares 

de la comunidad rural investigada en este estudio mostra-

ron diferencias marcadas en sus temáticas en relación con 

los de la comunidad urbana. 

Los niños de la zona rural manifestaron mayor riqueza 

de contenidos, sus temas son más expresivos y más abundan-

tes en detalles en cuanto se refiere a sus vivencias. Pa-

recería que el niño del campo es más confiado y dado a con-

tar sus experiencias mientras que los temas de los niños 

de la zona urbana son renos ricos en sus contenidos. Ello 

hace pensar que el niño de la ciudad es menos confiado en 

cuanto a expresar aun Tlegrías, gustos, divorSiones y preo-

cupaciones. 



VII. CONCLUSIONES 

El análisis presentado en las páginas anteriores nos 

permite concluir que la importancia del factor sociocultu-

ral en la temática de los individuos es fundamental. 

En efecto, pudo observarse que aún cuando en forma 

general, los escolares de la zona rural y los de la urba-

na se refieren a los mismos temas -escuela, hogar, descan-

so, recreación, juego, enfermedades- el énfasis en algunos 

de estos temas y más aún la manera como se refieren e 

ellos, presenta diferencias considerables. 

Así, por una parte, las características relevantes de 

la temática de los niños en la zona rural son las siguien-

tes: 

mayor Inclinación por las actividades que realiza la 

escuela con énfasis en la importancia de ésta como 

punto de reunión 

fuerte vinculación con el grupo familiar 

interés por participar en las labores que realizan los 

padres 

satisfacción en la realización del trabajo 

inclinación a disfrutar del descanso y recreación 
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Por otra parte, las características más importantes 

de la temática de los niños de la zona urbana son: 

mayor receptividad a estímulos externos que propician 

recompensas 

mayor exaltación del yo 

énfasis en los problemas del hogar, tales como enfer-

medades, desintegración de la familia, problemas de 

subsistencia 

mayor sublimación de los problemas 

Asimismo, los niños del campo indican en su temática 

la utilización de la naturaleza como fuente de juegos y 

trabajo, mientras que los de la ciudad satisfacen esas 

mismas necesidades haciendo uso de los recursos tecnoló-

gicos que les ofrece su medio, la radio, el cine, la te-

levisión, etc. 

En pocas palabras, la investigación realizada mues-

tra claramente que la temática de cada población escolar 

refleja la influencia de los recursos propios del medio 

y las características sociales y culturales del grupo. 

La temática de los niños de la zona rural, en compara-

ción con los de la zona urbana, presenta algunas de las 

características que generalmente se asocian a comunida-

des poco "modernas" o poco "urbanizadas". Por ejemplo, 
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refleja una mayor integración de la familia, así como una 

mayor comunicación entre sus miembros; se observa también 

un énfasis en las relaciones interpersonales como fuente 

de satisfacción. En la zona urbana, por el contrario, la 

desintegración de la familia aparece como uno de los temas 

más importantes, así como la exaltación del yo, que de al-

guna manera indica un énfasis en el individuo en contrapo-

sición a las interrelaciones entre individuos. 

La temática de varones y de mujeres no presentó dife-

rencias fundamentales, lo mismo que la temática entre 

alumnos de quinto y sexto grados. Es posible que las di-

ferencias entre las comunidades rural y urbana sean de tal 

naturaleza que minimicen los efectos del sexo y de las di-

ferencias de grado escolar en la temática. Sin embargo, 

estos resultados podrían interpretarse como directamente 

relacionados al instrumento utilizado, es decir que la au-

tobiografía puede haber proporcionado información muy am-

plia y general -y por lo tanto, hace sobresalir únicamente 

diferencias muy gruesas y fundamentales. De esta manera, 

existe la posibilidad de que instrumentos más refinados 

sean capaces de diferenciar la temática de mujeres y varo-

nes y aún las de los alumnos de diferentes grados. 

No obstante el hecho de que no existan diferencias 

muy marcadas, en cuanto a sexo y grado, por lo menos en 
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comparación con las diferencias entre comunidades, admi-

te la planificación de la enseñanza en función de las 

necesidades de los escolares en diversas comunidades, lo 

cual, indudablemente, mejoraría la labor del educador en 

beneficio del alumno. 

Finalmente, se desea hacer hincapié en el hecho de 

que los hallazgos de esta investigación indican la ur-

gente necesidad de conocer las circunstancias personales, 

ambientales y socioculturales de los educandos al plani-

ficar el proceso educativo. La escuela debe incorporar 

los recursos que están en su medio para desarrollar su 

currículum y brindar al alumno la oportunidad de utili-

zarlos y transformarlos en su beneficio propio v el de 

la colectividad. 



VIII. 	LIMITACIONES 

A continuación se presenta algunas de las limitaciones 

de este trabajo. 

Los resultados obtenidos no deben generalizarse en vis-

ta de que la temática en cada comunidad presenta caracte-

rísticas propias y el número de sujetos en el estudio es 

reducido. 

A pesar de que se estableció la categorización unifor-

me y colectiva, se considera que la misma puede variar en 

otras investigaciones de acuerdo a los objetivos y enfoque 

de los estudios específicos. 

Además, el tipo de instrumento utilizado apela a lo que 

el niño evoca en ese momento lo cual puede estar fuertemen-

te influido por vivencias en extremo agradables o desagra-

dables y situaciones recientes. 

Es probable que las diferencias en cuanto a grado no 

se evidenciaron debido a que la edad de los alumnos de am-

bos grupos es muy similar. Por ello se considera que la 

realización de estudios con alumnos de diferentes edades 

mostrarían resultados distintos. 

En relación con las referencias metodológicas existen-

tes en estudios previos, éstas son suficientes y no per-

miten refinamiento y verificación de la aplicación de ins-

trumentos y procedimientos. 
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Para los fines de este estudio, se consideró que el 

concepto rural y urbano constituyen extremos en un con-

tinuo, por lo que se tomó como"rural" a la población de 

Fraijanes, la cual puede no ser considerada estrictamen-

te "rural" en base a otros criterios. 

Finalmente se considera que el principal aporte de 

este estudio consiste en su aspecto metodológico, base 

preliminar para su estructuración y adaptación en estu-

dios posteriores. 
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APÉNDICE A 

DEFINICION DE TÉRMINOS 

Comunidad  

Subgrupo que tiene muchas características de la so-

ciedad, pero en pequeña escala y con intereses comunes 

menos amplios y coordinados. 

Expresión escrita  

Conjunto de ideas del niño expresadas por medio de 

la escritura. 

Grado escolar 

Cada uno de los niveles en los que esta organizada 

la educación elemental guatemalteca, a los cuales corres-

ponde un currículum específico de acuerdo a le madurez 

biológica e intelectual de los sujetos que lo integran. 

Sexo 

Característica genética que clasifica a los indivi-

duos en hombres y mujeres. 

Ladino 

Grupo social. 

Temática 

Tópico o conjunto de tópicos expresados a través de 

cualquier medio de comunicación. 
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Análisis de contenido 

Estudio sistemático de cada una de las autobiogra-

fías elaboradas por los escolares, en las cuales se to- 

- mó como unidad de análisis las expresiones de los ni-

ños. Las categorías se elaboraron - en base a esas ex-

presiones. 

Autobiografía  

Instrumento elaborado con instrucciones específicas 

para que los sujetos hicieran el relato pormenorizado 

de su vida. En ella los niños escribieron en forma to-

talmente espontánea lo que en ese momento recordaron. 



APENDICE B 

INSTRUCTIVO PARA LA APLICACIOM DE LA AUTODIOCRAFIA 

BUENOS DIAS NIÑOS, MI NOMBRE ES...Y EL DE MIS COMPAÑEROS... 
Y..., SOMOS ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE Y ESTA-
MOS HACIENDO UN ESTUDIO CON NIÑOS DE GUATEMALA. VAMOS A PE-

DIRLES COLABOREN CON NOSOTROS HACIENDO ALGUNOS TRABAJOS QUE 
LES VAMOS A INDICAR. EL DIA DE HOY VAMOS A EMPEZAR CON UN 
EJERCICIO MUY FACIL, LES VAMOS A PEDIR QUE NOS ESCRIBAN SU 
AUTOBIOGRAFIA. ¿ALGUIEN DE USTEDES SABE LO OUE ES UNA AUTO-
BIOGRAFIA?...¿SI? MUY BIEN, LA AUTOBIOGRAFIA ES LA HISTORIA 
DE LA VIDA DE UNA PERSONA ESCRITA POR ELLA MISMA. ENTONCES, 
CADA UNO DE USTEDES HA DE ESCRIBIR EN LAS HOJAS QUE VAMOS A 
REPARTIR, LA HISTORIA DE SU VIDA. 

LOS VOY A LLAMAR POR ORDEN DE LISTA, CADA QUIEN QUE ESCUCHE 
SU NOMBRE PUEDE LEVANTARSE A RECOGER SUS HOJAS. (Repartir 
las hojas en orden de lista dando a cada niño le que tenga 
el número aue le corresponda en la lista. Los niflos que es-
tén ausentes debe guardarse su papelería sin entregarla a 

ningún otro). 	(Después de repartidas las hojas diga:) ¿TIE- 
NEN TODOS SUS HOJAS? (si resultara alguno que no está en 
lista, apunte su nombre en la lista, asígnele un número y de-
le material numerado con el número que le corresponda). Des-
pués diga: AHORA VAMOS A LLENAR LA INFORMACION QUE SE PIDE 
EN LA PARTE SUPERIOR DE LA HOJA. (Guíelos leyendo cada ren-
glón para nue todos vayan al mismo tiempo). Después de haber 
llenado la información diga: AHORA VOY A LEERLES LAS INS-
TRUCCIONES EN VOZ ALTA, POR FAVOR USTEDES HAGAN LECTURA SI-
LENCIOSA. (Pausado) "ESCRIBE EN ESTAS DOS PAGINAS TU HISTO-
RIA, LO QUE MAS TE ACUERDES DE TU VIDA. PECUERDA AÑO CON 
AÑO LO QUE TE HA PASADO. TRATA DF LLENAR TODAS LAS LINEAS 
CON LETRA CLARA. ANTES DE EMPEZAR A ESCRIBIR POR FAVOR ES-
CUCHEN, LES AGRADECERIAMOS QUEDARSE EN SU ESCRITORIO HASTA 
OUE LES AVISEMOS, EL QUE TERMINE ANTES POR FAVOR VUELVA A 
LEER LO QUE HA ESCRITO, PARA VER SI SE LE OCURRE ALGO MAS. 
EMPIECEN A TRABAJAR (dé 45 minutos de tiempo y después re- 

coja). 
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AUTOBIOGRAFIA 

No. 

1. Escribe el nombre de la escuela: 

2. Escribe el nombre del lugar donde vives: 

3. ¿Cuántos años tienes? 

4. Marca una X en el cuadrito que corresponde según tu sexo 

ti 
	

F 

INSTRUCCIONES: Escribe en estas dos páginas tu historia, lo 
que más te acuerdes de tu vida., Recuerda año con año lo nue 
te ha pasado. Trata de llenar todas las lineas con letra 
clara. 



AUTOPIOGRAF1A Cont... 
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APENDICE C 

HOJA DE TABULACION DE CATEGORíAS 

ESCUELA 

GRADO 	6o. 	 SEXO 	MASC. 

NUVERO DEL SUJETO 
CATEGORIAS 21 • i i TC 
1.Juicios sobre 	su propia persona 6 
2.Juicios 	sobre 	los 	demás 1 
3.Necesidades 	básicas 	satisfechas 1 
4.Juegos 
5.Descanso y recreación 3 
6.Alegrias y 	satisfacciones 1 
7.Miedo,tristeza,barreras y 	sen- 

timientos 	negativos 
8.Integración al núcleo familiar 6 
9.Accidentes y enfermedades 
10.Salud 
11.Muerte 
12.Ayuda de otros 	hacia 	él 1 
13.Escuela 7 a 
l4.Trabajos agropecuarios 
15.Trabajos de otro 	tipo 1 
16.Referencia a normas y 

transgresiones 3 
17.Castico 1 
18.Desintegración 	del hogar 
19.Problemas 	de 	subsistencia 
20.Religión 
21.Aspiraciones y planes 
22.Migración 
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AUTOBIOGRAFIA No. 21 Niño de sexto grado de la escuela 

"5 de Noviembre de 1811" del Municipio de Fraijanes. 13 

años de edad cronológica, sexo masculino. 

yo me llamo 	 y mis Padres son 	  

naci en Fraijanes Cuando era Pequeño mi madre me aroyaba 

y me cuidaba y desPues me daba mi leche y así cuando era 

mi santo recuerdo que me regalaban ropa, zapatos. etc. 

y asi Fui creciendo mis hermanas me cuidaban y recuerdo 

cuando tenia 3 años asia trabesuras y otras cosas Pero 

cuando asia una trabesura mala asi como quebrar los Fras-

cos de medicina mi mamá me pegaba y cuando yegue a los 7 

años mis Padres me entraron en la escuela y el Primer 

año Fue cuando yo asia todavía trabesuras en la escuela 

y asi Fue como Fui aprendiendo a ser educado y cuando 

Pase al 2o. Grado ya sabia leer y escribir desPués de 

pasar el segundo grado y cuando Pase al 3o. Grado estube 

con una Profesora muy buena desPues Pase al 4o. Grado 

donde me comenzo a dar clases el Profesor que oy es mi 

maestro en 4o. grado ya era yo un niño mas Formal y cuan-

do eran las Festividades iba yo cuado yegaba el 15 de sep-

tiembre iba yo con mis compañeros a recorrer las calles de 

mi Pueblo ya en el 5o. grado ya no era como cuando era Pe-

queño obedecía a mis Padres iba a ser mandados y otras co-

sas iba con mis hermanas a visitar a mis tias y a ber a mi 

Papá que estaba trabajando en la CaPital despues de ganar 

el 5o. grado Pase a 6o. en el que aora estoy y en el cam-

peonato que se habia iniciado de fui a ber y desPues venia 

a la escuela asta aora asisto. 
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ESQUEMA DEL PROCESO DE DETERMINACIÓN DE TEMÁTICA EN EL AULA 

[OBJETIVOS/ 

RECURSOS 

Adaptación y elaboración 
de instrumentos  

1
-----Faasa de ep3icsción 

r
—Fases de anólisio de in—

formación  recolectada  

C Pases de tabulación 1 

Estructuración 	i 
de resultados  

U 
Discusión de resul;;;; 1  

JI 

Evaluación de objetivos 

Utilización de los 
resultados 



- 	

1 

- 


	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Page 8
	Page 9
	Page 10
	Page 11
	Page 12
	Page 13
	Page 14
	Page 15
	Page 16
	Page 17
	Page 18
	Page 19
	Page 20
	Page 21
	Page 22
	Page 23
	Page 24
	Page 25
	Page 26
	Page 27
	Page 28
	Page 29
	Page 30
	Page 31
	Page 32
	Page 33
	Page 34
	Page 35
	Page 36
	Page 37
	Page 38
	Page 39
	Page 40
	Page 41
	Page 42
	Page 43
	Page 44
	Page 45
	Page 46
	Page 47
	Page 48
	Page 49
	Page 50
	Page 51
	Page 52
	Page 53
	Page 54
	Page 55
	Page 56
	Page 57
	Page 58
	Page 59
	Page 60
	Page 61
	Page 62
	Page 63
	Page 64
	Page 65
	Page 66
	Page 67
	Page 68
	Page 69
	Page 70
	Page 71
	Page 72
	Page 73
	Page 74
	Page 75
	Page 76
	Page 77
	Page 78
	Page 79
	Page 80
	Page 81
	Page 82
	Page 83
	Page 84
	Page 85
	Page 86
	Page 87
	Page 88
	Page 89

