UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA

Facultad de Educacion

SITUACION EDUCATIVA EN CUATRO ESCUELAS CON ESTUDIANTES
QEQCHIES EN LOS DEPARTAMENTOS DE ALTA VERAPAZ Y PETEN.

Amilcar Rolando Corzo Marquez

Guatemala
2008






SITUACION EDUCATIVA EN CUATRO ESCUELAS CON ESTUDIANTES
QEQCHIES EN LOS DEPARTAMENTOS DE ALTA VERAPAZ Y PETEN.



UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA

Facultad de Educacion

SITUACION EDUCATIVA EN CUATRO ESCUELAS CON ESTUDIANTES
QEQCHIES EN LOS DEPARTAMENTOS DE ALTA VERAPAZ Y PETEN.

Tesis presentada por Amilcar Rolando Corzo Marquez para optar al grado
académico de Maestria en Medicion, Evaluacién e Investigacion Educativa.

Guatemala
2008.



Y. BB,

(t) /j/ %/ﬁ

M. A, Jullo Céaar Ortiz .~

Tribunal examinador

(1) /// (@{

/ M. A, Julic CésarOrtiz

(t)

Br. ROHIFElOI‘G!

(t)

M. A, Violeta Garcia

Guatemala, 12 de octubre de 2008.



AGRADECIMIENTOS

Esta tesis fue posible gracias a la beca “Frank Fairchild” que la Agencia
de los Estados Unidos para el Desarrollo me otorgara a través del Programa
Estandares e Investigacion Educativa, para estudiar la Maestria en Medicion
Evaluacion e Investigacion Educativa. Por este medio agradezco a USAID vy al
referido programa administrado por Juarez y Asociados, especialmente a su
director nacional Lic. Fernando Rubio quien hizo posible el programa de becas,
mediante su evidente compromiso con la mejora de la educacion nacional.

El Programa Estandares e Investigacién Educativa se constituyd en un
laboratorio de aprendizaje paralelo a la maestria, por lo que agradezco el
apoyo de todos sus miembros, especialmente al Dr. Leonel Morales por la
coordinacién académica y al M. A. Julio César Ortiz por servir de asesor del
estudio.

En el centro de esta tesis esta el grupo q'eqchi. Mi interés por el grupo
g’eqchi data de hace muchos afios. A inicio de la década de 1980, recién
egresado de la Escuela Normal Rural No. 5 de Petén fui nombrado maestro en
una lejana comunidad en las riveras del rio Usumacinta en la frontera con
México. En el contexto de la guerra interna, la comunidad fue bombardeada, la
escuela destruida y la poblacién que se salvé tuvo que huir a México o a otras
partes del pais.

Al afio siguiente fui reubicado en una comunidad migrante g'eqchi que
carecia de maestro. Por seis afios fui maestro unitario en esa escuela, donde
aprendi los rudimentos de la lengua y entendi desde la precariedad de sus
hogares el sentido de la cultura g’eqchi. Afios después y vinculado a un grupo
de cientificos sociales, pude involucrarme de nuevo en el estudio de la
dinamica qg'eqchi en Petén, desde una visibn mas académica. Este estudio
capitaliza esas experiencias y mediante él agradezco la oportunidad que
muchas familias q'eqchies me dieron para aprender de su cultura.

En DIGEBI, tuve la oportunidad de hacer pasantias en estos dos afios,
gue me permitieron entender su trabajo, agradezco al Lic. Rigoberto Vasquez
la oportunidad de analizar los datos de monitoreo y al Lic. Justo Magzul por el
apoyo en el desarrollo del trabajo. En DIGEDUCA, el Lic. Mario Quim facilitd
de muy buena manera la pruebas de Q'eqchi para matematica y lectura
utilizadas.

Los jefes de educacion bilingiie en Petén y Alta Verapaz aportaron
importante informacién para el estudio. También apoyaron los supervisores y
coordinadores técnicos administrativos de los cuatro municipios, ademas de los



profesores de las cuatro escuelas a quienes les agradezco la disposicion para
facilitar el acceso a sus aulas como observador.

La Doctora Liza Grandia apoyé de manera entusiasta la idea inicial del
estudio. EI Dr. Norman Schwartz asesor0 la parte etnografica del estudio y dio,
como siempre, juiciosos comentarios al manuscrito final, pese a todo, los
errores que pueda tener el estudio son de mi propiedad.

Agradezco a la Universidad del Valle de Guatemala, a la Decana de la
Facultad de Educacion y al cuerpo de profesores por los dos afios de estudio
gue permitieron discurrir el soporte tedrico para el estudio. Al Centro
Universitario de Petén de la USAC y al MINEDUC a través de la Escuela
Normal de Petén, agradezco por el permiso concedido para estudiar estos dos
afnos.

En mis largas giras de campo por Petén, mis hermanas Lety, Marta, y
sus familias apoyaron hospitalariamente las paradas en los viajes
apresurados a la colecta de los datos. Mi hijo Amilcar tuvo que soportar,
paciente, mis largas ausencias. Fue invaluable el apoyo y solidaridad de
Aracely, Didy, Tina y Luis para hacer mas llevaderos estos dos agitados afios
de trabajo.

A todas las personas que apoyaron el desarrollo del estudio y que no
menciono, les agradezco con mis disculpas. Especialmente agradezco al
pueblo g'eqgchi, que con su historia tragica, pero esperanzadora, me ha
permitido discutir el problema de su educaciéon desde una posicibn mas
comprometida, mediante un debate que seguira siendo vigente hasta en tanto
No seamos un pais mas solidario y equitativo.

Vi



INDICE GENERAL

Agradecimientos

indice de tablas

indice de graficas

indice de figuras
Resumen

I. Introduccion

Il. Marco conceptual

lll. Revision de literatura

IV. Marco geogréfico y contexto

V. Metodologia

VI. Presentacion de resultados

VII. Discusidn, conclusiones y recomendaciones
VIII. Literatura citada

IX. Anexos

INDICE DE TABLAS

. Poblacién g’eqchi

. Comunidades del estudio

. Muestra de encuesta a profesores

. Matricula escuela Tzolebal Q’eqchi

. Matricula escuela Kaxlan A’atin

. Matricula escuela Teep Be'e

. Matricula escuela Kutanok

. Caracteristicas de los profesores de las cuatro comunidades
. Condiciones de las cuatro escuelas

. Promedios de lectura en g’eqchi

. Prueba Tukey para lectura g’eqchi

. Pruebas t para lectura g'eqchi

. Promedios de lectura espafiol

. Prueba Tukey para lectura espafiol

. Pruebas t para lectura espariol

. Pruebas t, comparacion lectura espafiol — g'eqchi
. Promedios matematica q’eqchi

. Prueba Tukey para matematica q'eqchi

. Pruebas t para matematica g’eqchi

. Promedios matematica espafiol

. Prueba Tukey para matematica espafiol

. Pruebas t para matematica espafiol

. Pruebas t, comparacién matematica espafiol — q'eqchi

© 0o ~NO O WDNPR

NNNNRPRPRRRRRPRRRRR
WNPOOWOWNOOUNWNEREO

vii

Pagina

108
115

26
45
46
58
64
69
73
76
77
78
78
79
80
80
81
81
82
83
83
84
84
85
86



24

©O~NOUTAWN R

WWWNNNNMNNMNNNNNRPRPPERPPRPRERPRLPRPRPR
NPRPOOWO~NOOUWRNWNRPRPOOOMNOOODUNWNIEREO

1.
2.

. Edad y tiempo de servicios docente

INDICE DE GRAFICAS

. Cobertura neta en primaria por grupo étnico

Comparacion de pobreza general por etnia

. Pobreza extrema por grupo étnico

. Comparativo indice de educacioén

. Comparativo matricula bilinglie

. Maestros en area bilingte

. Idioma de la comunidad e idioma en que ensefia
. Porcentaje de profesores por nivel

. Género de los docentes

. Tipo de contrato

. Tipo de nombramiento

. Escuelas bilinglies por municipio

. Tipo de escuela

. Sexo del maestro

. Lengua materna del maestro

. Profesores que habla g’eqchi

. Titulo del maestro

. Modalidad de contratacién

. Tipo de nombramiento

. Recibe bono por bilingliismo

. Idioma en que ensefia

. Lengua que es mas facil para ensefiar

. Lengua que es mas facil para que los nifios aprendan
. Lengua en que prefieren ensefiar los profesores
. Lengua de ensefianza que prefieren los padres
. Lengua de aprendizaje mas util para los nifios

. Los nifios usan libros

. Idioma de los libros

. Recibio materiales para educacion bilingiie

. Recibe acompafamiento en educacion bilingtie
. Recibe capacitacion en educacion bilingtie

. Le visitaron el afio pasado de DIGEBI

INDICE DE FIGURAS

Marco conceptual interpretativo del estudio
Mapa linguistico de Guatemala

3. Tipologia de comunidades g’eqchi

4.

Fotografia escuela Tzolebal Q'eqchi

5. Croquis aula de tercer grado, Tzolebal Q’eqchi

6.

Fotografia escuela Kaxlan A'atin

viii

88

27
28
29
51
51
52
53
54
54
55
87
87
88
89
89
90
90
91
91
92
92
93
93
94
94
95
95
96
96
97
97

31
39
57
60
63



7. Croquis de tercer grado, Kaxlan A’atin
8. Fotografia escuela Teep Be'e

9. Croquis de tercer grado, Teep Be'e
10. Fotografia escuela Kutanok

11. Croquis de tercer grado, Kutanok

65
68
70
73
75



RESUMEN

Este estudio fue desarrollado como trabajo de tesis correspondiente a la
Maestria en Medicion, Evaluacion e Investigacion Educativa en la Facultad de
Educacion de la Universidad del Valle de Guatemala. Con el nombre de
“Situacion Educativa en Cuatro Escuelas con Estudiantes Q’eqchies en los
Departamentos de Alta Verapaz y Petén”, el estudio intenta aportar a la
comprension de las condiciones de aprendizaje de estudiantes q'eqchies
rurales en los departamentos referidos.

El estudio combin6 metodologias etnograficas de aproximacion
comunitaria y de escuela con pruebas estandarizadas de rendimiento en
lectura y mateméatica en versiones espafol y g’eqchi. Ademas se aplico una
encuesta dirigida a una muestra de profesores en dos municipios de cada uno
de los departamentos mencionados. El estudio tom6é como unidad de
observacion el proceso de aprendizaje de estudiantes en aulas de tercer grado
de primaria.

El trabajo de campo fue desarrollado a lo largo del afio académico 2008
con visitas prolongadas a las comunidades y observacion en el aula,
combinandolo con entrevistas a expertos y a funcionarios educativos de
diversos niveles vinculados con el area y el tema.

Este estudio contribuye a la comprension de la educacion rural de nifios
g’eqchies mediante los siguientes hallazgos:

a) En las escuelas del estudio donde se ensefia en la lengua materna g’eqchi,
hay mayor uso de la lengua materna g'eqchi o aprenden de manera bilingie,
salen en general mejor que los que aprenden exclusivamente en castellano.

b) Los estudiantes q’eqchies que han migrado hacia el departamento de Petén
tienen en las cuatro versiones de las pruebas mejores resultados, esto
asociado con menores indices de pobreza y pobreza extrema en ese
departamento podria implicar que los procesos migratorios les ha producido
una mejora sustantiva en las oportunidades de educacion.

c¢) Los estudiantes g’eqchies de las escuelas que se encuentran mas cerca de
centros urbanos y comerciales tienden a salir mejor en la version espafiola de
las pruebas.

d) Aunque hay un incremento en el profesorado bilingiie y en su mejor
percepcion de la educacion bilingle, la evidencia desde las escuelas es que
todavia ésta languidece con rezagos importantes para lograr una mejora en la
calidad de los nifios g'eqchies.



I. INTRODUCCION

Esta tesis titulada “Situacion Educativa en Cuatro Escuelas con Estudiantes
Q’eqchies en los Departamentos de Alta Verapaz y Petén”, mediante métodos
etnogréaficos intenta entender los procesos de aprendizaje en las aulas de escuelas
g’eqchies vinculandolo con su rendimiento en pruebas estandarizadas mayas de
uso nacional y con las percepciones de los profesores trabajando en el area.

El estudio se desarroll6 en cuatro municipios: San Pedro Carcha y Chisec en
Alta Verapaz y los municipios de San Luis y Sayaxché en el departamento de Petén.
En cada uno de los municipios se estudié una comunidad rural g’eqchi y su escuela,
enfocandose las observaciones de aula en tercer grado primaria.

El estudio contribuye al incremento del entendimiento de los procesos
educativos de estudiantes de comunidades rurales g'eqchies que se encuentran en
Alta Verapaz y los que saliendo de éste departamento han migrado hacia el
departamento de Petén. La migracion g'eqchi que ha transformado el paisaje étnico
y socio demografico del suroeste de Petén podria estar configurando condiciones
diferenciales de oportunidades de aprendizaje entre el grupo g'eqchi como se
discute méas adelante.

Este estudio aporta informacion y propuestas metodoldgicas de manera
novedosa para la region gq’eqchi de Guatemala en al menos tres aspectos:

1. Combina la observacion etnogréafica de la escuela y del aula con la utilizacion de
pruebas estandarizadas de rendimiento, tratando de explicar en funcion de lo que
ocurre en el aula, en su entorno socioeconomico y realidad etnolinguistica los
resultados en el rendimiento.

2. Es el primer estudio que intenta encontrar un vinculo entre la dindmica migratoria
g'eqchi hacia tierras bajas de Guatemala, especificamente a Petén y sus
implicaciones en la mejora socioecondmica, vista desde la perspectiva de mejores
oportunidades de educacion, tomando como indicador el rendimiento comparativo en
las pruebas.

3. Aporta a la discusion sobre la necesidad de adecuar y diversificar las modalidades
de la educacion bilingte en funcién de las variantes étnicas y sociolinglisticas que
se van configurando conforme la migracion g'eqchi avanza sobre sus fronteras
geograficas y socioculturales.

El estudio ha permitido contribuir a la comprension de las condiciones de
aprendizaje de los nifios rurales g'eqchies en los departamentos mencionados y sus
dificultades dentro de dos contextos distintos: el territorio ancestral y el territorio de
acogida en un proceso migratorio largamente documentado. Con todo, por el tamafio



de la muestra tedrica, se hace necesaria mas investigacion similar para mejores y
mas amplias conclusiones.

La tesis se organiza en siete apartados. El primero tiene la introduccion, el
segundo capitulo tiene el marco conceptual, donde se indican los objetivos y los
supuestos sobre los que se organizd la investigacion. En el tercer capitulo se hace
una revision de la literatura disponible, que aborda lo sustantivo de la educacion
bilingle y lo que ha pasado con ella en Guatemala, también se discuten las
condiciones histdéricas y socioeconémicas de los grupos indigenas, especialmente
del grupo g’eqchi.

El cuarto capitulo analiza el contexto socio geografico del estudio,
describiendo las principales caracteristicas del area desde el nivel departamental,
municipal, hasta el comunitario. El quinto capitulo describe la metodologia utilizada
para la captura de la informacion. En el capitulo sexto se presentan ampliamente los
resultados del estudio y el capitulo séptimo es el espacio donde se discute lo
encontrado y sus implicaciones basados en los supuestos que originaron el estudio.
En este apartado, ademas se presentan las conclusiones y recomendaciones.

Quiza un elemento destacado luego de la conclusion del estudio, es la
necesidad de seguir aproximandose a la realidad socioeducativa desde propuestas
metodoldgicas combinadas para mejorar los niveles de comprension.



II. MARCO CONCEPTUAL
2.1 JUSTIFICACION

En paises como Guatemala donde la diversidad cultural y linglistica es una
realidad evidente, la educacion equitativa representa un reto muy dificil de abordar.
La historia educativa del pais ha sido castellano-céntrica hasta muy entrada la
segunda mitad del siglo XX, donde se integran varios esfuerzos como el del proyecto
PRONEBI (Richards y Richards, 1986), ademas de los aportes del Instituto de
Linglistica de la Universidad Rafael Landivar, apoyo de la cooperacion alemana, la
Unidn Europea y varias organizaciones no gubernamentales (cf. Rubio, 2004).

La educacion bilingiie se ha estado fortaleciendo con la integracion de la
Direccion General de Educacion Bilingle Intercultural (DIGEBI) como el ente de la
definicion y ejecucion de las politicas respectivas a nivel del Ministerio de Educacion.
Sin embargo la evidencia empirica permite inferir que pese a sus logros todavia
hace falta mucho por hacer.

Los grupos maya-hablantes todavia mantienen problemas de cobertura,
desercion y especialmente de calidad educativa. Las dificultades que han tenido
para acceder a una educacion en su lengua materna es uno de los principales
valladares para lograr una educacion de calidad. El avance educativo entre ellos es
diferencial, cuatro de los cuatro grupos principales (Kakchikel, Q’eqchi, Quiche y
Mam) pareciera que avanzan mas rapidamente, dados los datos disponibles. Sin
embargo en comparacion con los no indigenas, presentan rezagos importantes.

Este estudio con un abordaje mixto cualitativo y cuantitativo, pretende analizar
a profundidad las condiciones en que los estudiantes g’'eqchies desarrollan su
aprendizaje en escuelas de Alta Verapaz y Petén. Con un enfoque de antropologia
educativa, se analiza contextualmente la situacién de aprendizaje en el aula y su
vinculacion con las condicionantes socio-histéricas que han perfilado las condiciones
de desarrollo de este grupo.

En general, el estudio abona al conocimiento sobre las dificultades de
aprendizaje de los grupos maya-hablantes que languidecen en un contexto diglésico
en Guatemala.

Los departamentos de Alta Verapaz y Petén retnen la mayor concentracion
de poblacién Q’eqchi de la republica de Guatemala. Con méas de 850,000 habitantes,
este grupo étnico representa el 88.7% de la poblacion de Alta Verapaz y cerca del
21.4% de la poblacion viviendo en Petén (INE, 2008). En Guatemala las poblaciones
indigenas durante mucho tiempo han tenido un acceso inequitativo a la educacion y

en la mayoria de los casos esta educacion es de pobre calidad.
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En afios recientes el Ministerio de Educacion ha establecido un esfuerzo
sostenido para que las diferentes comunidades linguisticas que coexisten en el pais
tengan acceso a educacion bilingtiie (Mineduc, 2006). No obstante ello, la realidad en
el campo demuestra que todavia los esfuerzos han sido insuficientes. Incluso, la
educacion bilingle ha estado en un debate no solo conceptual e ideolégico, sino de
su aplicabilidad metodolégica y de la receptividad de la misma por las propias
comunidades.

La importancia de este estudio radica en tratar de comprender los avances y
desafios que tiene el proceso de aprendizaje de los nifios g'eqchies en escuelas de
los departamentos de Alta Verapaz y Petén, mediante el andlisis de cuatro escuelas.
Estos dos departamentos durante su historia han tenido muy pocas intervenciones
estatales cuyas contribuciones pudiera lograr un desarrollo socioeconémico
equitativo (Schwartz 1999; Grandia 2006). Sus poblaciones rurales y especialmente
indigenas han mantenido rezagos que incluyen el componente educativo.

Un estudio recientemente realizado por el Banco Mundial y el Ministerio de
Educacion (MINEDUC), muestra que el grupo Q’eqchi tiene los peores indicadores
educativos de los cinco mayoritarios grupos étnicos (Esquivel, 2006) como se
evidencia en el grafico siguiente.

Gréfica 1. Cobertura neta en primaria por grupo étnico.

Cobertura Neta en Primaria por Grupo Etnico 2004
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Fuente: Elaboracién propia con base a Esquivel 2006

A nivel de gobierno, en el pasado reciente se han intentado mejorar las
condiciones educativas en las comunidades indigenas, incluso adecuando el
curriculo (DIGEBI, 2007). Este estudio pretende analizar estos avances y sus
dificultades desde la perspectiva de lo que ocurre en las aulas de escuelas rurales
lejanas del grupo g’eqchi.



El estudio pretende, ademas, aportar datos y percepciones sobre la realidad
de la educacion primaria en comunidades g’'eqchies, especialmente en aquellas en
las que por su ruralidad, se exacerban las falencias en sus oportunidades de
acceder a un pleno desarrollo socioeconémico.

2.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Este trabajo que combina enfoques cualitativos y cuantitativos estudia la
problematica referida arriba, mediante los siguientes niveles de andlisis:

Supuesto teorico: Importancia de la educacion bilinglie para grupos de lengua
minoritaria.

2.2.1 Diversos autores enfatizan la importancia del idioma materno como
vehiculo para la ensefianza en los grados tempranos de la escuela. La teoria sugiere
gue los grupos de lengua minoritaria que reciben educacién en su propia lengua
tienen mejor rendimiento y se les facilita los aprendizajes de una segunda lengua
(Roa, 2006; Hamel et al, 2004; Barnach-Calbo 1997; Zimmermann, 1997, Horberger,
2005, 2008). Actualmente se ha estado intentando implementar la educacién
bilingle en las escuelas con poblacion maya-hablante, sin embargo no se ha logrado
en su totalidad. En el area g’eqchi hay escuelas que tienen educacién bilingie y
otras que carecen de ella. Por otro lado, gran cantidad de poblacién g'eqchi ha
estado migrando hacia Petén, lo cual implica desarraigo, pobreza y dificultades de
adaptacion a un ambiente diferente que tienen impacto en su educacién (Grandia et
al 2001, Grandia 2006). La migracion también puede ser via de mejorar las
condiciones precarias de su lugar de origen. Por esta via, el estudio pretende
responder las siguientes preguntas.

¢ Tienen mejor rendimiento los estudiantes g’eqchies de Alta Verapaz y Petén que
tienen una ensefianza bilinglie respecto de los que solo aprenden en castellano?
¢, Cudles son los elementos que contribuyen a ello? ¢Hay diferencias entre Alta
Verapaz y Petén en la educacion de nifios gq’eqchies?

Supuesto teorico: La hegemonia y la reproduccién cultural como causales de
la pobre educacién en comunidades g'eqchies.

2.2.2 El materialismo cultural ha acufiado el concepto de hegemonia
(Gramsci,1931; Williams, 1980). Bordieu (2000) y Bernstein (1990), por su lado
sostienen la teoria de la reproduccion cultural. Estos conceptos permiten explicar el
proceso mediante el cual los grupos que mantienen el poder mediante mecanismos
directos o sutiles imponen su vision del mundo, organizan el Estado y reproducen la
ideologia que soporta su clase. En la coyuntura de un mundo globalizado, esta
ideologia hegemonica se interioriza de forma tal, que los grupos subalternos asumen



gue es el exclusivo vehiculo para la movilidad social. Los medios de difusién y la
escuela, con frecuencia reproducen esta precepciéon hegemonica. Esta inequidad se
refleja también en el poco acceso a los recursos basicos. En Guatemala, los grupos
indigenas histéricamente se han mantenido en un estado de sometimiento
hegemodnico, de modo que el manejo del idioma espafiol es algo que desean con
vehemencia para sus hijos. Pareciera que su condicion de subalternidad les limita el
comprender las implicaciones del aprendizaje en su propia lengua. Luego, es
importante saber:

¢En qué condiciones se realiza la educacion de nifios g’eqchies? ¢ Cuales son las
condiciones y receptividad de la educacion bilingtie en las comunidades g'eqchies?

2.3. OBJETIVOS
2.3.1 OBJETIVO GENERAL

Estudiar las condiciones del proceso de ensefianza-aprendizaje en cuatro
escuelas primarias g’eqchies de los departamentos de Alta Verapaz y Petén.

2.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

2.3.2.1 Identificar diferencias en el aprendizaje de estudiantes de
escuelas primarias g'eqchies con y sin educacion bilingte en los departamentos de
Alta Verapaz y Petén.

2.3.2.2 Determinar si existe diferencia en el aprendizaje de estudiantes
g’eqchies en escuelas primarias entre los departamentos de Alta Verapaz y Petén.

2.3.2.3 Analizar las condiciones y receptividad de la educacion bilingte
en las comunidades educativas de lengua g'eqchi en los departamentos de Alta
Verapaz y Petén.

2.3.2.4 Conocer las condiciones educativas de escuelas con nifios
g’eqchies y las implicaciones de su entorno.

2.3.2.5 Analizar los efectos de la migracion g’eqchi pueda tener en la
educacion.

2.4 HIPOTESIS

Para este estudio se han planteado inicialmente las siguientes hipétesis de
trabajo:



2.4.1 Importancia de la educacion bilingtie con énfasis en la lengua materna
para aprendizajes efectivos:

Los estudiantes g'eqchies de escuelas primarias en los departamentos de
Alta Verapaz y Petén que aprenden en su lengua materna, tienen mejor rendimiento
gue los que lo hacen en espafiol.

2.4.2 Implicaciones de la migracién y el desarraigo en el aprendizaje.

Los estudiantes géqchies de escuelas primarias rurales que han migrado al
departamento de Petén, tienen mejor desempefio que los estudiantes g'eqchies
rurales del departamento de Alta Verapaz.

2.4.3 La hegemonia y la reproduccion cultural como condicionante para el
rechazo de la educacion bilingue.

La comunidad educativa del estudio, en el area g’eqchi en los departamentos
de Alta Verapaz y Petén prefiere que sus hijos aprendan en espafiol por desconocer
la importancia de aprender en la lengua materna.

Las condiciones en que se educan los nifios g'eqchies no presentan las
oportunidades necesarias para una educacién de calidad.
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Ill. REVISION DE LITERATURA
3.1 LA EDUCACION BILINGUE Y SU DEFINICION

La educacion bilingiie como se ha apuntado en este estudio es una necesidad
en el pais, dado que Guatemala tiene oficialmente 38% de habitantes indigenas de
los 13, 677,815 que estima el Instituto Nacional de Estadistica para 2008 (INE,
2004). Muchos de ellos son monolinglies étnicos, es decir sélo pueden hablar en su
lengua materna y como en el pasado la educacion ha sido mayoritariamente en
castellano, los grupos indigenas han evidenciado rezago educativo. Sin embargo,
esa cifra hay que leerla con cuidado, pues diversos académicos indican que la
poblacién indigena puede ser tan alta en el pais como cercana al 60% (Abram,
2004), pero puede existir sub-registros por la forma de la colecta de los datos y por
condicionantes historicos, politicos y socioecondmicos que los hacen invisibles a los
recuentos oficiales.

En cualquier caso, el que la educacién bilinglie sea una necesidad en el pais
es en definitiva un consenso que ha permeado hasta en los sectores mas
recalcitrantes de esta sociedad conservadora. En donde al parecer no hay acuerdos
suficientes es en la o las modalidades de su implementacion, en la definicion de su
enfoque, y en la o las formas de hacerla operativa en el aula, de modo que al
momento de realizar este estudio se discute en Guatemala la necesidad de una
consulta para definir el modelo de educacion bilingle a seguir.

Cuando se habla de educacién bilinglie, parece que no hay una sola
definicion y en Guatemala y América Latina, tiene diversas acepciones, deviniendo
en un concepto casi polisémico. Se habla indistintamente de Educacion Bilingle,
Educacién Bilingue Intercultural, Educacion Intercultural Bilinglie, Educacion Bilingiie
Aditiva Intercultural, Educacién Maya, Etno-educaciéon y mas. En consonancia con
estas denominaciones, hay diversas formas de definirla.

La Direccion General de Educacién Bilingue Intercultural (DIGEBI), ente rector
de la educacion bilingiie en Guatemala, la define como:

«un enfoque educativo orientado a las necesidades educativas de una sociedad
multiétnica, pluricultural y multilinglie y al desarrollo de una imagen autoimagen
positiva en todos los educandos, y particularmente entre todos los educandos que
pertenecen a los pueblos indigenas que componen el pais.» (DIGEBI, 2006:13).

En el mismo documento enfatizan que el enfoque principal es el aprendizaje,
ensefianza y uso escolar de dos o mas lenguas, la primera (L1) y la segunda (L2),
considera ademas que el proceso debe ser fundamentalmente basado en las
condiciones de aprendizaje propias de los grupos indigenas.



10

Por su parte el Consejo Nacional de Educacion Maya (CNEM), una asociacion
de varias organizaciones que hacen educacion en comunidades indigenas, habla de
educacidbn maya bilingle intercultural y la nombra como educacion maya,
definiéndola como:

«un proceso educativo de adquisicién participativa de los principios, valores y
conocimiento de la cultura maya, con la practica del idioma materno como medio de
comunicacion, que permite la formacion de la persona, la familia y la sociedad, en la
constitucion armoénica con la naturaleza, el cosmos y con el Creador y Formador.»
(CENEM, 2006:18).

Para Hornberger (2008), la educacion bilinglie intercultural esta intimamente
ligada a la “pluriliteralidad” que implica el uso de mas de una lengua alrededor de
algo escrito, es decir valoriza y utiliza mas de una lengua en los procesos de
ensefianza aprendizaje.

Abram (2004) describe a la educacion bilingue intercultural, como el proceso
gue busca producir y usar un curriculo en el cual las dos lenguas y las dos culturas,
en un didlogo entre ellas, lleguen a un equilibrio respaldado por la realidad social. El
nifio, afirma, usa los dos cédigos linguisticos y culturales.

También se habla de educacion indigena o endoégena a aquella que es
dirigida a nifios indigenas, organizada por la misma comunidad. Tiene varias “almas”
y varios nombres, Educacién Maya en Guatemala, Educacion Aborigen en Argentina
(Abram, 2004:8). Por aparte se hace referencia a etno-educacion que implica que
cada cultura tiene sus mecanismos de transmitir el acervo cultural necesario para no
extinguirse, para ensefiar los valores y suscitar en la nueva generacion los
comportamientos y las costumbres conforme a estos valores. En Colombia, esta
modalidad representd una alternativa a la educacion oficial (Abram, 2004)

Se habla, ademas, de educacion multicultural cuando se parte del principio
gue todas las personas son iguales, que no se puede establecer una jerarquia entre
culturas. Se acentta lo comun sin ocultar lo diferente. Esta igualdad teorica, es dificlil
de evidenciar cuando una cultura o una lengua se incrustan en condiciones de
discriminacion e inequidad, Guatemala es un ejemplo.

Por su parte la educacién intercultural, no se focaliza exclusivamente en la
ensefianza de otras lenguas, pero trata de integrar al curriculo elementos de otras
culturas y nociones sobre otras lenguas. Su funcién es preparar para una
convivencia entre ciudadanos de diversas culturas en una relacion de intercambio
entre iguales (Abram, 2004:9). En la Guatemala, diversa y post-conflicto la busqueda
de este objetivo es un reto que los grupos indigenas han estado llevado en sus
luchas, pero que es fundamentalmente un compromiso y una obligacién ladina.
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En general, la educacion bilingle tiene como eje central el partir del idioma
materno y la cultura propia, para la adquisicién, aditiva, de una segunda lengua en
contextos multiculturales.

Mucho se ha discutido que la educacién bilinglie puede tener directa o
implicitamente dos vertientes contrapuestas. Por un lado, una educacion bilingie
sustractiva, que desde el componente linglistico implica aprender un segundo
idioma desplazando al idioma materno y con el enfoque de asimilacion cultural,
introduciendo a los alumnos a la cultura hegemonica, haciéndolos olvidar la cultura
propia. La forma como ha estado desarrollandose la educacién bilingie en
Guatemala parece ajustarse esta definicion.

Se opone a aquella, la educacién bilingte aditiva, que implica el desarrollo de
competencias comunicativas en los dos idiomas: hablar, comprender, leer y escribir,
manteniendo el idioma materno como vehiculo de aprendizaje de uno nuevo
(DIGEBI, 2006:8).

En el bilinglismo aditivo, el sujeto suma competencia linglistica a la que ya
posee al incorporar una segunda lengua. Por otro lado, el bilinglismo deviene con
las actitudes de los bilingles. Si la incorporacién de una segunda lengua no es vista
como un peligro para el mantenimiento de la propia y su cultura, el bilingte puede
convertirse en un bilingte aditivo (Vila, 2003). Esto es un fenbmeno intimamente
vinculado a la realidad guatemalteca, en un sentido la primera opcién (educacion
sustractiva) ha sido privilegiada por accion u omision dentro del contexto de una
visibn hegemonica del pais, explicable dentro de la teoria de la hegemonia cultural
de Gramsci (2006).

Similar a las anteriores concepciones, la educacion bilingliie puede privilegiar
el uso del idioma materno, convirtiéndose en una estrategia de mantenimiento de la
lengua. Por el contrario se constituye en una educacién bilingliie de transicion, en
tanto solo es una condicionante vehicular para el aprendizaje de la lengua
dominante.

En general, pese a todos los matices que tiene el proceso de generalizacion
de la educacion bilinglie y sus concepciones, es claro que cada pais y cada contexto
tiene que definir y adecuar sus procesos a sus particulares condiciones (Hornberger,
2008). En cualquier caso, la literatura refleja que la educacion bilingte, en general,
permite al estudiante dos cosas: primero, afianzar su cultura permitiéndole la
capacidad critica de integrar sus valores culturales en el fortalecimiento de su
identidad en construccion; y, segundo, permitir que se introduzca en otra cultura
conociendo sus valores, conocimientos y saberes, preparandole para interactuar en
una sociedad intercultural con ciudadania plena, es decir poder relacionarse de igual
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a igual con “el otro”. Esto necesariamente exige una educacion bilingte de calidad
para evitar la subalternidad que es la norma en Guatemala para los grupos
indigenas.

3.2 LO QUE SE CONOCE EN EDUCACION BILINGUE

La educacion bilinglie ha estado en un proceso de construccion permanente,
especialmente con el aporte de la linguistica y la sociolingiistica. Vila (2003) afirma
gue en 1923 en la conferencia de Luxemburgo se considerd contraproducente el
bilinglismo escolar. Esta misma percepcién privd en la conferencia de expertos
convocada por UNESCO en Paris para 1952. El modelo psicolingtistico de la época
suponia que ambas lenguas se almacenaban en compartimientos distintos y que
cada una salia de acuerdo al contexto. En consecuencia no era apropiado el
bilingiismo temprano en la escuela por las dificultades que eventualmente
provocaba.

El paradigma cambié en funcion de las investigaciones de Penfield y Lambert
de la universidad McGill de Montreal. En la década de 1960 ellos demostraron que
los sujetos que aprendian de manera bilingte tenian mejores resultados que los que
lo hacian de manera monolingle (Vila, 3003). Los investigadores descubrieron que
el bilinglismo no podia tratarse de una sola manera, sino que afecta de modo
distinto el desarrollo de los individuos. Ellos desarrollaron los conceptos de
bilingtiismo aditivo y bilingliismo sustractivo, tan usuales hoy dia.

Derivado de los estudios de Penfield y Lambert se sabe que para estudiantes
que se encuentran en contextos sociales y familiares donde no pueden adquirir
competencias linglisticas en una lengua distinta a la materna, un programa de
inmersion total es apropiado, para luego adquirir competencias linguisticas en su
propia lengua. Sus estudios se basaron en estudiantes franc6fonos en Canada. Ese
modelo puede ser apropiado para algunas comunidades guatemaltecas dentro de
una gama de posibilidades.

Un corolario de lo anterior es que puede haber, en contraposicién, una
educacion bilingie de “submersién”, que implica que un escolar de lengua X se
incorpora a un programa de lengua Y en el que los demas escolares dominan la
lengua Y, y en el que se pierden las bondades del programa de inmersion, de
manera que el escolar de lengua X no desarrolla competencias lectoras ni en la
suya, ni en la segunda lengua (Vila 2003).

Programas de inmersién han mostrado resultados importantes en Finlandia
con la inmersiébn en sueco, en ltalia con las comunidades ladinas y alemanas,
ademas en Holanda y Espafa (Van der Schaaf, 2003).
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Se sabe por una serie de estudios, ademas, que aprender inicialmente en su
propia lengua potencializa la capacidad de adquirir el manejo de una segunda
lengua, dado que existen estructuras de aprendizaje linguistico que se adquieren
una sola vez y que solo se transfieren a una segunda lengua (Vila 2003).

Hay certeza actualmente que la educacion bilinglie reduce la repitencia y
aumenta los afios de escolarizacion (Rubio, 2004; Abram, 2004; Modiano 1978),
nivela la diferencia de género abriendo oportunidades a las nifias (Rockwel et al,
1989), prepara para la interculturalidad y convivencia pacifica y puede acercar a los
padres monolingues a la escuela (Abram, 2004).

Hamel et al, (2004) en un interesante ensayo sobre la educacion bilingiie en
México manifiesta que experiencias alrededor del mundo permiten establecer los
siguientes principios psicolinguisticos de la educacién intercultural bilingle:

«* Mientras mejor se ensefien las materias y competencias dificiles, cognitivamente
exigentes, en su propia lengua (su lengua mas “fuerte”, L1) a nifios de poblaciones
etnolingliisticas subordinadas, mejor se aprenden los contenidos escolares
fundamentales en su conjunto;

* mientras mejor se ensefia la lecto-escritura en la L1, mejor se podran transferir
estas habilidades a la lengua nacional, una vez que los alumnos hayan alcanzado el
nivel umbral necesario en ella; todo lo que se aprende en una lengua puede usarse
en la otra;

e mientras mejor se incorporen las tradiciones cognitivas de la cosmovision y
pedagogia indigenas al curriculo escolar, mas probabilidades tienen los alumnos de
llegar a un aprovechamiento escolar a largo plazo;

« mientras con mas aplomo se profundice, se afiance y se fortalezca la identidad
étnica de los alumnos a través del conocimiento y aprecio de su cultura, mejores
herramientas van forjando para apropiarse de la cultura nacional y universal, sus
conocimientos y tecnologias.” (Hamel et al, 2004:88).»

Desde una posicibn mas amplia, Hornberger afirma que respecto de la
educacion bilingle intercultural se tienen diez certezas. Entre estas esta que es
importante una politica plurilingiie a nivel nacional, pero que esta debe ser desde
arriba, pero con fuerte apoyo de base. Afirma ademas que es necesario tener en
cuenta las relaciones de poder entre las lenguas que deriva en planificar las lenguas
minoritarias en funcion de hacerlas viables. Es importante, afirma, que se planifiquen
los modelos del uso escolar de las lenguas y la comprension del poder de los
medios comunicativos. Enfatiza, ademas, en la forma como se debe mejorar la
“transliteracidad” y la comprension mutua plurilinglie, especialmente en el contexto
de revitalizar la cultura y reafirmarla con programas apropiados (Hornberger, 2008).
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3.3 IMPORTANCIA DE LA EDUCACION BILINGUE

Diversos autores enfatizan la importancia del idioma materno como vehiculo
para la ensefianza en los grados tempranos de la escuela. La teoria sugiere que los
grupos de lengua minoritaria que reciben educacién en su propia lengua tienen
mejor rendimiento, se les facilita los aprendizajes de una segunda lengua y tienen
mayor permanencia en la escuela (Roa, 2006; Hamel et al, 2004; Barnach-Calbo
1997; Zimmermann, 1997; Rubio, 2004). Actualmente se ha estado intentando
implementar la educacion bilingiie en las escuelas con poblacion maya-hablante, sin
embargo no se ha logrado en su totalidad.

El CNEM (2006:12) afirma que a pesar de estar vigente un proceso de
educacion bilingie intercultural desde el Ministerio de Educacion, los idiomas mayas
siguen perdiendo espacio y su competencia se viene restringiendo hacia el nivel
local y hogarefio con tendencia a desaparecer. Asumen que ni las autoridades ni los
maestros han identificado las implicaciones del problema para la identidad nacional.

En el &rea g’eqchi, como en la mayoria de los grupos indigenas del pais, hay
escuelas que tienen educacion bilingle y otras que carecen de ella. Las escuelas
gue carecen de educacion bilingle, podrian tener a sus estudiantes en desventaja
de aprendizajes, en comparacion a los que si tienen acceso a ella.

Barnach-Calbé, afirma que la mayoria de programas de educacion bilingle
desarrollados en el pasado han sido de transiciéon, es decir, orientados al cambio
linglistico del educando. Refiere que en Estados Unidos, comenzaron de manera
oficial en 1968, como un programa federal dirigido sobre todo a los nifios de origen
hispano. Igualmente, en paises europeos oficialmente unilingies como Holanda,
Austria, Italia y Polonia. Afirma que también hay otros programas de mantenimiento -
su fin es conservar la lengua materna- incluso de manera extensiva a toda la
sociedad. “Por ejemplo, en Luxemburgo toda la educacion suele ser bilingle,
incluyendo la universitaria, y en Noruega lo es la ensefianza primaria y secundaria y
también la universitaria a criterio del profesor” (Barnach-Calbo, 1997:20)

La carencia de una enseflanza en la lengua materna en poblaciones
indigenas es causal de desercion y baja calidad educativa. Como el autor citado
afirma, refiriéndose a los nifios indigenas, s6lo uno de cada dos nifios logra terminar
la primaria, y la repitencia promedio es del 20% al 30% de dicho nivel, concentrado
en un 40% a 50% en el primer grado, la tasa mas alta de cualquier region del
mundo. (Barnach-Calb6 1997:22).

En un andlisis sobre la realidad de la educacion bilinglie europea, en el
contexto de las migraciones de personas pertenecientes a paises en vias de
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desarrollo hacia Europa, Gundara, afirma que el rendimiento escolar se explica por
un complejo modelo que incluye factores tales como “la proximidad linguistica del
grupo nacional, la existencia o0 no de una comunidad de «bienvenida» bien
establecida y la compatibilidad de los sistemas escolares.” (Gundara, 1997:215). El
autor afirma que las condiciones de los grupos subalternos extranjeros en Europa,
gue tienen poco acceso a aprendizajes en su lengua materna son los que tienen
peores resultados. Estos resultados, al final, les limitan las oportunidades de
movilidad social, acceso al trabajo e integracion a la cultura dominante.

La educacion bilinglie es también una probada fuente de oportunidades de
progreso escolar en los nifios. Rubio (2004), reporta que en Guatemala los
estudiantes que son bilingles al entrar a la escuela o que hablan el idioma maya
como L2, tienden a salir mejor en espafiol. Esto es importante, porque como afirma
Sagayo (2003), en gran medida el fracaso educativo de alumnos de clase baja,
“suele ser resultado de la intolerancia de la escuela hacia los dialectos
deslegitimados.”

Como se ha dicho, la educaciéon bilingie es fundamental para lograr
aprendizajes efectivos, no solo en la comprension lectora, sino en el aprendizaje de
otras materias.

En México, de acuerdo con Modiano (1978) se tiene la historia mas larga de
educacion bilingle estatal de América y se han llevado a cabo estudios que permiten
entender las bondades de apropiados programas de educacion bilingle, ella misma
ha hecho estudios en Chiapas que comprueban la importancia de la educacion
bilinglie para esas comunidades linguisticas.

Otros estudios revelan que la educacion en la lengua materna es fundamental, no
solo para la comprension lectora, sino para los resultados del rendimiento en las
pruebas estandarizadas, como lo demuestra el caso de una escuela del grupo
Navajo, en Arizona (Sells et al, 1993).

En un ensayo sobre las experiencias de educacién bilingiie en América
Latina, Luis Enrique Loépez afirma:

«Las ultimas investigaciones desarrolladas a este respecto (dominio de lectura en
lengua materna) demuestran que, en general, la competencia idiomatica en la
segunda lengua por debajo de este umbral basta para la comunicacion ordinaria
cara-a-cara, pero resulta insuficiente para que el educando participe con éxito en
situaciones formales de comunicacion de tipo académico-cognoscitivo.» (Lopez,
1998).
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El autor aboga porque los programas de educacion bilinglie aprendan de las
experiencias generadas a lo largo de los Ultimos afios, para favorecer a las
poblaciones linguisticamente diferenciales de la lengua dominante.

Pese atodo, como afirma Barnach-Calbo (1997) los programas de educacién
intercultural bilingtie se han limitado al nivel primario no rebasan los tres primeros
grados, los que los convierte en programas bilinglies de transicion y en muy raras
excepciones son evidentes las estrategias del bilingismo de mantenimiento. Esto es
importante, porque como lo afirman algunos expertos para que un proceso de
educacion bilinglie sea realmente de mantenimiento, se necesitan por lo menos seis
o siete afios de ensefianza (Lopez y Kuper, 1999; Lépez, 2008). La evidencia
etnografica indica que en Alta Verapaz y Petén esto todavia es un deseo lejano.

3.3 LA EDUCACION BILINGUE EN GUATEMALA

La educacion bilingtie en Guatemala cobra auge a partir de la segunda mitad
del Siglo XX. Anterior a ello hubo corrientes, especialmente derivadas de las
ciencias antropolégicas que abogaron por un proceso de asimilacién de los grupos
indigenas a la cultura ladina para garantizar un desarrollo para el pais. El Instituto
Linglistico de Verano prohijado por el protestantismo norteamericano tuvo
participacion en ello. Hoy dia la base conceptual que sostenia estos asertos esta
totalmente rebasada.

En cualquier caso el sistema educativo nacional no tomdé acciones
apropiadas, sino hasta que hubo suficientes presiones de los grupos indigenas y la
participacion de la cooperacién internacional para integrar la educacién bilingte.
Hasta inicios de la década de 1980, la Direccién de Socioeducativo Rural del
Ministerio de Educacion pedia a los profesores que enseflaban en areas
monolinglies indigenas que reportaran el nidmero de nifios que habian logrado
castellanizar, con una evidente intencionalidad sustractiva.

El proceso de armisticio que condujo a la firma de los acuerdos de paz,
contribuy6 a poner en el debate los cambios sustantivos que habrian de realizarse
dentro del sistema educativo para privilegiar una educaciéon pertinente a los grupos
indigenas del pais. La evidencia estadistica mostraba que los grupos con peores
indices educativos eran los grupos indigenas, realidad que no se ha revertido en
mayor grado.

En la década de los afios 80 la Agencia de los Estados Unidos para el
Desarrollo implementé un proyecto experimental de educacion bilingtie llamado
Programa Nacional de Educacién Bilinglile (PRONEBI) que cubri6 los cuatro grupos
linglisticos mayoritarios y los primeros grados de la primaria, el cual mostré la
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importancia de el involucramiento de la comunidad y la educacién en la lengua
materna (DIGEBI, 2006:7).

En mayo de 1995, en México fue suscrito el Acuerdo Sobre ldentidad y
Derechos de los Pueblos Indigenas, dentro de los Acuerdos de Paz del Gobierno y
la Unidad Revolucionaria Nacional de Guatemala (URNG), el cual establece
compromisos para promover el uso de todos los idiomas indigenas en el sistema
educativo, especificamente mediante la educacion bilinglie e intercultural, ademas
de las escuelas mayas y otras experiencias educativas indigenas, (MINEDUC,
2005).

El 6 de mayo de 1996, en México se suscribe el Acuerdo Sobre Aspectos
Socioecondmicos y Situacion Agraria (MINEDUC, 2005), en este acuerdo se aborda
de nuevo la necesidad de un acceso equitativo a la educacion de toda la poblacién
guatemalteca, enfatizandose privilegiar a la poblacion indigena y estableciendo
expectativas de inversion en el sector.

En diciembre de 1995, mediante Acuerdo Gubernativo No. 726-95 se creo la
Direccion General de Educacion Bilinglie con el mandato de regir la educacion
bilingle intercultural en las comunidades linglisticas maya, xinca y garifuna. En
septiembre de 2003 se cred el Vice ministerio de Educacion Bilinglie e Intercultural,
mediante Acuerdo Gubernativo 526-2003, con el mandato de estar a cargo “de los
temas de la lengua, la cultura y multietnicidad del pais”, (MINEDUC, 2005).

En los ultimos diez afios han surgido adicionalmente una serie de normativas
ministeriales que persiguen configurar las estructuras que pueden hacer operativo y
pertinente los procesos de educacion bilinglie en las regiones con poblacion
mayoritariamente indigena. Muchas de ellas necesitan paralelamente un fuerte
soporte econdémico que no ha estado disponible como las expectativas lo requieren.

La aplicacion efectiva de procesos de educacion bilingie en el pais, ha
demostrado que tiene beneficios importantes en los estudiantes indigenas. En un
reporte del Acces to Intercultural and Bilingual Education Proyect in Guatemala
(PAEBI), se demuestra en sus conclusiones que los resultados en la promocion de
nifios indigenas de primer grado, era mejor en escuelas con influencia de PAEBI y
DIGEBI, que en escuelas donde no habia educacion bilingtie (WLID, 2005:37).

Luis Enrique Lépez afirma que:

«En 1983 se llevd a cabo una evaluacion del Proyecto de Educacion Bilingiie de
Guatemala, ejecutado en el marco del Plan Nacional de Educacién de 1979-1982,
gue comprendié una muestra de 40 escuelas de las 244 del proyecto, y otra de 40
escuelas regulares, tomadas como unidades de control. El estudio revel6 que, al
cabo de la fase experimental (1980-1984), ya en el segundo grado, y luego de tres
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afios de escolaridad que incluia uno de preescolar, los nifios del programa
superaban a sus compafieros de las escuelas de control en lenguaje. Asi se encontrd
gue a) los alumnos de las escuelas experimentales demostraron un mejor manejo y
conocimiento del castellano oral que los de las escuelas de control, pese a que la
exposicion de los primeros al castellano se restringié Unicamente a las horas en las
gue recibian clases de esta lengua, hecho que demuestra que «la educacion
bilingte... no retarda la adquisicion del castellano»; b) de igual forma, los alumnos de
las escuelas con EB obtuvieron mejores calificaciones que los de las escuelas de
control tanto en matematica como en estudios sociales y ciencias naturales...»
(L6pez, 1998).

Una investigacion mas reciente dentro del contexto del Programa Nacional del
Rendimiento Escolar (PRONERE), confirma lo reportado por Lépez. En una de las
conclusiones del estudio mencionado, se puede leer:

«En las escuelas que si ofrecen educacion bilinglie en primer grado y fueron
evaluadas en la muestra, se observdé que en lectura, una mayor proporcién de
estudiantes logroé los criterios en la prueba en espafiol que en la prueba en kiché o
kaqgchikel (61.88% vs 55.69% para los que tomaron la prueba en kiché y 54.91% vs
56.95% para kaqgchikel). Sin embargo, es importante notar que en ambos casos la
proporcion de estudiantes que logré el criterio en la prueba de espafiol fue superior a
la proporcion que para todo el pais logré el criterio (61.99% y 54.91% vs el 48% de
toda la muestra). Es importante notar que esto no refleja el estado general de todo el
sistema de educacion bilinglie.» (Ureta et al 2006:34).

En ese mismo estudio a un grupo de estudiantes de las cuatro principales
etnias, se les pasaron pruebas tanto en espafiol como en su lengua materna, los
resultados parecieran indicar que el uso de la ensefianza bilingle puede
potencializar el rendimiento (Ureta et al, 2006).

Diversas instituciones han estado desarrollando programas de apoyo a la
educacioén bilingle en el pais, y hay un consenso en que es la via mas apropiada
para garantizar revertir los pobres indicadores educativos en las poblaciones
indigenas. Sin embargo también es una tarea titanica que trasciende los esfuerzos
particulares de la escuela.

3.4 LA EDUCACION DE LOS GRUPOS INDIGENAS, EN EL CONTEXTO DE LA
REPRODUCCION CULTURAL Y LAS RELACIONES HEGEMONICAS DEL PAIS

La educacion en comunidades rurales, indigenas y pobres de Guatemala esta
incrustada en un complejo entramado socioeconémico, politico y antropoldgico, en
cuyo eje nodal la sociedad y el Estado tienen un compromiso mas allad que el
referido a la escuela misma. Sin romper las estructuras de sometimiento
hegemonico, la validez del privilegio por la cultura y el idioma de los pueblos
indigenas en el pais, es un deseo vacio de contenido.
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La educacion en el pais no puede preciarse de ser excelente. En el pasado
reciente los esfuerzos estatales han estado enfocados en la cobertura y pese a
todo, ésta es aun deficitaria en pre-primaria y en el nivel medio. La calidad es una
asignatura pendiente en todos los niveles. En una medicion reciente a nivel
internacional, Guatemala no tuvo un desempefio totalmente satisfactorio (Mineduc,
2008), y los informes de las pruebas nacionales muestran resultados con un
comportamiento totalmente condicionado por factores étnicos y socioeconémicos.
Los grupos rurales pobres y los pertenecientes a grupos étnicos siempre estan en
las ultimas posiciones.

Cuando se habla de educacion de los grupos indigenas los pobres
indicadores causados por su inveterado rezago cobran una dimension preocupante.
Las condiciones de precariedad de los grupos indigenas en Guatemala tienen su
impronta en la conformacion del Estado nacional, cuya oligarquia criolla conformé su
desarrollo a expensas de la explotacion y el sometimiento de los grupos indigenas
(Martinez, 1986; Castellanos, 1985, 1992; Grandia, 2006). Esto se refleja en la
realidad actual, de modo que el Banco Mundial reporta que el coeficiente Gini,
muestra que después de Brasil (59.0), Guatemala (58.3) es el segundo pais con
mayor desigualdad del continente (De Ferrati et al, 2003).

La desigualdad arriba mencionada se traduce en todas las actividades de la
vida nacional, manifestdndose privilegios para algunos e inequidades para otros.
Aunque los pobres rurales ladinos no escapan de las disparidades, en los grupos
indigenas se exacerban las mismas. Ademas son muchos mas visibles en ellos por
su contiguidad territorial y las caracteristicas étnicas mas homogéneas.

Entonces, al tratar de entender la educacién en la ruralidad guatemalteca y
especialmente en los grupos indigenas, no podemos sustraerla de su contexto
socioeconomico. Enfocarlo, ademas, como un asunto estrictamente étnico es una
posicion reduccionista inicialmente abordado con intereses asimilacionistas en la
primera mitad del siglo pasado por la antropologia culturalista norteamericana como
lo mostré6 Guzméan Bockler y Jean-Loup (1995). Muchas veces el énfasis exclusivo
en la cuestion étnica ha contribuido para soluciones folcléricas soslayando las
soluciones estructurales que en esencia Yy paradodjicamente, han contribuido a que la
etnicidad sea por antonomasia la cara visible de la precariedad en el pais.

Es importante analizar algunos indicadores que muestran una confabulacién
perversa entre etnicidad y pobreza rural que no necesitan una solucién
exclusivamente culturalista sino socioeconémica.

De acuerdo con la Encuesta Nacional de Condiciones de Vida, 2006
(ENCOVI), (INE, 2008), en el pais, la pobreza de los no indigenas es de 36.2%,
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mientras las de los indigenas es de 74.8%, la pobreza extrema de los no indigenas
es de 7.7%, mientras en los indigenas es de 27.2% y esta pobreza extrema puede
ser tan alta como 34.7% para los indigenas viviendo en Petén y 48.9% para los de
Alta Verapaz, departamentos donde se enfoca este estudio.

El area g'eqchi como los demas grupos indigenas del pais languidece en
condiciones precarias y buena parte de su poblacion que ha sido expulsada de su
territorio ancestral ha tenido que agregar, a sus dificultades, una adaptaciéon a
condiciones hostiles de migracion y acomodo hacia las tierras bajas de Guatemala y
Belice.

Segun el Informe de Desarrollo Humano 2005 (PNUD, 2005) el pais pas6 de
una tasa de escolaridad de 4.5 en 1994 a 5.4 en el 2002, los indigenas pese a que
se movieron de 2.7 a 3.8 en el mismo periodo su escolaridad es baja. En Alta
Verapaz es interesante que mientras los indigenas tenian en el 2002 una tasa de
escolarizacion de 3.1, mucho menor que la media indigena nacional, los ladinos en
ese mismo departamento que representan Unicamente el 11.3% de la poblacion del
mismo, tenian 8.1 afios de escolaridad, una de las tasas mas altas del pais. No
puede haber un ejemplo de inequidad mas ilustrativo.

Para el 2002 el pais tenia un indice de desarrollo humano de 0.640, mientras
el grupo q’eqchi tenia 0.508, el sexto menor de los 22 grupos étnicos del pais. En
relacion con los ingresos, los g’eqchis con un indice de 0.494 eran el cuarto grupo
con menores ingresos solo precedidos por el g’anjobal, chuj y el akateco. En cuanto
a educacion con un indice de 0.372 es el sexto grupo menor de las 22 etnias del
pais (PNUD, 2005:313).

Otros factores socioecondémicos son importantes de analizar para
contextualizar los indicadores educativos de los grupos indigenas y especialmente
de los g’eqchis. Mientras en el pais el 63% de la poblacién y el 69% de los ladinos
tenian agua entubada en 2002, solo el 35% de los q’eqgchis lo tenia. Mientras el 79%
del pais tenia acceso a energia eléctrica, en los g’eqchis solo el 25% lo tenia y
mientras hay un 34% de poblacion del pais que tiene simplemente tierra como piso
de su casa, en el grupo g’eqchi este porcentaje se incrementa a 78 (PNUD, 2005)

El aspecto étnico también se vincula con la falta de equidad de género de
manera que mientras la brecha de género en escolarizacion es de -12 en el pais, -6
entre los ladinos, en el area g’eqchi es de -24 quiz& por eso la mayoria de sus
profesores son hombres. Se debe agregar a esto que los g’eqchies tienen un 65.7%
de monolingliismo étnico, es decir en esa proporcién hablan exclusivamente su
lengua, la més alta de todo el pais (PNUD, 2005).
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Dentro del contexto de éstos indicadores y muchos otros es que se debe
analizar el comportamiento y los resultados de la educacion de los grupos indigenas
y especialmente de los g'eqchi. En esencia lo que ocurre en la escuela no es mas
gue un reflejo de sus condicionantes histéricas y socioecondmicas que se exacerban
por su etnicidad y se necesitan acciones estructurales para evitar su reproduccion.

Como ha dicho De Ferrati (2003:10), ademas de sus efectos econdémicos, la
educacién también esta intimamente ligada a las desigualdades socioculturales y
politicas

Todo lo anterior tiene que ver, como se dijo anteriormente, en el sustrato
economico criollo-ladino en que se ha desarrollado el pais. A la par que se construy6
un sistema educativo con mayores oportunidades de aprendizaje para los ladinos, se
mantuvo una visién de subalternidad para con los grupos indigenas, negandoles
directa o sutilmente oportunidades y minusvalorando su lengua y su cultura. Como
dice Sagayo (2003):

«El sistema educativo es un espacio de transmision diferenciada de saberes, valores
y normas, en el que las diferencias lingliisticas expresan diferencias sociales y, por
eso mismo, pueden ser utilizadas para la legitimacion y deslegitimacion de
identidades sociales.»

Ya Bordieu (1985) habia hablado de lo que llamo “mercados linguisticos”, en
los que existe una jerarquia de capacidades comunicativas cuya vinculacion al
capital linguistico hegemonico, se precian en una relacion de dominacion.

Distintos estudios han probado que el rendimiento de los alumnos y el
resultado de la escuela en general esta intimamente ligado a factores inherentes a
su origen socioecondmico que derivan en un capital cultural diferencial (Cervini,
2002; Carvallo et al 2007). La escuela, y fundamentalmente la escuela guatemalteca
languidece en un escenario de inequidad que la hace una institucion altamente
injusta, independientemente que promocionen como un logro titanico la casi
cobertura total en primaria.

Lo anterior es una realidad evidente, pero muy poco discutida en los
ambientes conservadores de los operadores educativos gubernamentales o no
gubernamentales del pais. Esta inequidad, representa en Ultima instancia, un
valladar para que el pais pueda avanzar hacia el desarrollo como un todo.

Existen varias teorias que desde el punto de vista conceptual o ideolégico
analizan los origenes y el sustento de esta realidad educativa inequitativa. Una de
ellas es la teoria de la reproduccion cultural y social desde una perspectiva de la
Sociologia de la Educacion.
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La teoria de la reproduccién cultural discutida desde antes de la década de
1970 principalmente por Bordieu y Bernstein, explica la inequidad en las
instituciones educativas como un efecto de la reproduccion de las condiciones
desiguales que coexisten en una sociedad estratificada. Esta teoria, cuyas bases
derivan del marxismo y el socialismo, tienen una explicacion que es faciimente
aplicable a la realidad contextual del sistema educativo guatemalteco, especialmente
en la educacion de los grupos indigenas.

De acuerdo con esta teoria «la forma en que una sociedad clasifica,
transforma y evalla el conocimiento educativo refleja el poder y su distribucién asi
como los principios de control dados», (Bernstein, 1990:31). El autor asume que la
escuela no es mas que un exponente especializado de la organizacion de la
sociedad, en la que el grupo hegemodnico establece sistemas de reproduccion que
permiten o persiguen la permanencia inmutable de una formacion social
determinada.

En la explicacion de la teoria de la reproduccion cultural Bordieu dice que la
sociedad relaciona a los individuos utilizando dos elementos que él denomina campo
y habitus. El espacio social es un “campo” de fuerzas cuya necesidad se impone a
los agentes que se han adentrado en él y como un campo de luchas dentro del cual
los agentes se enfrentan, con fines y medios diferenciados segun su posicion en la
estructura del campo de fuerzas, contribuyendo de este modo a conservar o a
transformar su estructura, (Bordieu, 1997:49). En un sentido, el autor asume que la
lucha se traslada también al “campo” educativo, en el cual se pretende perpetuar las
condiciones hegemonicas que subyacen en toda sociedad clasista. Para Gramsci
(2,006) la hegemonia es un proceso de direccion politica y cultural de un grupo
social sobre otros segmentos sociales, subordinados a él. A través de la hegemonia
un grupo social colectivo (nacional o internacional) logra generalizar su propia
cultura y sus valores, permitiéndole, de ese modo ejercer su poder sobre otros.

Por aparte Bordieu afirma que «el capital cultural y social que un alumno
recibe de su familia implica la inculcacion de un habitus original que actia de
mecanismo regulador de las practicas sociales y sobre el que la escuela actla
selectivamente» (Bordieu, 2000). En consecuencia, se colige de lo dicho que las
condiciones de nacimiento matizan predictivamente la funcién social y educativa de
la persona. Algunos, por su pertenencia de clase, son estructuralmente destinados a
replicar las condiciones de poder, otros a la perpetuacién de esas condiciones por la
via de su explotacion.

Entonces, el habitus se adquiere como resultado de la ocupacion estable y
duradera de una posicién cualquiera dentro del ndcleo social, y no es mas que una
estructura social, internalizada y encarnada, que refleja las divisiones objetivas de la
estructura de clases, como los grupos de edad, los géneros y las clases sociales
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(Avila, 2005:160). La escuela, obviamente, estratifica esa estructura y si se quiere
comprobar un buen indicador son los resultados de las pruebas nacionales, donde
los estudiantes rurales e indigenas muestran un menor rendimiento en funcién del
rasero homogéneo de medicién (cf. Mineduc, 2006). Se deriva de ello que la
igualdad formal que proclama el sistema educativo transforma, en realidad,
privilegios sociales en méritos individuales. Aun cuando se impute a la valia
individual, son los privilegios sociales asociados al origen, lo que determinan el éxito
escolar, (Bordieu y Passeron, 1973:38; Avila, 2005:162).

Un claro elemento de lo afirmado anteriormente es que las condiciones
propias del contexto de donde provienen los estudiantes guatemaltecos tiene,
seguramente, un mayor peso que lo que las instituciones educativas pueden hacer
por si mismas, incluso, si los sucesivos gobiernos no hubieran aviesamente
segregado las oportunidades de escolarizacion. En ese sentido las escuelas pobres
rurales y de los grupos indigenas son diametralmente diferentes de los colegios de
élite a los que asiste el pequefio grupo de ingresos altos del pais. Por ejemplo en
Petén y Alta Verapaz, las escuelas de los nifios g’eqchies han sido mayoritariamente
atendidas por el programa Pronade, que como se sabe ha tenido un sistema poco
selectivo de contratacion de su profesorado, ademas de que las escuelas son
precarias en infraestructura y servicios de apoyo.

Como se dijo, las escuelas responden diferencialmente a condiciones
distintas de posicion en la estructura socioecondmica. Sin embargo se las ha
comparado mediante pruebas nacionales que asumen un universo igualitario de
oportunidades de aprendizaje sin mejorar sus condiciones en funcion de los
resultados de dichas pruebas. No obstante que «el examen es para Bordieu y
Passeron (como para Marx, Weber y Veblen) otra forma mas de violencia simbdlica,
pues es un mecanismo muy eficaz para legitimar, y ocultar asi, la ventaja con que
cuentan y parten las clases dominantes.» (Avila, 2005:164).

Un elemento que hace viable todo aprendizaje, es el lenguaje. El lenguaje y
mas especificamente el habla como un uso particular de aquél, estd impregnado de
componentes propios del llamado capital cultural con el que se interrelaciona el
estudiante. Es en esencia una herramienta diferencial entre los estudiantes y entre
las escuelas. Bernstein (1,989; 1990) asume que el lenguaje y su codificacion es un
mecanismo de diferenciacion social. Marca elementos inclusivos y exclusivos en su
utilizacién que le son comunes a unos y ajenos a otros. El lenguaje de uso en las
escuelas g'eqchies de Alta Verapaz y Petén, es pese a todo el discurso y esfuerzo
del bilingiismo, mayoritariamente castellano.

Cémo garantizar una educacion de calidad que tome en cuenta las
condicionantes linguisticas es un reto del pais para los grupos indigenas. Segun
Sagayo (2003), para Bordieu las diferencias lingiisticas se utilizan como legitimacion
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social de relaciones de dominacién. Explica por qué los sectores dominados poseen
un capital linglistico siempre devaluado y por qué estos sectores deben fracasar
necesariamente en la escuela, en su intento de apropiarse del capital linglistico
“legitimo”.

En un sentido, las teorias de la reproduccion cultural y social y de hegemonia,
dan un marco contextual para comprender las razones de los resultados
diferenciales en la educacion de los grupos indigenas en Guatemala, los cuales
reflejan una estratificacion escolar bien marcada. Esto permite inferir, como se ha
dicho, que cuando la estructura de socializacion del centro educativo coincide con la
estructura de socializaciéon de las familias, las posibilidades de éxito escolar
aumentan, (Avila, 2005:171). Los que disefian los curriculos, los textos y los
examenes no tienen necesariamente, ni por asomo, un habla equiparable con los
estratos mas bajos que toman para si esos curriculos, esos textos y esas pruebas,
con muy pocas excepciones, como se infiere de Bernstein (1989).

Es claro, entonces, que la escuela reproduce las condiciones de las clases
dominantes, incluso trasladando su propia ideologia (Althuser, 1977). Esta ideologia
se refleja, por supuesto, al enfatizar la percepcidén que las clases subalternas son
incapaces de aprender, -dados sus resultados en las pruebas nacionales y otros
indicadores- cuando en realidad estdn sometidas a un sistema que les niega las
posibilidades reales de un aprendizaje de calidad. Incluso, se refleja, rechazando la
educacioén bilingiie como ocurre en muchas comunidades como lo manifesté en un
panel de un evento académico un asesor del Vice-ministerio de Educacion Bilingle,
al quejarse que en El Palmar Quetzaltenango la comunidad rechaza la educacion
bilingle, pidiendo maestros monolingles castellanos (Us, 2008).

La revision bibliogréfica anterior, permite contextualizar el estudio como se
detalla méas adelante.



IV. MARCO GEOGRAFICO Y CONTEXTO

4.1 CONTEXTO SOCIO-GEOGRAFICO

El area g'eqchi ha tenido una historia particular, desde su promocionada
conquista pacifica por los frailes dominicos a inicios de la colonia, hasta su historia
reciente como uno de los grupos con mayores rezagos del pais. Segun algunos
autores sus origenes devienen de la nacién Holoma o Q’eqchi con una realidad
histérica pre-hispanica muy poco esclarecida. Algunos especulan sobre sus vinculos
con los mayas clasicos de las tierras bajas, los manche-choles o los lacandones (Ak
Kutéan, 1994; Grandia, 2006).

Los g'eqchies tienen una larga historia de marginacion y sometimiento han
debido soportar la pérdida de sus tierras ancestrales, la expropiacion de su mano de
obra laboral en condiciones semi-feudales, y Panzos, una de sus localidades, marca
el hito de ser en 1978, el inicio de una represion que se ensafidé particularmente
entre los indigenas, incluyendo a los g’eqchies.

Quiza uno de los estudios mas profundos y criticos sobre la historia g’eqchi
dentro de su dinamica migratoria y situacion agraria hasta en el pasado reciente es
el de Grandia (2006). Este estudio presenta con acuciosidad incisiva las causas
estructurales que permiten comprender la realidad actual de este importante grupo
étnico.

El area geogréfica de ocupacion g’eqchi es un area en crecimiento con una
poblacion de mas de 850,000 habitantes en Guatemala y 10,585 habitantes en
Belice. Los q@'eqchis mantienen una expansion territorial y presencia en los
departamentos de Baja Verapaz, Quiché, Izabal y Petén, de modo que entre el
censo de 1991 al del 2002 pasaron de ser el cuarto grupo étnico mayoritario, a ser el
segundo (Grandia 2006:19). Aunque las cifras pueden ser mayores dadas las
discrepancias de los datos oficiales respecto de los grupos étnicos vy
fundamentalmente por la migracion tan dindmica g’'eqchi especialmente en el
departamento de Petén.

Ademas de los 16 municipios de Alta Verapaz® hay presencia g'eqchi en los
12 del departamento de Petén, mayoritariamente en Sayaxché y San Luis. En Izabal
hay g'eqchies en cinco municipios, con mayor concentracion en El Estor y
Livingston, hay también presencia en Quiché y en menor grado en Baja Verapaz. En
el sur de Belice, especificamente en Toledo se concentra la poblacion g’eqchi que

1 .2 ~ 7 e e , , .. . ~
Recién este afio se cred el municipio 17, Raxuhad, pero sera totalmente delimitado hasta el final del afio, por lo
gue aun no se tiene claro su alcance territorial y poblacional.
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ha migrado de Alta Verapaz desde hace mas de un siglo. A diferencia de otros
grupos indigenas guatemaltecos no existe una migracién grupal evidente hacia los
Estados Unidos.

Los g’egchies mediante su proceso migratorio desde el Siglo XIX, han sabido
adaptarse desde el extremo del altiplano en Alta Verapaz, hasta las tierras bajas de
Izabal, Petén y Belice. Estos procesos migratorios en diversas oleadas, han sido
condicionados por factores externos al grupo, muchos de ellos vinculados al interés
econdmico que su territorio ha despertado por actores internos al pais e
internacionales. El drama de la didspora q'eqchi ha contribuido a estereotiparlos
como un grupo proclive a las invasiones, a la depredacion de la selva y al
nomadismo, (Grandia, 2006).

Tabla 1. Poblacién g'eqchi.

Distribucioén de la Poblacion Q’eqgchi
Lugar Poblacion | Porcentaje
Alta Verapaz 620,424 |72.1
Izabal 65,787 7.6

Petén 92,565 10.8
Quiché 43,334 5

Baja Verapaz 21,144 25
Guatemala 6,749 0.8

Belice 10,585 1.2

Total 860,588 |100

Fuente: Elaboracién propia con base a Grandia 2006 e INE 2002.

Su capacidad de adaptacion ha sido impresionante, quiza porque llevan en su
historia colectiva esa resistencia a la adversidad inducida por el mercantilismo que
los ha utilizado como una mano de obra en las peores condiciones de explotacion de
Sus propios recursos y de su propia tierra. De esa cuenta de un clima frio en el
altiplano han podido sobrevivir en condiciones de calor extremo en las tierras bajas,
y del uso de suelos profundos en Alta Verapaz han tenido que cosechar en
condiciones de precarios suelos karsticos, en Petén. En ninguno de los territorios
gue ocupan sus opciones de movilidad social son prometedoras, en cualquier caso
quiza estan un poco mejor en Belice (Grandia, 2006).

Este estudio se concentra en cuatro municipios con poblacién g'eqchi: San
Pedro Carcha y Chisec en Alta Verapaz; y San Luis y Sayaxché en el departamento
de Petén. Estos municipios fueron escogidos por sus caracteristicas similares que
permiten comparacion en ambos departamentos.
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El area g'eqchi es una de las mas pobres del pais, aunque la pobreza es
generalizada en el area rural, es particularmente critica en los grupos indigenas. La
pobreza general de acuerdo a la Encuesta Nacional de Condiciones de Vida,
ENCOVI 2006 (INE, 2008) da cuenta que comparado con los ladinos (36%), los
indigenas son en mayor cantidad pobres (74.2%) y que incluso los indigenas que
viven en la capital con un 37% de pobreza, tienen un nivel de pobreza parecido al de
los ladinos en general. Esto abona a la discusibn que las condiciones de
oportunidades asociadas a ambientes urbanos tiene un peso especifico en todos los
aspectos socioeconémicos, incluido el educativo.

La pobreza general es en Alta Verapaz de 87. % entre los indigenas y en
Petén del 81.2% para el mismo grupo. En ambos casos es mucho mayor que para
los indigenas viviendo en la capital, e incluso, que la media de los indigenas del
pais. La poblacion ladina en Alta Verapaz es pobre en un 12.7% y en Petén en un
50.4%, llama la atencion la distancias entre la pobreza de los indigenas y ladinos en
Alta Verapaz, lo que indica una brecha vergonzosa que explica parcialmente los
procesos migratorios de los g'eqchies. Por otro lado se observa que la pobreza en
Petén se distribuye en la ruralidad independientemente de la etnia. La gréfica
permite comparar los datos.

Gréfica 2. Comparacion de la pobreza general por etnia
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Fuente: Elaboracion propia con base a ENCOVI 2006

La misma fuente indica que la pobreza extrema muestra condiciones
preocupantes particularmente para la poblacién indigena. La pobreza extrema no es
tan evidente entre los ladinos donde el promedio del pais es 7.7%, en la capital
apenas el 0.2%, en Petén 9.1% y de manera interesante 0% en Alta Verapaz.
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Con los indigenas es distinto. El 27.2% de los indigenas del pais se
encuentran en pobreza extrema, pero los indigenas en los departamentos donde hay
poblaciéon g’eqchi mayoritaria son mucho mas pobres extremos, de modo que en
Petén 34.7% de los indigenas estan en la pobreza extrema y en Alta Verapaz el
48.9%. Es preocupante que uno de cada dos g’'eqchies en Alta Verapaz esta en la
pobreza extrema y casi 9 de cada 10 es pobre. De nuevo, esto estd intimamente
asociado con las oportunidades que inhibe la ruralidad, pues la pobreza extrema de
los indigenas viviendo en la capital es solamente 2.8%.

Las cifras anteriores permiten, ademas entender cémo la inequidad es una
constante en la socio economia del pais y como Alta Verapaz desde esta
perspectiva tiene una sociedad tan segmentada étnicamente que explican las
causas de todos los indicadores negativos de los g'eqchies.

Graéfica 3. Pobreza extrema por grupo étnico
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De acuerdo con el ultimo censo Alta Verapaz tenia en 2002 una poblacién de
776,246 habitantes, de los cuales casi el 93% era indigena, mayoritariamente
g’eqchi. En el departamento de Petén, con una poblacion de 366,735 habitantes
para el mismo afio el 31% eran indigenas, la mayoria migrantes q'eqchies. Sin
embargo la ENCOVI 2006 (INE, 2008) reporta que para el 2006 habia en Alta
Verapaz 914,424 habitantes de los cuales el porcentaje de indigenas se reporta que
ha disminuido a 88.7% 0 sea una rebaja de mas de 4 puntos porcentuales. Para el
departamento de Petén la ENCOVI report6 441,799 habitantes de los cuales reporta
21.4% de indigenas o sea una disminuciéon de la poblacion g’eqchi cercana al 10
puntos porcentuales con respecto al 2002, una reduccion drastica.
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La evidencia empirica, al menos en Petén, es que las comunidades q'eqchies
han estado creciendo, lo que implica que los datos oficiales pueden tener sub-
registros o que los g’eqgchies no estan siendo identificados como tales. Algunos
estudios en Petén muestran que dada la fuerte dinamica migratoria los datos
oficiales de poblacion son poco precisos (Grandia, 2000).

Cuando se observa el mapa linglistico y se recorre la geografia de Petén, es
claro que los g'eqchies han estado expandiendo su territorio y llevando con ellos su
precariedad, son un grupo con poca escolaridad y altas tasas de fecundidad. En un
estudio llevado en Petén (Grandia et al, 2001), se encontré que la tasa global de
fecundidad del grupo estaba en 8.6 y que el 35% de las adolescentes entre 15y 19
afios ya eran madres.

El Programa de las Naciones Unidad para el Desarrollo en su informe de
desarrollo humano para Guatemala en 2005, informa que mientras el indice de
desarrollo humano (IDH) del departamento de Guatemala se movié entre los afios
de 1994 al 2002 de 0.769 a 0.795, el de Petén lo hizo de 0.619 a 0.760 y Alta
Verapaz, solamente llegé de 0.460 a 0.514 en el mismo periodo (PNUD, 2005).

En materia de educacién el mismo informe muestra que comparados con el
pais y especialmente con el departamento de Guatemala, aunque han avanzado, los
departamentos con poblacion g’eqchi tienen evidente rezago.

Gréfica 4. Indice comparativo de educacion
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Para el 2002 el mismo informe del PNUD reportaba que mientras el 63% de la
poblacion del pais y el 69.2% de los ladinos tenian acceso a cafierias para agua, el
grupo g'eqchi solo lo tenia en un 36%. El 41% del pais y el 51% de los ladinos
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estaban conectados a red de drenajes, contra 6% de los g’eqchies. De ellos solo el
24.9% tenia acceso a energia eléctrica, contra el 79% del pais y el 87% de los
ladinos (PNUD, 2005:381).

Sodlo el 14.3% de los g’eqchies tienen casa con paredes de block, mientras el
54.8% de los ladinos del pais la tienen con este material. El 77.6% de las casas de
los g’eqchies tienen piso de tierra contra 21.2% de los ladinos del pais.

El monolingliismo étnico, es decir los que s6lo hablan la lengua materna y no
espafiol, es 65.7% en el grupo g'eqchi y 27% son bilinglies g’eqchi espafiol. Con
todo, son un grupo familiar muy unido, de modo que mientras en los hogares ladinos
a nivel nacional, el 25.2% tiene como jefe a una mujer en los g’eqchies solo es el
12.3%, siendo el porcentaje mas bajo, incluso de todos los demas grupos étnicos.

La situaciéon del género, no obstante, es complicada, pues la brecha de
género en alfabetismo es de -22.3 afios en Alta Verapaz, contra -12.1 en todo el
pais.

Al analizar la situacion educativa de los indigenas en el pais y especialmente
de los g’eqchis, es necesario tener como marco todas estas condiciones, porque la
escuela no es un sujeto social en si mismo, sino una muestra sistematica y
replicadora de la sociedad que la prohija.

4.2 LOS DEPARTAMENTOS DE ALTA VERAPAZ Y PETEN

Este estudio se focaliza en los dos departamentos con mayor poblacion
g’'eqchi del pais. Alta Verapaz es el departamento de origen del grupo g'eqchi y
Petén desde el siglo XIX se ha convertido en un lugar de acogida para este grupo
gue ha estado migrando en busqueda de mejoras socioeconémicas o huyendo de
las condiciones adversas que han configurado su historia.

El departamento de Alta Verapaz con una extension territorial de 8,686
kilbmetros cuadrados se encuentra ubicado en la Regiéon Il o Norte de la division
politico-administrativa del pais. El departamento fue creado el 4 de mayo de
1877.durante la Revolucion Liberal.

Ubicado entre las coordenadas 15° 20’ 07" y 90° 22’ 36", Alta Verapaz
colinda al sur con los departamentos de Baja Verapaz y Zacapa, al este con el
departamento de Izabal, al oeste con el departamento de Quiché y al norte con
Petén. En el mapa linglistico adjunto se identifica el departamento y el area g’eqchi.
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Con 914,414 habitantes actualmente, (INE, 2008) este departamento tiene
una poblacién mayoritariamente indigena (86%) que incluye las etnias pogomchi y
g'eqchi. La mayoria de su poblacién indigena es g'eqchi y en menor medida
pogomchi, estando esta segunda etnia distribuida en los municipios del sur-oriente
del departamento, Santa Cruz Verapaz, San CristObal Verapaz y Tactic.

Administrativamente Alta Verapaz tiene 17 municipios siendo ellos Coban,
San Pedro Carcha, San Juan Chamelco, Santa Cruz Verapaz, San Cristdbal
Verapaz, Tactic y Tucurd. También forman parte Santa Catarina La Tinta, Senahd,
Panzos, Cahabon, Lanquin, Chahal Fray Bartolomé de Las Casas. Recién en el
presente afio, el Congreso de la Republica declar6 a Raxuha como el municipio
ndamero 17, pero aun enfrenta problemas de su desmembracion y en su capacidad
administrativa municipal.

Figura 2. Mapa Lingtistico de Guatemala.
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Alta Verapaz se caracteriza por ser un departamento que fisiograficamente
puede dividirse en dos grandes regiones. La region de altiplanicie en la parte sur-
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central y el norte que es una transicion hacia tierras bajas. De esa cuenta puede
haber alturas desde 300 msm en el norte, hasta 3000 msm en las montafias.
Cobén, su cabecera municipal tiene una altura de 1,316.91 msm.

Esas caracteristicas hacen que haya lugares bastante frios ademas de zonas
altamente calurosas, como las cercanas a Petén, donde los suelos son mas
parecidos y la vegetacion guarda similitudes con aquel.

La mayoria de sus suelos son profundos y aptos para la agricultura, que ha
sido la fuente principal del desarrollo del departamento. Alta Verapaz, dada su
topografia posee una gran cantidad de recursos hidricos, especialmente rios que se
distribuyen por toda su geografia, también tiene un remanente boscoso importante.
El acceso a los recursos naturales y especialmente a la tierra ha sido un generador
de conflictos en toda su historia.

La temperatura de Alta Verapaz varia entre 13° y 34° su cabecera
departamental tiene una altura de 1,316 msnm, pero el territorio es diverso con
grandes alturas en la Sierra de Chama y lugares de baja altura como en Chisec. Hay
lluvia casi todo el afio con unos pocos meses entre marzo y mayo con menor
régimen de lluvia.

Su historia post-contacto espafiol es una historia que muestra de manera
cruda, la forma cruel como la acumulacion primitiva de capital se ensafia con los
legitimos duefios de los recursos naturales de modo que los ha empobrecido o los
ha obligado a escapar de su territorio, huyendo de situaciones semi-feudales
(Grandia, 2006).

La historia de Alta Verapaz debe enmarcarse en los procesos de
transformacion de las estructuras productivas del pais, en primer lugar con la
dominacién espafiola, luego con las reformas liberales desde la Revolucién Liberal,
hasta la época del dictador Ubico que crearon las condiciones para que el capital
transnacional (inglés y aleman) se apropiara de los recursos en desmedro de los
g’eqchi. (Grandia 2006, Castellanos C., 1985, 1992).

En este departamento se produce maiz, frijol, café, té, cacao, pimienta,
cardamomo, chile y cafia de azlUcar entre otros. Hay una creciente ganaderia,
especialmente en el norte del departamento. Ademas, hay alguna produccién de
artesanias, tejidos, cesteria, cerdmica y plateria.

Como se ha dicho anteriormente, el departamento de Alta Verapaz se
caracteriza porque tiene los indices de pobreza mas altos del pais y una evidente
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inequidad producto de las relaciones étnicas y socioecondmicas desiguales que se
han constituido en las fuerzas conductoras que configuran su realidad actual.

El otro departamento del estudio es el departamento de Petén. Definido como
la region politica administrativa niamero VIII, el departamento de Petén con una
extension territorial de 35.400 km?® abarca una tercera parte del territorio nacional de
Guatemala. La geologia de la region es caracterizada por las colinas y las
depresiones de piedra caliza que van del este al oeste y que forman irregulares
superficies de 100 a 300 metros sobre nivel del mar. En las montafias Maya del
sureste las elevaciones pueden llegar a mas de 1000 metros sobre el nivel del mar.

Petén tiene diversos ecosistemas que incluye el bosque tropical de las tierras
bajas; depresiones inundables de tierras bajas, chaparral y tierras humedas a lo
largo de los rios y lagos (Grinberg et al. 2000:1); ademas de sabanas planas. Las
sabanas conforman entre un 10% y 12% de la superficie de la tierra de Petén.

Las temperaturas en Petén varian desde el 12° a 40° C, con promedios
anuales de 25° a 30° C, y caen raramente bajo de 18° C. La precipitacién anual
promedio es de 1600 milimetros, el sudeste de Petén es mas humedo que el resto
de la region, y mas parecido a Alta Verapaz con la precipitaciéon variando desde
2.000 a 3.000 milimetros por afio. A pesar de la lluvia, el agua superficial es escasa,
particularmente en la mitad mas al norte de Petén. La estacidén seca dura desde de
febrero a mayo, y la estacion de lluvias va desde de junio a enero.

Petén limita al sur con Alta Verapaz e lzabal, al norte con estados de la
republica mexicana, al este con Belice y al oeste con Chiapas, también estado
mexicano. Administrativamente se divide en doce municipios siendo ellos Flores, su
cabecera departamental, San Benito, San Andrés, San José, Santa Ana, San
Francisco, La Libertad, Sayaxché, Poptan, San Luis, Dolores y Melchor de Mencos.

Los suelos de Petén son mayoritariamente kérsticos y poco apropiados para
la agricultura intensiva, su vocacion es forestal. Aunque hay méas de 2.5 millones de
hectareas bajo algun régimen de conservacion, el avance de la frontera agraria es
un peligro para el remanente boscoso. Los g’eqchis han sido estereotipados en el
departamento como proclives a destruir la selva en areas protegidas.

El departamento de Petén tuvo un desarrollo diferenciado del resto de la
Republica. Luego de la tardia conquista del Petén central en 1697, no hubo interés
de colonizarlo ni por los espafioles ni por guatemaltecos en la época republicana,
dada su connotacién de lejano, inhéspito y de clima malsano (Schwartz, 1990).

Desde el Siglo XVI hasta 1960 el departamento de Petén estuvo virtualmente
despoblado, con aproximadamente 25,000 habitantes para esa fecha su territorio era
virtualmente baldio. Después del fracaso de la reforma agraria de 1944 y con los
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gobiernos militares, Petén se convirti6 en un experimento de desarrollo y
colonizacion mediante la implementacion del FYDEP (Empresa de Fomento y
Desarrollo Econémico del Petén), una agencia gubernamental que convirtié a Petén
en un virtual Estado dentro de otro Estado. FYDEP pretendia generar un desarrollo
organizado buscando implementar agricultura en el sur, ganaderia en las sabanas y
uso de productos forestales en el norte mediante una colonizacién controlada. Esta
planificacién fue rebasada por fendmenos vinculado al contexto geopolitico y la
guerra interna, lo que hizo que Petén, planificado o no se convirtiera en un area de
colonizacion anarquica, no sélo para gente de clase media como era la idea original,
sino para una gran masa de poblacion empobrecida, (Schwartz 1987, 1995).

Hoy dia Petén tiene un escenario de problemas agrarios vinculados a la
concentracién de tierras, que parece que las condiciones agrarias —minifundio
latifundio- del resto del pais se estan reproduciendo en el departamento. En ese
contexto se dan las migraciones g’eqchies recientes, aunque habia un flujo
importante desde el Siglo XIX, especialmente hacia el sur del departamento, en las
décadas recientes éste se ha incrementado significativamente.

Petén pese a todos sus problemas tiene una gran potencial en recursos
naturales, especialmente los vinculados al bosque tropical y a sus recursos hidricos.
Es de la misma forma un importante granero del pais especialmente de frijol y maiz,
y tiene un impresionante potencial turistico explotado parcialmente. La ganaderia se
ha incrementado aceleradamente en desmedro de los bosques y una economia de
plantacién ha cobrado auge en la ultima década con el mismo efecto.

La poblacion del departamento es hoy dia heterogénea, ha captado migrantes
de toda la republica e incluso de los paises vecinos. Antes de la migracion solo
existian los peteneros mezcla de poblacién prehispanica, algunos espafioles y
mexicanos, ademas de dos grupos originarios los maya itza y los maya mopan.

4.3 LA DINAMICA MIGRATORIA Q' EQCHI

Grandia discute ampliamente la teoria de la migracion tratando de
comprender la particular dindmica migratoria g’eqchi. Las personas que lian bartulos
y deciden mudarse de su lugar de origen hacia otro lugar diferente, deben tener
motivaciones poderosas para cambiar su espacio vital por otro desconocido. Ella
afirma que la teoria migratoria especialmente desde la perspectiva de los gedgrafos
y los demografos intenta explicar las decisiones para migrar en base a una
racionalidad de causalidad basada en crisis ambientales, econdmicas o
demograficas que inducen a la toma de decisiones en base a costo beneficio,
incentivos y desincentivos, valores y expectativas. Sin embargo como ella afirma

«Después de meses de oir tragicas y repetitivas historias migratorias de blsqueda
de tierra en Guatemala, yo inicié a sentir que las causas de la migracion g'eqchi eran



35

menos conductuales y mas estructurales, en otras palabras, menos acerca de la
racionalidad del individuo y mas acerca de historias colectivas.» (Grandia, 2006:63)

Analizando las migraciones internas de los q'eqchis en Petén, afirma, los
tedricos han intentado explicarla como procesos de fases, de cadenas o de etapas,
lo que implica que ellos tienen como finalidad pre-establecida moverse
sucesivamente a la frontera agraria. De su experiencia de campo demuestra que en
realidad los g'echies se mueven esperando quedarse en el lugar de acogida, pero
son factores externos los que los inducen a moverse nuevamente.

En fin, las teorias migratorias afirman que a veces las motivaciones de
migracion son “innovativas” o en la busqueda de innovaciones en la vida, en otros
casos son conservativas, es decir, se migra para mantener las mismas condiciones
de vida. Grandia afirma que las motivaciones q'eqchies son una mezcla de ambas
(Grandia, 2006:67).

Las causas de la migracién q’eqchi como ya se dijo, han sido condicionadas
por factores estructurales que tienen un vinculo con la instauracion de un modelo
econdémico mercantilista, en cuya acumulacion de capital, las tierras y la mano de
obra g'eqchi fueron factor fundamental. Ha habido al menos tres eventos historico-
econdmicos que como procesos se constituyeron en fuerzas conductoras para la
migracién de los g’eqgchis, huyendo de la opresiéon o de la miseria.

La primera oleada migratoria ocurre como efecto de la inversién foranea
mediante la introduccion y cultivo del café en 1860. De acuerdo con De la Cruz
Torres (1982), citado por Grandia (2006) la primera migracién obedecié a una
revuelta de un lider g’eqchi en Carchd, seguida por otra migracion en 1880 hacia el
norte y noroeste. Los eventos derivados del liberalismo introducido por Garcia
Granados y Justo Rufino Barrios, abrieron las puertas para que los alemanes
acumularan gran cantidad de tierra, sometieran a los g'eqchies a una explotacion
semi feudal y formaran un feudo cuyos resabios todavia se pueden detectar
actualmente en la minoria ladina de Alta Verapaz.

El café que por mucho tiempo se convirtié en uno de los principales productos
gue impulsaron el capitalismo incipiente en Guatemala, gener6 desarrollo para un
sector del pais, pero constituyd, en contraposicion, una de las épocas que
condicionaron mas negativamente la historia del grupo q’eqchi.

La segunda gran oleada migratoria q’eqchi se dio durante las década de 1930
a 1940, durante otro gobierno liberal, la dictadura de Ubico. Ubico con sus leyes de
vialidad y de vagancia generé condiciones para la casi esclavizacion de los
g’eqchies que tenian que dar su mano de obra sin pago alguno. Mediante una serie
de argucias, los grandes detentadores de la tierra mantuvieron a los g’eqchis y a sus
familias como mozos colonos, ahogandolos con deudas y creando las condiciones
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para una dependencia permanente. La respuesta de muchos g’eqchies fue la
migracién en gran parte hacia Belice y al sur de Petén, especialmente hacia el
municipio de San Luis.

La tercera gran ola migratoria se da en la segunda mitad del Siglo XX. Varios
factores coincidieron para inducirla. En primer lugar los procesos de colonizacion
incipientes promovidos por FYDEP en el departamento de Petén? en la década de
1960. También el inicio de la colonizacién de la Franja Transversal del Norte por el
INTA que expulsé a muchos campesinos g'eqchies para dar la tierra a personas con
poder econdmico, politico o militar. Un tercer elemento que indujo la migracion
g’eqchi en esta época fue la represién dentro del contexto de la guerra interna. Ya
no so6lo se migré huyendo de la miseria y la opresion, sino también para salvar la
vida.

Con la apertura de la carretera que va de Coban hasta Sayaxché, Petén, los
flujos migratorios g'eqchies, aunque menos evidentes, se han mantenido de manera
sostenida, incluso, desde la década de 1980.

Nada puede explicar estas centurias de migracion mas que la perpetuacion de
la miseria, la opresion, la inequidad y el despojo a que ha sido sometido el pueblo
g’eqchi desde que el espafiol, el anglosajon, el aleméan o el criollo pusieron sus pies
y se apropiaron de su territorio ancestral.

Entonces, la historia de precariedad de muchos g'eqchies inicia en Alta
Verapaz y se traslada a Petén. Toda la parte sur-occidental del departamento de
Petén tiene poblacion g'eqchi en proceso de incremento y la historia futura de ese
departamento ira indisolublemente unida a las condiciones del desarrollo g’eqchi en
esa fraccion importante del departamento.

Pero haber llegado a un lugar diferente, a condiciones biofisicas distintas y a
un lugar de acogida cultural diferente puede tener implicaciones en la reproduccién
de la cultura tan arraigada por el aislamiento natural en que el grupo g'eqchi se
habia mantenido. Pueden existir cambios en como se conciben respecto a la mezcla
cultural ladina petenera, pero también respecto de los Q'eqchies que se han
guedado en Alta Verapaz. Un efecto importante puede ser la pérdida de la lengua en
las futuras generaciones si su contigliidad ladina es numéricamente superior, lo cual
tendria efectos importantes en todas las dimensiones de su identidad grupal.

Por otro lado, ¢ la llegada al departamento de Petén ha constituido una mejora
socioecondmica 0 so6lo ha cambiado su residencia y no su postracion?
Evidentemente, los g'eqchies estan en el piso de la escala de pobreza del
departamento, pero con todo estan mejor que sus hermanos de Alta Verapaz los

2 , , . ,
Aunque los g’eqchies realmente no eran las personas que se deseaban para colonizar Petén
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indigenas de Petén son el 81% pobres, pero los de Alta Verapaz los son mas, 87%.
La pobreza extrema de los indigenas en Petén es de 34.7%, mientras la de los de
Alta Verapaz es de 48.9%.

La mayoria de los g’eqchis tiene acceso a la tierra en Petén ya sea en egjidos,
parcelas, “agarradas” o en invasiones. En un estudio de 1999 sobre recursos
naturales vinculado a la Encuesta de Salud Materno Infantil, se encontré que el 88%
de los migrantes indigenas en la muestra en Petén tenian tierra en posesion
(Grandia et al 2001:46), parece ser mas critica la situacion en Alta Verapaz.

Esto puede asociarse a lo que en el estudio referido se identificé como efecto
pionero. Al analizar el nivel educativo a lo largo de toda la muestra, se descubri6é que
dadas las categorias de peteneros nativos, peteneros hijos de primera generacion
de migrantes, inmigrantes ladinos e inmigrantes indigenas, habia un gradiente de
educacién que estaba asociado a la mayor permanencia del grupo en el lugar
(Grandia et al 2001:18). Es decir los peteneros nativos mostraron tener mayor nivel
de educacion, que decrecia por las otras categorias hasta llegar a los indigenas. La
inferencia estaba asociada a que los peteneros por el simple hecho de haber estado
alli tenian mejores condiciones socioeconémicas por el “efecto pionero”, se habian
podido adaptar mejor a las condiciones de su ambiente y consecuentemente habia
generado un mejor desarrollo. Esto tiene que ver con mejor posicibn econémica,
mejores empleos, educacion, menor numero de hijos, salubridad y mas como lo
muestra el estudio.

En un sentido y vinculandolo con la migracion q'eqchi, las poblaciones
g’eqchies con mayor permanencia en el departamento, es decir los que han migrado
en tiempos mas tempranos, podrian haber adquirido el “efecto pionero” y estar en
mejores condiciones que los migrantes g'eqchies recientes y éstos mejores que los
g’eqchies rurales que se han quedado en Alta Verapaz.

4.4 LA NECESIDAD DE CARACTERIZAR LAS COMUNIDADES Q’EQCHIES PARA
SU APROPIADA ATENCION EDUCATIVA

A través de la geografia q’eqchi que va desde Alta Verapaz hasta Petén se
pueden encontrar diversas variantes en la conformacién étnica y sociolingulistica de
las comunidades q'eqchies, importantes de entender para las intervenciones de
educacioén, especialmente de educacion bilingtie. A continuaciéon se presenta una
desagregacion que no persigue ser exhaustiva pero que ilustra la importancia de su
consideracion para efectos de servicios educativos.

e Comunidades totalmente g’eqchies y en un contexto regional de monolingliismo
g’eqchi. En estas comunidades la lengua franca es exclusivamente el g'eqchi y
hay un escaso bilingliismo en algunos adultos lideres. Los nifios llegan a la
escuela con un desconocimiento total del castellano. Estas comunidades son
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mucho mas evidentes en Alta Verapaz que en Petén. Tzolebal Q’eqchi en este
estudio, es un ejemplo de este tipo de comunidad.

e Comunidades totalmente q’eqchies, pero cuyo contexto geografico regional esta
asociado a un bilingliismo social. Es el tipo de comunidades que estan cerca de
poblados urbanos o con alta actividad comercial y donde la lengua franca q’eqchi
compite con el castellano. En estas comunidades es frecuente que el bilinglismo
vaya mas alla de los adultos varones y que se incentive desde el hogar la
ensefianza del castellano a los niflos. En consecuencia, los nifios llegan a la
escuela con un conocimiento importante del castellano. La comunidad Kaxlan
A’atin, en este estudio es un ejemplo.

e Comunidades mayoritariamente g'eqchies, pero con una fraccion de poblacion
gue puede ser ladina o de otro grupo étnico. Esto es frecuente en regiones de
frontera cultural o en reasentamientos derivados del desarraigo por la guerra. En
Alta Verapaz la comunidad Victoria 8 de Octubre y en Petén la comunidad Entre
Rios son un ejemplo. En estas comunidades el g’eqchi es la lengua de uso, pero
puede haber uso de otras lenguas y hay mucha diversidad de este tipo de
comunidad. En este estudio se identific6 en Petén nifios ladinos que se han
aculturado g'eqchies y en Alta Verapaz nifilos pogomchies también integrados
totalmente al idioma y la cultura g’eqchi.

e Comunidades que comparten en igual proporciébn poblacion g'eqchi con
poblacion ladina, situacion altamente frecuente en el departamento de Petén. En
este caso la relacion no siempre es armoniosa y una discriminacion sutil en las
escuelas es evidente entre estudiantes. En estos casos la lengua dominante en
la comunidad es el espafiol y los nifios g’eqchies en la escuela tienen pocas
oportunidades de utilizar su idioma.

e Comunidades mayoritariamente ladinas con una fracciéon de poblacion g'eqchi.
Esto es un caso también frecuente en el departamento de Petén. En estas
comunidades desde el punto de vista cultural, los g'eqchies tienen pocas
probabilidades de que sus hijos accedan a educacion bilinglie que reproduzca su
lengua y su cultura. En general la vision es ladina y la lengua de uso el
castellano.

La figura siguiente trata de ilustrar el tipo de comunidades descrito.
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Figura 3. Tipologia de comunidades g’eqchi.

Tipos de comunidades g’eqchies

@ ‘ ‘ aneQCh
ipo D po E

Tipo A Tipo B Tipo C

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

4.5 LOS MUNICIPIOS DEL ESTUDIO EN ALTA VERAPAZ

4.5.1 SAN PEDRO CARCHA. El municipio de San Pedro Carché, junto con

San Juan Chamelco y Coban representan la centralidad urbana en el
departamento de Alta Verapaz. Se tiene evidencia de que en 1877 en el gobierno de
Justo Rufino Barrios al dividir el territorio de las Verapaces en Alta y Baja
Verapaz, San Pedro Carcha fue el primer pueblo de la nueva circunscripcion.
No obstante ello en 1543, el manuscrito del primer alcalde mayor Capitan Martin
Alonzo de la Tovilla mencionaba a San Pedro comouno  de los pueblos de la
Verapaz. Etimologicamente el nombre de Carcha viene de car que significa pez y
cha que es ceniza, en idioma q’eqchi (Municipalidad San Pedro Carcha, 2006).

El municipio de San Pedro Carchd, con una distancia de 217 kilémetros de la
capital, limita al Norte con los municipios de Chisec y Fray Bartolomé de las Casas,
al Este con Cahabon, Lanquin y Senahu, al Sur con Senahd, Tucurd y San Juan
Chamelco, y al Oeste con Cobéan y Chisec., tienen una extension territorial de 1,082
kilbmetros cuadrados. El clima del municipio oscila entre 21° y 25° dada su altura de
1,282 metros sobre el nivel del mar, su precipitacion anual puede llegar hasta 4,400
mm y su zona de vida es bosque muy humedo sub-tropical.

El municipio tiene una topografia bastante quebrada con suelos de formacion
Coban y Campur. Forma parte de la sierra de Chaméa con montafas y cerros. Por su
territorio pasan 26 rios, siendo los mas importantes el Chixoy, el Tzunutz, el Ulpan y
el Cahabdn.

El municipio, especialmente en el casco urbano, tiene servicios de salud,
variadas opciones educativas, infraestructura urbana, transporte y un floreciente
comercio. Las condiciones de vida de las areas urbanas son diametralmente



40

opuestas a la precariedad de su poblacion rural. Hay en el area central del municipio
una gran cantidad de oficinas gubernamentales y no gubernamentales.

Posee cerca de diez sitios arqueologicos y caracteristicas escénicas y
paisajisticas que le hacen una plaza turistica, especialmente por el colorido de sus
costumbres g’eqchies.

Con una poblacién de 102, 557 habitantes, San Pedro Carcha cuenta con 213
aldeas, 219 caserios y 66 fincas. El 55% de la poblacién es catélica, 44% evangélica
y el resto de otras confesiones.

La mayoria de su actividad econdmica esta representada por la agricultura
seguida del comercio. Produce café, cardamomo, maiz, aguacate, frijol y diversas
hortalizas.

4.5.2 MUNICIPIO DE CHISEC. Chisec, con una extension territorial de
1,653.43 kildbmetros cuadrados es actualmente el segundo municipio de Alta
Verapaz, sin embargo el recién creado municipio de Raxuha tomara parte del
territorio, hoy en administracién de Chisec. Dista 290 kildbmetros de la ciudad capital.

Inicialmente llamado Espiritu Santo, se tiene evidencia de su mencién en
documentos oficiales cuando aparece por primera vez en anexos del Decreto
Gubernativo nimero 301 del 28 de diciembre de 1883. Como Chisec, aparece en la
demarcacion politica de la Republica de Guatemala en 1883, una delimitacion
posterior de su territorio ocurre en 1972, (Municipalidad de Chisec, 2008).

Chisec es un municipio con poblacién mayoritariamente g’eqchi, se cree que
sus primeros habitantes fueron originarios de San Pedro Carcha, de hecho el traje
tipico que las mujeres usan es el mismo que visten las de aquél municipio.

Para efectos administrativos, el municipio fue dividido en cinco regiones:
Raxruhd, Canlech, Chiquibul, Sejix y Samococh, cada uno con un alcalde auxiliar de
zona. La municipalidad afirma que hay 235 comunidades que poseen tierra en forma
mancomunada como patrimonio agrario colectivo, ademas de una cantidad de fincas
de propietarios particulares, muchas de ellas desconocidas para el catastro
municipal.

El municipio limita al norte con el municipio de Sayaxché, en el departamento
de Petén, al sur con los municipios de Coban y San Pedro Carchd, al este con Fray
Bartolomé de las Casas y al occidente con el municipio de Coban.
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De acuerdo con el puesto de salud del municipio, la poblaciéon del mismo es
actualmente de 97,489 habitantes, para el 2002, el censo reportaba 69,325
habitantes.

El territorio de Chisec se ubica en parte de las tierras bajas del departamento
de Alta Verapaz. Su tierra quebrada y con delgados suelos constituye una transicion
entre los suelos profundos de la altiplanicie al karst caracteristico de la plataforma de
Yucatan, muy similar a Petén. Su zona de vida es bosque humedo tropical calido,
con precipitaciones la mayor parte del afo.

Chisec es predominantemente agricola, parte de su territorio es cruzado por
la Franja Transversal del Norte, en cuyos proyectos de colonizacion los grupos
g’eqchies han tenido pocas oportunidades y pérdida de territorio. El territorio
produce cardamomo, café, arroz, chile, pimienta gorda, maiz frijol y tubérculos, hay
también una creciente actividad ganadera.

Chisec es irrigado por 26 rios, riachuelos y quebradas, en su territorio se
encuentra parte la sierra de Chinaja, las montafias de Rubel Santo y Tzulul Secha,.
Su flora y fauna es propia de un bosque himedo tropical.

El casco urbano del municipio es relativamente pequefio y por ser un
municipio alejado de Coban, el centro de poder, la infraestructura y los servicios
basicos son mucho menores que en San Pedro Carcha, por ejemplo. Hay dos
agencias bancarias, algunas oficinas publicas, presencia de organizaciones no
gubernamentales y servicios de educacién. Son importantes sus centros turisticos,
especialmente los vinculados a la espeleologia.

4.6 LOS MUNICIPIOS DEL ESTUDIO EN PETEN

4.6.1 SAN LUIS. San Luis es el municipio mas al sur del departamento de
Petén, es ademés es el que se encuentra mas lejano de Flores, el centro
politico del departamento.

El contacto espafiol con la region data desde 1675 con una incursion de
sometimiento y catequizacion a los mopanes por los dominicos provenientes de Alta
Verapaz. La fundacion del municipio data 1708 y oficializandose mediante Acuerdo
Gubernativo del Estado de Guatemala durante la federacién centroamericana
(Municipalidad de San Luis, 2008).

Los origenes del lugar también tienen un referente mitico, vinculado con los
procesos migratorios de los maya mopanes entre su territorio y lo que hoy es Belice
y muestran los procesos de un Petén dinamico y de refugio inmediatamente después
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del contacto espafiol en el Siglo XVI (Schwartz, 1990, Caso Barrera, 2002). La
poblacién original de San Luis son los mayas mopanes, que actualmente tratan de
sobrevivir culturalmente con una gran poblacién g'eqchi y ladina en el municipio.

San Luis tiene una topografia quebrada bastante parecida a Alta Verapaz, por
lo que posiblemente facilité la adaptacion de las primeras migraciones q’eqchies al
departamento. Posee una altura 475 msnm y sus coordenadas son latitud 16° 11'55”
y longitud 89° 26'35”. Su precipitaciéon pluvial puede llegar 1,550 mm y es menos
caluroso gue el norte del departamento.

El municipio de San Luis limita al norte con el municipio de Poptun, al sur con
el municipio de Livingston en Izabal y los municipios de Chahal y Fray Bartolomé de
Las Casas en Alta Verapaz, al este con el distrito de Toledo en Belice y al oeste con
Sayaxché, Petén.

Posee una extension territorial de 2,913 kildmetros cuadrados y tiene varios
rios entre los que se encuentran el Pusila, el rio Blanco, el Temash, el Sarstin y el
Gracias a Dios. Ademas el Santa Isabel o Cancuén, el Trece Aguas, ixbobd, San
Pedro, Machaquilaito, Rio Blanco, Saklic e Ixnoha.

San Luis tiene una poblacion de 62,333 habitantes de los cuales més del 65%
son indigenas mayoritariamente g’'eqchies. La cabecera municipal se encuentra a
122 kilbmetros de ciudad Flores.

El municipio tiene los servicios esenciales, los cuales son menos accesibles
para las comunidades rurales. Hay producciéon de granos basicos especialmente
maiz y frijol, y la ganaderia es una de las actividades productivas mas importantes.

4.6.2 MUNICIPIO DE SAYAXCHE. El municipio de Sayaxché se localiza en el

extremo suroeste del departamento de Petén. Colinda al norte con el
municipio de La Libertad, al sur con el municipio de Chisec en Alta Verapaz, al este
con los municipios peteneros de San Francisco, Poptin y San Luis y al oeste con la
republica de México.

Sayaxché se encuentra a una altura de 125 msnm y sus coordenadas son
latitud 16° 31'46” y longitud 90° 11'23". Su topografia es plana con muchas areas
inundables y sélo existe alturas de 250 metros en el suroeste del municipio,
especialmente en la frontera con Alta Verapaz. La precipitacion pluvial oscila entre
1200mm y 3000 mm por afio y el clima es calido.

El casco urbano del municipio, a orillas del rio La Pasién, se encuentra a 65
kilbmetros de la cabecera departamental y tiene comunicacion por via asfaltada con
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Alta Verapaz, lo que ha permitido mayor facilidad de flujos migratorios g'eqchies
hacia el municipio.

Su extension territorial es de 3,904 kilometros cuadrados, habiendo obtenido
la categoria de municipio por Acuerdo Gubernativo del 4 de diciembre de 1929
(Municipalidad de Sayaxché, 2008). La historia del municipio tiene que ver con la
historia del inicio de la explotacién de madera utilizando los grandes rios Pasion y
Usumacinta. Antes de convertirse en municipio fue un campamento maderero, su
historia también esta vinculada a la explotacién de los recursos fluviales, fue también
uno de los ultimos reductos en el pais del grupo lacandon.

En el municipio de Sayaxché hay 154 centros poblados divididos en ocho
micro regiones, y una poblacion de 79,788, cerca del 68% de su poblacion es
indigena, g’eqchies en su mayor proporcion.

El departamento tiene una gran produccion agropecuaria, produce maiz, frijol,
arroz, pepitoria y chile. En la ultima década se ha intensificado una economia de
plantacion extensiva. Hay en el sur del municipio gran cantidad de acumulacién de
tierra dedicada a plantaciones de palma africana. Son importantes sus recursos
pesqueros dada la presencia de grandes rios en su territorio.

Una actividad importante es la ganaderia que ocupa buena parte del territorio
y el comercio con México utilizando los rios ha sido un sector importante en el
desarrollo del municipio. Recientemente ha tenido problemas derivados del uso de
su territorio para el narcotréfico.



V. METODOLOGIA

Este estudio combina metodologias cualitativas y cuantitativas en un enfoque
mixto. La parte cualitativa se compone de un estudio etnogréfico a nivel de aula y de
comunidad, en tanto la parte cuantitativa presenta una encuesta a maestros, la
aplicaciéon de pruebas de rendimiento y el andlisis de informacion estadistica
disponible tomada de fuentes diversas. La metodologia y los procedimientos de la
colecta de la informacion se detallan a continuacion.

5. 1. LA POBLACION Y LA MUESTRA

Como se ha dicho en anteriores apartados, este estudio estuvo focalizado en
los municipios de San Pedro Carcha y Chisec en el departamento de Alta Verapaz y
en los municipios de San Luis y Sayaxché del departamento de Petén. Como se
define en el capitulo correspondiente, parte de los objetivos incluye entender
comparativamente las condiciones de aprendizaje de nifios g’'eqchies rurales en
ambos departamentos.

Se ubic6é a dos municipios en cada uno de los departamentos mencionados,
tratando que las condiciones de sus poblaciones rurales tuvieran la mayor cantidad
de similitudes posibles. Dado que en Petén los municipios con mayor poblacion
g’eqchi son San Luis y Sayaxché eran los Unicos posibles a integrar el estudio. Se
ubicé a San Pedro Carchad con bastantes caracteristicas similares a San Luis y a
Chisec de la misma forma respecto de Sayaxché. Las caracteristicas de similitud
estuvieron asociadas a aspectos biofisicos, socioecondmicos y culturales de las
poblaciones q'eqchi viviendo en sus localidades. Para ello hubo de recorrer el area
previo a ubicar la muestra en el estudio y tener entrevistas con conocedores e
informantes clave.

En este estudio se utilizaron dos tipos de muestra como se detalla a
continuacion.

5.1.1 MUESTRA TEORICA E INTENCIONADA. Para el primer enfoque del

estudio se precisé una muestra teorica e intencionada (Hernandez, et al,
2006). Este tipo de muestreo a diferencia del aleatorio, busca identificar las unidades
de muestra que posean el constructo a estudiar.

Para el estudio era necesario ubicar escuelas y comunidades con
caracteristicas especiales. Inicialmente interesaba estudiar en cada departamento
una escuela rural con nifios que han aprendido de manera bilingiie hasta tercero
primaria, el grado de interés para la investigacion. De la misma forma dos escuelas
donde los nifios no hubieran tenido la oportunidad de haber estado sometidos a
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educacion bilingle, debiendo ser g'eqchies en ambos casos. Es obvio, dadas las
condiciones de la educacién bilingie en los departamentos mencionados un
muestreo aleatorio hubiera sido dificil. Por otro lado, la metodologia de aproximacién
principal al fenémeno fue etnogréfica, lo que implicaba una muestra reducida.

Una dificultad evidente fue la coincidencia entre las condiciones étnicas,
sociolinguisticas y biofisicas, y los patrones de ensefianza en las escuelas, como se
detalla mas adelante lo que se define operativamente como educacion bilinglie es un
espectro amplio en el campo.

Con todo, establecer con precision los criterios anteriores fue dificil dadas las

limitaciones de tiempo y la muestra fue aproximada lo mas fielmente posible al
constructo.

Con estas condiciones y luego de muchas entrevistas, visitas de pre-muestreo
a diferentes escuelas se definio la muestra de escuelas como sigue:

Tabla 2. Comunidades del estudio.

Departamento Municipio Escuela

Alta Verapaz San Pedro Carcha | Tzolebal Q’eqchi®
Chisec Kaxlan A’atin

Petén San Luis Kutanok
Sayaxché Teep b'ee

Fuente: Elaboracién propia.

Una descripcién de cada una de las escuelas se presenta en el capitulo del
analisis de los resultados.

5.1.2 MUESTRA DE PROFESORES. Dado que la muestra teorica de

escuelas estd limitada a cuatro escuelas, se buscé tener un contexto
interpretativo mas amplio sobre las condiciones y las percepciones del profesorado
gue se encuentra trabajando en las escuelas con nifios g’eqchies en los cuatro
municipios del estudio.

3 L. . . ..
Los nombres de las escuelas se reportan con pseuddnimo para garantizar el anonimato de los participantes
en el estudio.
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Como el area geogréfica incluye dos departamentos y cuatro municipios se
consider6 que esta parte del estudio deberia incluir de manera proporcional la
presencia de profesores y escuelas en la muestra. De modo que se identifico el
namero de profesores trabajando en el area para los dos departamentos y sus
respectivos dos municipios.

Se decidio utilizar un muestreo aleatorio en dos etapas con una estratificacion
tomando los municipios como estrato y las escuelas como conglomerados.

Utilizando el disefio de muestreo en dos etapas (Mayor, 2006; Medina sf.), el
procedimiento asume que los cuatro municipios corresponden a los estratos y
dentro de cada estrato aleatoriamente se selecciona a escuelas que constituyen los
conglomerados.

En total habia una poblacion de 1,564 profesores en escuelas con nifios
g'eqchies y se estim6 un valor de muestra como si fuera aleatorio simple con la
ecuacion siguiente:

k/\2 * p*q *N
n=  [e"2*(N-1)]+k"2*p*q

Donde:

N: es el tamafio de la poblacion

k: es el nivel de confianza; e: el error muestral

p: la proporcién de profesores que poseen la caracteristica en estudio,

g: la proporcién de profesores que no poseen la caracteristica en estudio.

Estratificando en funcién de la proporcién de profesores la muestra fue:

Tabla 3. Muestra de encuesta a profesores

Total
Municipio Poblacion | Muestra Muestra
San Luis, Petén 74 32
Sayaxché, Petén 170 62
Total Petén 244 94
Chisec, Alta Verapaz 358 70
San P. Carcha, Alta Verapaz |962 140
Total Alta Verapaz 1320 210
Totales 1564 304

Fuente: Elaboracién propia.
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5. 2 LA COLECTA DE LA INFORMACION

El estudio se desarroll6 desde febrero de 2008, hasta septiembre del mismo
afio y combiné trabajo en el campo con colecta de datos en las fuentes capitalinas,
cabeceras municipales y departamentales de los departamentos estudiados. En el
primer semestre del afio se hizo el trabajo de campo en Alta Verapaz, mientras en el
segundo semestre la investigacion de campo correspondié al departamento de
Petén.

La colecta de la informacion se realizé mediante diferentes técnicas y en
diferentes tiempos. Inicialmente se revis6 la literatura sobre la materia.
Seguidamente se hizo una aproximacion a la realidad mediante métodos
etnograficos en las comunidades, se hizo observacién en las aulas, se aplicaron
pruebas de rendimiento a los estudiantes y se paso la encuesta a la muestra de
profesores. A continuacion se aportan mas detalles del proceso.

5.2.1 ETNOGRAFIA. Este estudio se concibi6 tratando de entender lo que

pasa en la escuela pero en funcion del contexto socioecondémico y cultural de
la comunidad y el area. Entender el resultado del aula no por un mero interés
psicométrico, sino como resultado de fuerzas configurativas de la realidad g'eqchi
gue trascienden la escuela. En ese sentido el trabajo etnogréfico fue de vital
importancia para establecer un marco que ilumine lo que se encuentra en la escuela.
Si bien los datos cuantitativos dan una fotografia del estado de la situacion, la
etnografia permite entender los procesos que dieron pié a ellos.

Durante dos semanas por mes se estuvo en el campo y mientras por la
mafiana se hacian las observaciones de aula, por la tarde se recorrieron las
comunidades observando y entrevistando a las personas de la comunidad. Este
trabajo etnogréfico se extendié hacia las respectivas cabeceras municipales para
contextualizar a nivel municipal. Este trabajo permitié colectar una gran cantidad de
informacion que complementa el trabajo de observacion del aula y la escuela.

Se realizaron, ademas, grupos focales con profesores y con algunos
estudiantes de las escuelas que forman maestros bilingies en el area.

Durante el tiempo que se estuvo en la escuela se entrevistd a profundidad a
los profesores y se hizo lo propio con estudiantes. Se realizaron ademas entrevistas
a funcionarios, especialistas y académicos del nivel regional, nacional e
internacional. Muchas de las entrevistas fueron, ademas, grabadas y luego
transcriptas para su analisis.
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5.2.2 OBSERVACION EN LA ESCUELA. La observacion de la escuela consto

de dos partes. La primera fue la observacion de la escuela propiamente dicha,
identificando sus espacios fisicos, las caracteristicas del profesorado, del alumnado
en general y las percepciones del director y los maestros. Se levantaron croquis de
la planta fisica de la escuela y del aula de tercer grado, se documentd también
fotograficamente. Cuando fue necesario clarificar algo se buscoé a los lideres de los
padres de familia para triangular la informacion o ampliar la misma.

El segundo proceso de observacion de la escuela y el mas importante para el
estudio fue la observacién dentro de condiciones naturales del proceso de
ensefianza aprendizaje en el aula. Se tom6 como unidad de observacién el aula de
tercer grado, por ser el grado terminal del ciclo de educacion fundamental. Ademas,
por ser un grado donde la desercién empieza a ser mas pronunciada en el area rural
y porque de acuerdo con la teoria de la educacién bilingle, los estudiantes que la
reciben deberian tener en este grado un manejo académico basico de ambas
lenguas.

Con la autorizacién de los profesores se estuvo de observador capturando
todas las incidencias del aula, las relaciones profesor-alumno y las condiciones del
entorno como un todo integral, que en este estudio se identifica como ecologia del
aula. Se pretendio no estudiar el aula en si misma, sino como una prolongacién que
refleja el contexto socioeducativo de la comunidad, de esto la denominacién de
ecologia del aula. La presencia en el aula fue desde antes de iniciar el dia de clases,
hasta que los alumnos se hubieron marchado y por dos semanas consecutivas en
cada escuela. La mayor riqueza de apreciaciones viene de este método.

5.2.3 PRUEBAS ESTANDARIZADAS DE RENDIMIENTO. Con el apoyo del
encargado de pruebas mayas de la Direcciobn General de Estandares y
Evaluacion Educativa (DIGEDUCA) del Ministerio de Educacion, se tuvo acceso
para su aplicacion a la forma A de las pruebas en g'eqchi correspondiente a tercero
primaria para lectura y matematica. Las pruebas fueron traducidas al espafiol con el
apoyo de expertos en Coban y ambas versiones fueron tomadas por los estudiantes.

Las pruebas se pasaron en la primera quincena de septiembre y se
analizaron mediante el paquete estadistico SPSS 15.0. En el -capitulo
correspondiente se analizan los resultados.

5.2.4 ENCUESTA A PROFESORES. Se disefid6 una encuesta dirigida a

profesores que permiti6 colectar informacion sobre datos personales,
caracteristicas de la escuela, situacion laboral y profesional, conocimiento y uso de
la lengua en la ensefianza, percepciones de los padres de familia y percepciones
propias sobre la educacion bilingte.
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La boleta se aplicé a la muestra descrita arriba en una forma aleatoria y
mediante visitas que el investigador realizé en todo el territorio del estudio durante el
afio. La informacion se integr6 en una base de datos y su andlisis se realiz6
mediante el paquete estadistico SPSS 15.0.

5.3 ANALISIS Y TRATAMIENTO DE LA INFORMACION

Se generd dos tipos de informacion, en primer lugar una gran cantidad de
informacion cualitativa, la cual se analiz6 mediante la categorizacion e interpretacion
de gabinete en los espacios temporales inmediatamente posteriores a su colecta.
Cuando fue necesario se regreso al campo para contrastar o ampliar la informacion.

La informacion cuantitativa se analiz6 mediante estadistica descriptiva y en la que
correspondié se hizo analisis estadistico inferencial. Los resultados se integran a
este informe en el capitulo correspondiente.



VI. PRESENTACION DE RESULTADOS
6.1 CARACTERISTICAS DE ESCUELAS Y PROFESORES EN EL AREA BILINGUE

La situacion educativa en el area g’eqchi muestra que se encuentra rezagada
en relacion, incluso, con los cuatro grupos étnicos mayoritarios y mucho mas
respecto de las poblaciones ladinas urbanas.

En general, el &rea bilingle tiene muchas necesidades que no se alcanzan a
cubrir. El poco esfuerzo econdémico para educacion bilingiie se refleja en los
numeros del presupuesto. Para el presupuesto 2008 del ministerio de educacion se
destinaron Q 4, 075, 527,979 para educacion primaria, de los cuales 1.3% fueron
para preprimaria bilingiie y 4.7% para primaria bilingle (Ministerio de Finanzas,
2008). Esto no parece congruente con la poblacion a atender.

Los datos que se analizan a continuacion incluyen toda el area bilingue,
vienen de la actualizacibn mas completa disponible por DIGEBI y corresponden al
afo 2006. Los datos de escuelas con cobertura bilinglie y sus desagregaciones con
frecuencia no son actualizados y el portal del Ministerio de Educacion no tiene este
tipo de desagregacion para este afio. Se presenta la matricula global en preprimaria
y primaria que para 2006 ascendia a 2, 856,198 estudiantes en todos los sectores
(MINEDUC, 2008). Los datos de DIGEBI consideran que en su area de influencia
habia 361,926 estudiantes, lo que representa el 13% de la matricula global de
preprimaria y primaria para ese afio. Dado que la poblacion indigena puede estar,
conservadoramente, en un 40%, es una cobertura aparentemente baja, es ademas,
otra forma de leer las cifras de cobertura.

Los datos de DIGEBI incluyen una desagregacion por departamento lo que
permite inferir que de los estudiantes de primaria en area bilinglie casi el 33% esta
en Alta Verapaz y apenas el 1.6% en Petén.

El gréafico siguiente muestra como la retencion cae casi 30 puntos

porcentuales desde aproximadamente 36% en primero hasta 6% en sexto y
compara Alta Verapaz, Petén y toda el area bilingle.
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Gréfico 5. Comparativo matricula bilingiie

Comparativo matricula bilinglie

M Pais

! Alta Verapaz

m Petén

Fuente: Elaboracion propia con base a DIGEBI 2006.

En el 2006 habia en el area bilinglie 15,232 maestros, de los cuales el 28.5%
correspondia al departamento de Alta Verapaz y el 1.8% a Petén.

Gréfico 6. Maestros en area bilingtie

Maestros en area bilinglie
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Fuente: Elaboracién propia con base a DIGEBI 2006.
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De todos los maestros en el area bilinglie, preocupa que un grupo tan grande
como el 28.8% afirme que ensefia en castellano. El grupo de maestros que dice
ensefar en g'eqchi es el segundo mas grande con un 26.4% del total.

El idioma de uso en las comunidades de escuelas en area bilingiie es
evidentemente mayoritario q’eqchi con un 32.3% del total como se observa en la
gréfica.

Cuando se compara el idioma que se habla en la comunidad con el idioma en
gue ensefia el maestro se encuentra que pese a los esfuerzos que ha estado
haciendo DIGEBI, todavia hay diferencias. Analizando los trece grupos étnicos mas
representativos, que incluye las comunidades castellanas en el area, se nota que
hay més profesores que estando en una comunidad de lengua indigena, no la utiliza
como lengua vehicular de ensefianza. La grafica muestra esto de manera bien
evidente en los grupos linguisticos mayoritarios. En contraposicion se evidencia que
hay una gran cantidad de maestros que ensefia en castellano, cuando el idioma de
la comunidad no es éste.

Gréfico 7. Idioma de la comunidad e idioma en que ensefia

Idiomade la comunidad e idioma en que enseia.
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Fuente: Elaboracién propia con base a DIGEBI 2006.

La grafica muestra que de 4,922 profesores que trabajaban en comunidades
g’eqchi, 4,030 ensefiaban en ese idioma, diciéndolo de otro modo, casi mil no
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ensefian en el lenguaje de su comunidad. Con todo, sélo representa al 18% del total
de profesores en escuelas de ese grupo linguistico, pero en el grupo kaqgchikel este
extremo es 25%, en el mam 27% y en el quiché alcanza el 35%. EI mayor
porcentaje de profesores q'eqchies que ensefian en su propia lengua, comparado
con los otros tres grupos mayoritarios, puede explicar el mejor comportamiento de
este grupo en algunas pruebas mayas nacionales.

La mayor cobertura educativa en el area bilingiie se da en la educacion
primaria y la tendencia es la misma tanto para los departamentos g'eqchies del
estudio como para el resto del area. El hecho que parvulos y la preprimaria bilingle
no rebasen los 20 puntos porcentuales dice mucho de las expectativas de logro
cuando los nifios indigenas ingresan a primer grado, dadas las habilidades
requeridas para el aprendizaje de la lecto-escritura. Si a esto agregamos la falta de
oportunidades de aprendizaje, podemos esperar bastante fracaso escolar como
realmente ocurre. Por otro lado, para el area bilinglie se espera que las escuelas
sean de pre-primaria bilingiie y no de parvulos, de las que todavia hay algun
porcentaje.

La grafica siguiente es elocuente, en cuanto a que la baja cobertura en
educacién pre-primaria bilingtie podria estar incidiendo en el logro escolar de los
nifios indigenas. Ademéas de ingresar a la escuela primaria sin los procesos
cognitivos y psicomotrices que estimula la preprimaria, se enfrentan a un aprendizaje
bilinglie que requiere necesariamente las competencias anteriores.

Gréfico 8. Porcentaje de profesores por nivel.

Porcentaje de profesores por nivel
W Parvulos Pre-Primaria Bil. ® Primaria
78.2 528 76.5
171 19.1
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4.7 5.1 4.4
. | B -
Petén Alta Verapaz Toda drea hilingiie

Fuente: Elaboracién propia con base a DIGEBI 2006

En el area bilingiile son mayoria los profesores de sexo masculino,
acentuandose mucho mas en Alta Verapaz donde solo 3 de cada 10 maestros es
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mujer. La tendencia del profesorado a nivel nacional es mayoritariamente femenina,
lo cual contrasta con los profesores del area bilingtie. Esto se refleja en que muchos
profesores masculinos atienden preprimaria, un grado que en el area ladina se
estereotipa como exclusivo de las mujeres (Grafica 9).

Gréfico 9. Género de los docentes.

Génerode los docentes (%)
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Fuente: Elaboracion propia con base a DIGEBI 2006.

La forma como estan contratados los profesores en el area bilingle y
especialmente en el area de los departamentos con poblacion g’eqchi del estudio es
muy interesante. La mayor cantidad de profesores esta contratada mediante el
programa descentralizado PRONADE. Mientras el 35.5% del total de maestros del
area bilingte esta contratado por PRONADE, en Alta Verapaz el mismo programa
contrataba al 57.4% y en Petén al 69.8%. Consecuente con estos datos, solo 5 de
cada 10 maestros del area bilingle esta4 contratado por el renglon 011, en Alta
Verapaz 4 de cada 10 y en Petén menos de 3 de cada 10. El Ministerio de
Educacion ha anunciado que en el futuro préximo la categoria de contratacion de
profesores sera en renglén 011 para todos.

Grafico 10. Tipo de contrato
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Fuente: Elaboracién propia con base a DIGEBI 2006.
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Los maestros trabajando en el area bilinglie, teéricamente deben tener
nombramiento bilingle, esto implica que ensefian de manera bilingte, por lo que
tienen derecho a un bono por bilingliismo. Casi el 81% de maestros del area bilingle
tiene nombramiento bilingle, dado que el 28.8% dice que ensefia en castellano, es
posible que cerca del 9% estén nombrados en esta categoria sin ensefiar de manera
bilingle (Gréafica 11).

Gréfico 11. Tipo de nombramiento.
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Fuente: Elaboracién propia con base a DIGEBI 2006.

6.2 DESCRIPCION DE LAS ESCUELAS DEL ESTUDIO

6.2.1 ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA “TZOLEBAL QEQCHI", SAN

PEDRO CARCHA, ALTA VERAPAZ. Se decidi6 integrar a la Escuela de la
aldea Tzolelbal Q’eqchi al estudio luego de consultas con personal de DIGEBI en
Alta Verapaz, con profesores conocedores y después de una visita de
reconocimiento para entender si tenia las caracteristicas que los supuestos que la
investigacion pretendia.

Tzolebal Q’eqchi al parecer es una comunidad largamente arraigada al
territorio que ocupa, sus pobladores y los documentos de la municipalidad de San
Pedro Carcha dan cuenta que fue fundada en 1878. Esta limitada al Norte con los
caserio Quixaly y Sesab, al Sur con los caserios Se Kagsis y Chinnuis, al Este con
Sepok | y al Oeste con Raxg’en y Chijalal.

Tzolebal Q’eqchi dista 16 kilbmetros de San Pedro Carcha vy
aproximadamente 237 kildmetros de la ciudad capital. Se le ubica desde la carretera
asfaltada que de Carcha se dirige a Sebol, vy luego tomando un camino vecinal
hacia el poniente, de cerca de 10 kilbmetros con un acceso dificil pero transitable
todo el tiempo.
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La comunidad se compone de 417 familias y 2,043 habitantes. Sus
pobladores tienen al g’egchi como lengua de uso comun, y por estar en un lugar
central para este idioma, mantienen un pronunciado monolingtismo.

Aungue la comunidad tiene un centro de convergencia, la atencion en salud
se hace fuera de la comunidad y la presencia de la auxiliar de enfermeria no es
frecuente. Las enfermedades mas recurrentes son las diarreas y enfermedades
respiratorias.

El acceso al agua es critico, el inico manantial se encuentra a 4 kilometros de
la aldea, por lo que la mayoria de vecinos tienen aljibes para almacenar agua en la
época de lluvia. Aproximadamente el 65% de la poblacion estd conectado a la
energia eléctrica y es necesario mejorar los servicios sanitarios.

El entorno ecologico evidencia que ha sido sometido intensivamente a
produccion, por lo que carecen de reservas de bosque primario. Los remanentes
secundarios muestran una transicién entre el bosque de coniferas al latifoliado. El
territorio es quebrado, con pendientes pronunciadas y esto obliga a un patron de
asentamiento comunitario, disperso, acomodado a las condiciones espaciales de
cerros y valles.

Segun reportes de la municipalidad, cerca del 60% de la poblacién migra para
la época de cosechas hacia las fincas del area, del norte, sur y oriente. La actividad
productiva més importante de la comunidad es la agricultura y cultivan maiz vy frijol,
también hay plantaciones de café y algunos inician la introduccién de brécoli.

La comunidad posee varias tiendas pequefias para el consumo interno y sus
productos agricolas los venden en la comunidad o en San Pedro Carcha que es la
plaza mas cercana. Hay transporte hacia la comunidad por microbuses que recién
han iniciado a operar, anteriormente tenian que salir en camiones.

Hay escuela primaria y pre-primaria anexa, tienen instituto de telesecundaria,
hay iglesia catolica y evangélica, y dos personas de la comunidad tienen vehiculos
de trabajo. El contacto con los vecinos permite entender que hay un monolingtismo
muy fuerte y un patrén cultural endégeno que se reproduce, por la carencia de
contactos frecuentes con personas ladinas.

6.2.1.1 CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA. Tzolebal geqchi es una
escuela primaria completa, con pre-primaria integrada. La escuela se
encuentra adyacente a la iglesia catdlica, en cuyo predio en el pasado funcioné un
cementerio. Toda el area se constituye en el centro de la comunidad y es una
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meseta que por su extensién se constituye en el area publica comunitaria. El edificio
escolar muestra un proceso constructivo realizado por diversas etapas desde
algunas aulas pequefias viejas, hasta un ala de recién pocos afios de construccion.

Figura 4. Fotografia de Escuela Tzolebal Q’eqchi

Fuente: Registro fotografico del estudio.

El croquis fisico levantado muestra que la escuela tiene 11 aulas puras una
de las cuales se improvisa de direccion y sala de sesiones, una bodega, una bateria
de tres sanitarios, una construccion informal para la elaboracion de la refaccion y un
patio de recreo. Las paredes son de block con lamina metdlica y el disefio de
ventilacion no es el mejor. La escuela estd construida en la parte plana de un
parapeto, cuya parte nor-oeste colinda con la pendiente de la escarpa. El predio de
la escuela es relativamente pequefio para las necesidades de la poblacion escolar.
Carece circulacion y la poblacion con frecuencia lo utiliza de atajo para dirigirse
hacia el centro del poblado.

La poblacién escolar para el ciclo 2008 era de 349 estudiantes de los cuales
casi 55% son hombres y 45% mujeres, desagregado por grados se presenta en el
cuadro siguiente:
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Tabla 4. Matricula Escuela Tzolebal Q’eqchi

Matricula EORM Tzolebal Q’eqchi, San P. Carcha, A. V.
Hombres Mujeres Total
Pre-Primaria 20 21 41
Primero 49 39 88
Segundo 32 45 77
Tercero 16 18 34
Cuarto 37 15 52
Quinto 13 11 24
Sexto 23 10 33
Total 190 159 349

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

El director ha sido director con grado y recién hace dos afios fue trasladado
desde el area de Playa Grande. El vive en Coban y viaja diariamente a la
comunidad, cuando antes llegaba a su casa cada mes, aunque aun esta en un area
rural, “hoy en este lugar estoy en la gloria” dijo al preguntarle el tiempo de
permanencia en la escuela.

Incluyendo al director habia ocho profesores, de los cuales dos son hombres
y las demas mujeres. La edad promedio de los profesores es 34.7 afios y el rango va
de 21 hasta 57, de ellos seis tienen contrato 011 y dos contrato temporal con el
ministerio. Cinco tienen nombramiento bilingle y tres monolingle, de todos sélo dos
reciben bono por bilingliismo. Los titulos que los acreditan son 5 de primaria urbana,
1 de preprimaria, 1 de primaria, y solo 1 de primaria bilingue.

Para cuatro de los profesores su lengua materna es el espafiol, tres de ellos
tienen al g’eqchi como lengua materna y una profesora es de lengua mam. Esta
profesora, originaria de San Marcos, tiene problemas con el manejo del espafiol y
todavia no tiene un dominio completo en el uso del gq’eqchi, a la pregunta de como
habia llegado a ese lugar dijo, “aqui me mandaron, aqui me salié mi plaza desde la
primera vez”, esto evidencia las debilidades del sistema, seguro seria més efectiva
en su comunidad linguistica.

En promedio el tiempo de servicio de los profesores es de 11 afios y de
trabajar en la escuela 5.7 afos. De ellos 8 dicen que ensefian en ambos idiomas y
dos solamente en espariol, “ellos me entienden y yo tengo estrategias para que
aprendan, ademas a los papas asi les gusta” dijo una de las profesoras que ensefia
en espafol. Por su parte la profesora de pre-primaria dijo “si les hablo en espariol,
no me escuchan, cuando les hablo en g’eqchi ya me escuchan, ya entienden”.
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Sélo tres de los profesores admitieron haber recibido materiales para EBI el
afio anterior o este, seis de los ocho dijeron que no han tenido visitas de cualquier
técnico o autoridad vinculado con DIGEBI en el dltimo afio, siete que no reciben
acompafiamiento y cuatro admitieron que en el dltimo afio tuvieron algun proceso de
capacitacion.

6.2.1.2 ECOLOGIA DEL AULA DE TERCER GRADO DE TZOLEBAL

Q’EQCHI. La unidad de anélisis primaria para este estudio es el aula de tercer
grado. Este grado tiene elementos importantes, aqui culmina el ciclo de educacién
fundamental (CEF) y se esperaria que en este afio tuvieran las competencias
minimas para adentrarse en el mundo letrado del conocimiento. En comunidades
bilinglies también deberian tener un manejo académico basico en ambos idiomas.
Subliminalmente también se acepta que es el grado casi terminal para muchos
estudiantes indigenas, pobres y rurales. Adicionalmente es uno de los grados que ha
estado siendo monitoreado por el Ministerio de Educacion por mediciones
muestrales a su rendimiento.

La profesora de grado es la profesora con mayor antigiiedad en la escuela, la
de mayor edad y la que tiene mas afios de experiencia en general. Su plaza es
monolingte, no recibe bono por bilingliismo, aunque su lengua materna es q'eqchi y
ensefia casi exclusivamente en esta lengua.

La profesora ha participado en anteriores programas de educacion bilingte y
tiene experiencia en la ensefianza de esta modalidad. Estuvo vinculada al programa
PRONEBI, de cuyas metodologias mantiene materiales, “antes si lo capacitaban a
uno y le daban materiales —dijo- hoy nos tienen descuidados”. En su pequefa
biblioteca de aula se pudo notar la existencia de ediciones viejas de material en
g’eqchi, para tercer y primer grado. Con frecuencia usa estos materiales, pero
especialmente textos en espafiol que el ministerio de educacion le ha proveido.

El aula estd organizada en forma de U con la mayoria de los alumnos
viéndose entre si, al centro de esta U se encuentran dos filas pequefias de
estudiantes. Una cosa interesante es que se marca un corte claro entre hombres y
mujeres, (ver croquis). EI mobiliario consiste en mesitas bipersonales con sillas, en
cuyo extremo se lee que fueron donadas por el programa PROASE de la
cooperacion europea.

El aula es rectangular orientada este oeste, tiene muy buena iluminacién, pero
sus ventanas de vidrio no movibles, pueden ser una molestia a partir de que los
niflos entran acalorados después del recreo en época de verano. Las paredes del
aula son de block y el techo de lamina metalica. Al frente hay una pizarra de material
liso para escribir con marcador de aproximadamente 2 metros de largo por 1 de
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ancho. En el fondo hay un tabique de madera movible, que comunica con el aula
contigua y que se mueve para permitir crear un salon grande para actividades
festivas.

El aula estd decorada con material que la profesora ha utilizado para su
trabajo docente y otras laminas diversas. Hay 9 laminas de Ciencias Naturales, 6 de
Ciencias Sociales, 3 de civismo, un mapa grande del pais. Ademas hay 18 carteles
de figuras geométricas dibujados por los nifios. Hay una decoracién de barriletes
que los nifios elaboraron.

El aula tiene dos libreras donde se guardan los libros siguientes: Médulos de
Aprendizaje para Tercer Grado, volimenes 1y 2; Comunicacion y Lenguaje Tercer
Grado, Aprendamos Castellano en la Escuela Bilingte Intercultural, de DIGEBI de
1997, de éstos hay pocos ejemplares. Ademas Idioma Materno ler Grado Maya-
Q’eqchi de 1997, Matemética Maya — Q’eqchi también edicién de 1997.

En la esquina del aula hay un recipiente para basura y un grupo de escobas,
la profesora no tiene escritorio y ocasionalmente utiliza para revisar las tareas un
escritorio unipersonal de paleta.

El aula forma parte de un ala con dos aulas mas y una pequefia bodega
contigua. Tiene un pasillo frontal hacia el nor-oeste y a continuacion se encuentra el
patio de juego. En su lado este esté el limite del terreno de la escuela, en cuyo final
inicia una pendiente.

Figura 5. Croquis aula de tercer grado, Tzolebal Q’eqchi
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.
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Las clases inician a las 7:30 de la mafiana, pero es habitual que varios de los
nifios lleguen un poco tarde. Muchos de ellos caminan mas de 2 kilbmetros dado el
patrén de asentamiento disperso de la comunidad. Todos los profesores llegan de
Coban o de San Pedro Carcha y antes del inicio de clase la mayoria se reune a
desayunar en un aula y mantienen una reunion informal. En tanto, los alumnos
encargados de cada aula barren, de las aulas polvorientas, el lodo que se amontona,
especialmente en época de lluvias.

De esa cuenta, la primera clase formal, luego de revisar algunas tareas inicia
entre 8:00 y 8:15. El idioma de la clase es el g'eqchi y la profesora solo utiliza el
espafiol en pocas ocasiones o para traducir algo. Los nifios todos hablan g’eqchi
entre si y con la profesora. Solo se pudo identificar uno que con dificultad se
comunicaba en espafiol “porque mi mama, fue... estas trabajando en el pueblo con
unos del castilla...”. Al preguntarseles las preferencias decian “jwal chabil intzolbal
sa castiill pero ink’a ninnau”, es decir que cree que es mejor aprender en castellano,
pero no lo saben.

La profesora al inicio de la clase les informa en g'eqchi la materia que va a
tratar. Los estudiantes pueden tomar un libro de la librera 0 sacan sus propios
cuadernos. La profesora explica el tema con ayuda de la pizarra y con frecuencia
hace preguntas a los alumnos, generalmente al grupo. Es mas comdn que contesten
los varones, pero algunas nifias también participan, sin embargo nunca toman la
iniciativa.

Como los profesores tienen distintas comisiones en la escuela y se hacen
consultas entre si, ademas de un recreo un poco mas largo de lo necesario, en el
tiempo de observaciones se comprobd que el dia de clases sélo alcanz6 para tres
materias en promedio, porque ademas las clases se alargaban enfatizando
matematicas y lenguaje.

6.2.2 ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA KAXLAN A’ATIN, CHISEC, ALTA

VERAPAZ. Kaxlan A’atin es una aldea del municipio de Chisec. Se encuentra
ubicada aproximadamente 10 kilometros de la cabecera municipal de Chisec, en la
carretera asfaltada que conduce a Petén. La comunidad en un sentido y por su
ubicacién se encuentra mas abierta a las influencias culturales externas que la aldea
de la escuela Tzolebal Q’eqchi. Al estar en una regién de trafico constante entre el
norte, Coban y la capital, hay un evidente bilingliismo en la poblaciéon y, en un
sentido mas percepcién urbana, si cabe la metafora. Esto tiene que ver con que
estan muy cercanos a la cabecera municipal de Chisec y la mayoria de compras y
servicios se realizan alli. Consecuentemente no solo los adultos, sino las mujeres y
los nifios van con mas frecuencia al pueblo.
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Los origenes de la comunidad no estan muy claros, pero al parecer se
empez6 a poblar de manera lenta con las migraciones de Carcha. Ha habido entre
ellos una migracibn pogomchi hace dos generaciones, muchos de los alumnos
dijeron que sus abuelos “son de pogomchi” y algunos de los nifios son tri-lingles, y
lo mostraron al investigador hablando en ese idioma entre si.

La comunidad colinda al este con el caserio Vista Hermosa, al oeste con la
cabecera municipal de Chisec, al norte y al sur con areas agricolas. Vista Hermosa,
es una comunidad que esta a escaso un kilbmetro de Kaxlan A’atin.

La poblacién de Kaxlan A’atin es de 224 familias y 1,208 habitantes con un
patron de asentamiento disperso, a lo largo de la carretera asfaltada que desde
Coban conduce a Petén. El area es un paisaje karstico propio de las tierras bajas,
con muy poca vegetacion original en una zona de vida de bosque humedo tropical
célido. Tiene dos épocas al afio, una de lluvia y otra seca, la cual puede ser
particularmente calurosa.

Hay un pequefio centro de atencion en salud con un voluntario comunitario,
pero por la cercania de Chisec, la poblacion busca los servicios de salud alla. Segun
el puesto de salud las enfermedades mas frecuentes son diarreas, parasitismo
intestinal, neumonias e infecciones respiratorias, enfermedades de la piel y la
malaria que es endémica.

Hay en la comunidad pequefias tiendas de productos de primera necesidad,
hay iglesia catdlica y evangélica, hay varios comités organizados que incluye al
consejo de desarrollo local. Varias organizaciones no gubernamentales han tenido
contacto con la comunidad para apoyarlos en salud y actividades productivas. La
lengua franca de la comunidad es el castellano, aunque el g'eqchi es de uso
frecuente.

La fuente principal de la economia de la comunidad es la agricultura,
principalmente siembran maiz y frijol, aunque tienen algunos otros cultivos para
consumo local. En los alrededores hay un paisaje de potreros en fincas ganaderas,
pero ninguna con propietario de la aldea.

6.2.2.1 CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA. La Escuela Oficial Rural Mixta

Kaxlan A’atin se encuentra en el centro de la comunidad, aprovechando un
area bastante plana. En estricto sentido son dos edificios, uno construido para pre-
primaria y el otro para primaria, ambos separados por un cercado, pero contiguos,
sin embargo se usan como una sola escuela.
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El terreno de la escuela es amplio, pero el disefio del edificio hace que no se
utilice bien éste y al estar construida al centro limita los espacios de recreo.

El primer edificio esta construido en el predio donde funcioné anteriormente la
escuela antigua construida de madera en la que una de sus aulas sirve ahora de
cocina. El edificio consta de cuatro aulas que albergan dos secciones de
preprimaria, cuarto grado y primero, también tiene una pequefia bodega. El predio
es grande y esta circulado con postes y alambre de puas.

En la parte este del primer edificio, se encuentra el otro, éste consta de tres
aulas que albergan los grados de segundo, tercero y quinto y sexto juntos. Aqui
también hay un ambiente donde funciona la direccién del plantel. Tiene su propio
cercado y para las dos hay dos sanitarios. Carecen de agua entubada, pero tiene
energia eléctrica, funciona en el edificio por la tarde una escuela de telesecundaria.
Ambos edificios son de reciente construccion y tienen paredes de block y lamina de
metal.

Figura 6. Fotografia escuela Kaxlan A’atin

Fuente: Registro fotografico del estudio.

El momento en que se inicid la observacion en la escuela coincidié con un
proceso de transicion interna. La directora del plantel estaba saliendo por traslado,
ella habia estado por cinco afios en la escuela y es de etnia ladina. En su reemplazo
estaba llegando una profesora nueva a la que le asignaron tercero, porque el
profesor que ahora se queda con cuarto atendia a los dos grupos simultaneamente,
de modo que es un elemento que permite comprender que la influencia actual de los
nifios de tercero, es efecto del profesor de cuarto por lo que se observé trabajando.
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Tabla 5. Matricula Escuela Kaxlan A’atin

Matricula EORM Aldea Kaxlan A’atin, Chisec, A. V.
Hombres | Mujeres | Total

Pre-Primaria 35 30 65

Primero 49 43 92
Segundo 29 18 47

Tercero 22 6 28

Cuarto 21 10 31

Quinto 19 13 32

Sexto 12 12 24

Total 187 132 319

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

La poblacion de estudiantes de la escuela es de 319 de los cuales 58.6% son
hombres y 41.4% mujeres. El detalle por grados se muestra en el cuadro.

Incluyendo a la directora habia siete maestros de los cuales dos son mujeres
y cinco hombres. El profesorado en esta escuela es joven, su promedio de edad es
24.5 afos y su experiencia docente en promedio es de 2.1 afios con un rango que
va de 1 a 6 afios, el tiempo de trabajar en la escuela todavia es menor, 1.5 afios en
promedio.

Solo dos de los profesores estan contratados por el renglén 011, los otros
cinco tienen contrato temporal. De ellos, tres tienen nombramiento bilingiie y cuatro
son nombrados como monolingles. Hay 3 profesores graduados de pre-primaria, 1
de primaria urbana, 1 de primaria rural y dos de primaria bilingtie, sélo uno de todos
ellos cobra bono por bilingtiismo.

De los siete profesores tres tienen al g’eqchi como lengua materna, los otros
cuatro son hablantes de espafiol, sin embargo, dos de ellos ademas hablan g’eqchi.
Dos de los profesores dicen ensefiar exclusivamente en espafiol, cinco lo hacen en
ambos idiomas. Cinco de los profesores dicen no haber recibido materiales de
educacion bilinglie este afio ni el anterior, tres dicen que no han recibido visita de
ningun personero de DIGEBI, otros cinco dicen que no tienen acompafiamiento en
educacion bilingle y cuatro que han recibido algun tipo de capacitacion.

6.2.2.2 ECOLOGIA DEL AULA DE TERCER GRADO DE KAXLAN A’ATIN. El
aula de tercer grado es cuadrada, de paredes de block y techo de lamina,
actualmente esta pintada de rosado y su aspecto denota que no tiene muchos afios
de haber sido construida. Su ventilacion no es la mejor para un ambiente caluroso
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como el area de Chisec, sus ventanales inamovibles parecieran que forma parte de
un disefo uniforme para tierras frias. Por el contrario su iluminacién es muy buena.

El aula estd decorada con carteles que dejé por su paso un estudiante de
magisterio de la escuela bilingtie intercultural en Chisec, que recién dejé de hacer
practicas en el grado. Al frente hay dos carteles de aseo que recuerdan a los nifios
cuando les toca barrer, hay otro del abecedario espafiol, uno mas de asistencia, uno
disefiado para que diariamente cambien la fecha. En el lado sur-este de la clase hay
un horario de clases, que en ninguno de los dias cumpli6é estrictamente la profesora,
ademas en este lado estan tres ventanales grandes.

En el lado norte hay carteles que indican que es el rincon de aseo alusivos al
bafo, cuidado de las uias, peinado, aseo de las manos, cepillado de los dientes.
Tienen un dispositivo con bolsas de tela donde cada alumno pone pasta y cepillo de
dientes que les regalé una organizacion y que eventualmente utiliza después de
refaccionar. También en este lado estd el rincon de medio social y natural con
carteles de los sentidos, aparato reproductor masculino y femenino. Todos los
carteles estan escritos en espafiol.

En el lado nor-oeste hay tres grandes ventanales, la puerta esta en el
extremo, hay una librera y un cartel de expresion artistica. Los nifios estan sentados
en pupitres bi-personales y su distribucion no guarda ningun orden. Para algunas
actividades los estudiantes suelen cambiar de lugar y acomodar el mobiliario de
manera diferente. EIl croquis muestra la distribucion general de los estudiantes.

Figura 7. Croquis de tercer grado, Kaxlan A’atin.
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Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.
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Como se dijo anteriormente, los estudiantes se encuentran sentados en
mesas rectangulares con sillas independientes, las cuales dicen que fueron donadas
por el proyecto PROASE de la Union Europea. La ubicacion de los estudiantes es
aparentemente desordenada, los nifios estan alrededor de sus mesitas y el grupo de
nifias, minoritario, se encuentra por aparte. La profesora explica exclusivamente en
espafiol, aunque tiene al g’eqchi como lengua materna y viste el traje, en muy pocas
ocasionas utiliza el g’eqchi para comunicarse con los nifios. Las veces que lo usa
es, cuando alterada, llama al orden a algunos alumnos traviesos. Los estudiantes
son completamente bilingties, aunque tienen mucha mayor fluidez en su lengua que
en castellano, utilizan los dos idiomas para comunicarse entre si, pero cuando el
dialogo es sobre la clase, el espafiol es la lengua franca. Parece ser que no han
tenido clases sobre escritura del g’eqchi, no hubo evidencia en sus cuadernos de
este grado y por su comportamiento durante las pruebas se confirma.

Hay un evidente nivel de sobre-edad en los estudiantes, algunos de ellos son
verdaderamente grandes y éstos son mas proclives a romper el orden de la clase.
La profesora con su poca experiencia en diversas oportunidades tuvo problemas
para controlar la clase. La actitud de los alumnos es mas distendida, muestran mas
soltura y se manifiesta menos orden que en Tzolebal Q’eqchi.

En forma similar a la escuela de Tzolebal Q’eqchi, el control del tiempo de las
clases puede ser un problema para cubrir los contenidos, el promedio de clases
efectivas diarias durante el periodo de observacion fue de dos. Las clases se
alargan y la transicion de una a otra es dificil. El recreo puede ser particularmente
largo.

Hay una pequefia biblioteca de aula, donde se encuentran los libros
siguientes: Mddulos de Aprendizaje, volumen 3, Tercer Grado, edicién del 2005 del
Ministerio de Educacién, también hay algunos de la edicién del 2002. También hay
de Matemética, Comunicacion y Lenguaje, Entorno Social y Natural. Solo del de
Matemaética hay disponible para todos.

Hay dos ejemplares de Xjolomil Li Tzolok Saka'paay ru Aatinot’aal.
Matematica Il , 3°. Q’eqchi, edicién de 2006.

En abril la profesora de grado llegé a la escuela por contrato y tomé al grupo
de estudiantes de tercero y el profesor que los atendia simultdneamente con cuarto
se quedo con este grado. En cualquiera de los casos ambos profesores tienen poca
experiencia y ensefian en castellano. Los profesores argumentan que los
estudiantes son totalmente bilinglies y que los padres de familia tienen preferencia
por la enseflanza en castellano “porque creen que es superacion” como afirmaron.
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En las entrevistas con los padres se evidencia su bilingtismo y su aceptacion por
gue los nifios aprendan exclusivamente en espafiol.

6.2.3 ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA “TEEP BE'E”, SAYAXCHE, PETEN.

La comunidad de Teep B’ee es una comunidad g’eqchi con apenas 4 familias
ladinas que se han integrado de tal forma a la comunidad, que los nifios de éstas
familias son totalmente bilinglies. Cuando estos nifios estan hablando con sus
comparfieros en la escuela, solo se puede saber que son ladinos cuando la
profesora los identifica. Fue interesante conocer su historia de transculturacion
porgue son casos atipicos, lo comun es lo inverso.

Esta comunidad se encuentra a escasos dos kildmetros del casco urbano de
Sayaxché, Petén y esta conformada por 62 familias y 308 habitantes. La comunidad
estd ubicada cercana a donde funcioné una pista de aviacion en la época del auge
extractivo de Petén y después utilizada por el ejército durante la guerra.

Una caracteristica importante de la comunidad es que por su cercania al
casco urbano y por la carencia de tierras para el cultivo, no mas de 30% de las
familias se dedican exclusivamente a la agricultura. Muchos de ellos se estan
convirtiendo en trabajadores urbanos de servicios, o venden su fuerza de trabajo en
las fincas adyacentes. Solo cuatro familias tienen tierra en propiedad.

La comunidad tiene calles urbanizadas, hay servicio de agua entubada y
durante el tiempo del trabajo de campo, se estaba trabajando en la introduccién de
la energia eléctrica. Hay dos pequefias tiendas y no tienen otro tipo de servicios,
pues la mayoria de necesidades las pueden subsanar en el cercano casco urbano
de Sayaxché, Petén.

Tienen un liderazgo fuerte y proactivo que esta en bastante comunicacion con
los profesores de la escuela. En la entrevista con la supervisora educativa del
municipio se pudo establecer que los padres de familia solicitaron que sélo les
envien maestros bilinglies. Las condiciones de receptividad de esta modalidad son
bastante buenas en la comunidad.

La comunidad apenas tiene diez afios de haberse asentado en la ubicacion
en que se encuentra actualmente, aunque de acuerdo con el trabajo etnogréfico, se
pudo determinar que han tenido asentamientos previos en Petén desde que
migraron de Alta Verapaz. Todavia los maestros de la escuela son nacidos en aquél
departamento.

La pobreza en la comunidad es evidente, sin embargo no llega a los extremos
gue se pueden observar en las comunidades q'eqchies de Alta Verapaz. Esta
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comunidad, pese a su pobreza, es menos pobre que las dos de Alta Verapaz
incluidas en este estudio.

6.2.3.1 CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA. La escuela Teep Be'e se

encuentra casi al centro de la comunidad. Tiene un terreno amplio, pero parte
del mismo se encuentra en un area inundable que se constituye en un problema en
época de lluvia.

La escuela cuenta con dos construcciones. Una en direccion norte sur que
consta de tres aulas mas un espacio para direccion. Esta construccion es de
paredes de block y techo de lamina de metal y se encuentra en muy buen estado.
En este edificio de la escuela, construida por el Fondo Nacional para la Paz
(FONAPAZ), se alberga a pre-primaria, primero y segundo grados.

Hay otra ala que estid orientada este - oeste y también consta de tres
ambientes, sin embargo el edificio fue dejado a medio construir. Solo tiene las
paredes, carece de puertas, ventanas y recién los padres de familia terminaron de
construir la mitad del techo. Durante casi todo el afio los niflos tomaron clase en
aulas gue tenian mitad sombra y mitad sol o agua. El piso continta siendo de tierra 'y
cuando se realizd el trabajo de campo éste lucia lodoso. En este edificio toman
clases tercero, cuarto, quinto y sexto grados.

La escuela tiene una bateria de tres sanitarios, hay una construccién de
material perecedero donde se hace la refaccion, tiene un patio de recreo donde los
nifios juegan futbol. El terreno de la escuela se encuentra sin circular y por la tarde el
edificio es utilizado para que funcione un instituto NUFED.

La fotografia muestra uno de los edificios de la escuela.

Figura 8. Fotografia escuela Teep Be'e.
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Fuente: Registro fotografico del estudio.
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La poblacién escolar de Teep Be’e esta constituida por estudiantes g'eqchies
y unos pocos estudiantes ladinos que por su asimilacién a la cultura g'eqchi no
evidencian serlo. Hay 206 estudiantes en total en la escuela de los cuales el 58%
son hombres y el 42% mujeres. En el cuadro siguiente se desagrega la estadistica
por grado y sexo.

Tabla 6. Matricula escuela Teep Be'e

Matricula EORM Teep Be’e, Sayaxché, Petén
Hombres | Mujeres |Total
Pre-Primaria 15 12 27
Primero 34 27 61
Segundo 24 13 37
Tercero 15 13 28
Cuarto 15 9 24
Quinto 9 9 18
Sexto 8 3 11
Total 120 86 206

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

En cuanto al profesorado de los seis s6lo uno no habla el g'eqchi.
Lamentablemente es la profesora que ensefia en pre-primaria, si bien es indigena,
ella pertenece a la etnia mam y su manejo del g’eqchi es muy basico. Este tipo de
situacion es comun en las escuelas en area q’eqchi, donde los profesores con buen
manejo de la educacién bilingiie no siempre estan en los grados mas apropiados.
Los otros cinco profesores hablan el idioma siendo para cuatro de ellos su lengua
materna.

Cuatro de los profesores tienen nombramiento bilingtie, s6lo uno de ellos esta
en el renglén 011 o presupuestado directamente por el ministerio. Una tiene titulo de
pre-primaria y cinco de primaria bilingle, de ellos solo uno tienen bono por
bilinglismo.

Los profesores de esta escuela son relativamente nuevos, el promedio de
tiempo de servicio es de 6.3 afios y el promedio de dar clases en la escuela es de
3.5.

6.2.3.2 ECOLOGIA DEL AULA DE TERCER GRADO DE TEEP BE'E. Tercer
grado se encuentra en el edificio de la escuela que no se ha completado de
construir. Es un ambiente grande, disefiado para que tenga un compartimiento
central que lo convierta en dos aulas separadas. En tanto eso no ocurra, la tienen
gue compartir cuarto y tercer grados. Como no tienen nada que los separe lo que
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dice un profesor lo escuchan los del grado contiguo y viceversa. Es dificil que no
haya algun nifio distraido por esto en ambas clases.

La mayoria de las nifias utiliza su traje caracteristico, aunque algunas otras ya
utilizan vestuario a la usanza ladina. La profesora viste el traje g’eqchi.

Figura 9. Croquis de tercer grado, Teep Be'e
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Tercer grado es atendido por una profesora joven que esta por segundo afio
en la escuela. Es graduada de la escuela normal bilinglie del municipio, es g’eqchi y
en la clase utiliza ambos idiomas con los estudiantes.

Los estudiantes utilizan escritorios unipersonales de paleta que en la parte de
atras anuncian que fueron donados por la petrolera Perenco. Como el piso es de
tierra, por la humedad del suelo los alumnos tienen que levantarse frecuentemente
cuando las patas de los escritorios se hunden. Por carecer de puertas y ventanas,
cada nifio trae su escritorio del otro edificio y al finalizar la clase lo lleva de nuevo a
guardar a una de las aulas con llave.

Los escritorios estan en forma de U frente a un pequefio pizarrébn que esta
sobrepuesto en unos blocks sobrantes de la construccion. No hay una disposicion
evidente de ordenamiento entre nifios y nifias como se mira en el croquis.

Como ya se dijo, el clima puede afectar el desarrollo de las clases,
especialmente cuando hay demasiada lluvia y viento. Pero la falta de seguridad hace
gue el aula luzca sin ninguna decoracion y la profesora tampoco tiene ninguna
lamina o cartel como recurso didactico. “No podemos tener nada aqui, -dijo- porque
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o lo tira el viento o por la tarde las personas se lo llevan”. Tampoco hay muchos
muebles, la profesora cuando tiene que revisar tareas se sienta en un escritorio de
paleta. Con todo, en esta escuela se determiné que hay mas clases efectivas que
las dos anteriores y el uso del bilingliismo es evidente, durante la clase la profesora
pasa de un idioma a otro, de modo que aunque el castellano es el lenguaje
vehicular, el ge’gchi siempre esta en uso.

Los nifios aqui son totalmente bilingiies y en menor medida las nifias, son
muy abiertos a discutir cosas especificas de su aprendizaje cuando se realizaron
entrevistas etnograficas de aula.

6.2.4 ESCUELA OFICIAL RURAL MIXTA “KUTANOK”, SAN LUIS, PETEN. La

escuela se encuentra en la comunidad Kutanok en San Luis, Petén. La
comunidad se encuentra en el camino que partiendo de Chinchila se dirige hacia
Fray Bartolomé de Las Casas en Alta Verapaz. Para llegar a ella se tiene que tomar
un atajo hacia el sur a inmediaciones de la comunidad llamada La Tortuga. Este
camino de terraceria es pedregoso Yy quebrado, con dificultades de paso
especialmente en la época de lluvias. La distancia hacia San Luis, la cabecera
municipal, es de 16 kilémetros.

Kutanok es una comunidad con larga permanencia en el area. Constituyeron
parte de la tercera oleada migratoria que se relata en un apartado anterior de este
estudio. En consecuencia, la comunidad ha podido acomodarse a las condiciones
del municipio, que son muy parecidas a las de Alta Verapaz.

Pese a ello, en los procesos de adjudicacion de tierras han sido poco
favorecidos y la comunidad se encuentra virtualmente encerrada por fincas
ganaderas y el paisaje karstico es totalmente verde, el color del pasto de los
potreros.

Kutanok es una comunidad pequefia dentro de las 158 comunidades con que
cuenta San Luis. Tiene 45 familias y 268 habitantes, la mayoria de ellos g’eqchies,
aunque hay tres familias ladinas. Como en el caso de Teep Be’e, algunos de los
niflos ladinos aqui hablan perfectamente el g’eqchi y se han integrado muy bien al
grupo. Las niflas g’eqchies en su mayoria utilizan el traje tradicional.

Esta comunidad tiene mucha relacion con g’'eqchies viviendo en Belice, pues
durante la estadia en la comunidad se pudo platicar con dos personas que recién
regresaban de Belice.

En la comunidad se cultiva maiz y frijol, algunos pocos tienen ganado. La
mayoria de los vecinos trabajan como jornaleros en la limpieza de potreros en las
fincas o en actividades vinculadas a la ganaderia.
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Cuando tienen necesidad de comprar sus viveres, ir al puesto de salud o
hacer tramites recurren a San Luis, tienen que salir a la carretera principal en bestia
y luego tomar microbuses que recorren por esa ruta.

La comunidad tiene tres pequefas tiendas, no cuentan con mayores Servicios,
pero tienen energia eléctrica, tienen dificultades con el agua que captan de algunos
pozos artesanales. Es una comunidad pobre, sin embargo dista mucho de evidenciar
la pobreza que aflora en las comunidades rurales lejanas de Alta Verapaz.

En la comunidad se habla el g’eqchi, pero de la misma manera se habla el
castellano.

6.2.4.1 CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA. Como el terreno es quebrado,

se aprovechd una pequefia meseta al este de la comunidad donde se
construyo la escuela. Cuando hubo necesidad de ampliarla con otro edificio, este se
construyo en un terreno contiguo, de modo que hay dos edificios cada uno en su
respectivo terreno circulado.

El edificio que se encuentra hacia el norte es de construccién reciente, esta
conformado por cuatro aulas mas un ambiente para direccién que a su vez sirve de
bodega. En él funciona pre-primaria, primero, segundo, quinto y sexto grados, el
terreno es pequefio y colinda con una depresion al frente y en la parte posterior.

Al sur se encuentra el otro edificio que es una construccibn mas antigua y
tiene dos ambientes donde funciona tercero y cuarto grados. El terreno es mas
grande que el otro edificio, pero igual es pequefio y el patio de juego de los alumnos
es reducido. Como se encuentra en la meseta de un pequefio cerro, el terreno tiene
pendiente por los cuatro lados. En ambos edificios las paredes son de block y el
techo de lamina de metal.

Hay en el segundo edificio una construccion de madera y que hoy tiene la
funcion de bodega, pero que fue el primer edificio escolar, restos de escritorios rotos
se apilan en este ambiente.

Hay dos baterias de sanitarios con dos sanitarios cada uno, uno para nifias y
otro para nifios. La escuela no tiene agua entubada, pero si energia eléctrica, y en la
direccién hay algunos libros que el ministerio ha entregado a la escuela.



Figura 10. Fotografia escuela Kutanok

Fuente: Registro fotografico del estudio.
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En esta comunidad la mayoria son g'eqchies, pero hay como se dijo unas
pocas familias ladinas, algunas de ellas se han integrado totalmente a la cultura
g’eqchi. Los nifios ladinos al estar en un ambiente donde el g’eqchi es el lenguaje
social de los recreos y de los juegos, lo han aprendido y sus actitudes y costumbres
son tan similares que no se puede apreciar diferencias entre ellos. Sélo dos nifias de
piel blanca, y oriundas de Chiquimula no se integran al grupo, ni han aprendido la
lengua, ellas se encuentran en quinto y sexto.

La estadistica de la escuela Kutanoc es de 122 alumnos, de los cuales el
42.6% son hombres y el 57.4% son mujeres. En la tabla que sigue se encuentra la
desagregacion por grados y por sexo.

Tabla 7. Matricula escuela Kutanok

Matricula EORM Caserio Kutanok, San Luis, Petén
Hombres Mujeres | Total
Pre-Primaria 10 12 22
Primero 12 14 26
Segundo 7 13 20
Tercero 6 18 24
Cuarto 4 4 8
Quinto 4 10
Sexto 9 12
Total 52 70 122

Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.
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En esta escuela para el afio 2008 laboraban cinco profesores, de ellos dos
tienen nombramiento bilingle y tres monolingle. Dos de los profesores tienen titulo
de maestras de preprimaria, uno de primaria urbana, uno de primaria rural y uno de
primaria bilingle. Solo uno de ellos cobra bono por bilingtismo.

Solo uno de los profesores tiene al g'eqchi como lengua materna, los otros
cuatro tienen como lengua materna al castellano. De ellos solo dos hablan g’eqchi y
uno lo habla parcialmente. El tiempo promedio que tienen de ensefiar es de 7.8 afios
y el tiempo promedio de ensefiar en la escuela es de 5.8 afios. La profesora que da
pre-primaria es una de las profesoras que no habla el g’eqchi y solo los profesores
de primero y tercero son totalmente bilingtes.

6.2.4.2 ECOLOGIA DEL AULA DE TERCER GRADO DE KUTANOK. El sal6n

de tercer grado de la escuela Kutanok es un salén grande, que se encuentra
en la segunda construccion, contiguo al primer edificio que funcioné como escuela,
construido de madera.

El techo del aula es ldmina metalica que tiene el marron del paso de los afios.
Hay una sola puerta que da hacia el norte, en este mismo lado y hacia el sur, hay
ventanales a partir de una altura de metro y medio, las ventanas estan protegidas
con malla metdlica, pero no tienen vidrio, por lo que cuando llueve se entra el agua.
La ventilacion es buena y la luz también.

Los nifios estan sentados en mesas bi-personales y con sillas individuales.
Esta la mayoria viendo hacia el frente donde hay un antiguo pizarron de madera en
el cual el profesor escribe con yeso que se mira muy poco desde lejos.

En el aula hay mas nifias que nifios y las nifias tienden a estar juntas entre si.
Hay en el aula una pequefa librera donde se apilan varios libros que los estudiantes
utilizan. Al frente y de lado izquierdo el profesor tiene una pequefia mesita, similar a
la que utilizan los nifios, donde revisa las tareas.

Los niflos hablan g'eqchi entre ellos y el profesor, aunque les habla en
g’eqchi, utiliza con mayor frecuencia el castellano. Los nifios no parecen haber
tomado clases en g'eqchi de manera sistematica durante sus anteriores afios de
estudio a partir de lo que manifiestan en las entrevistas. Las nifias usan el traje
caracteristico de los g’eqchis, aunque en toda la escuela hay algunas que ya no lo
usan.
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Figura 11. Croquis de tercer grado, Kutanok.
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Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

El profesor viene en una motocicleta desde Poptin que se encuentra a 36
kilometros de distancia. Ninguno de los profesores es de la comunidad, pero son de
comunidades vecinas y viajan todos los dias.

Al inicio de la mafiana los nifios barren el aula de acuerdo con un turno
establecido. Los que viven un poco mas lejos siempre llegan con unos minutos de
retraso. A las ocho de la mafana el profesor inicia revisando las tareas y luego da
una clase. Antes del recreo siempre trabaja matematica y lenguaje utilizando en
ambos casos los libros en espaiiol que no hay para todos los nifio. El profesor habla
en espafol. El gq'eqchi, mas que lenguaje vehicular de la clase, apoya para
aclaraciones.

Durante la mafiana en todos los dias de observacion no se dieron mas de
cuatro clases, con todo, es uno de los cuatro profesores observados que lleva mas
ordenada la agenda del dia. A las diez tienen receso y los maestros se turnan para
atender una tienda escolar y para entregar una refaccién a los alumnos, los cuales
juegan en el patio de la escuela y otros se van en ese tiempo a la casa para retornar
a la hora de entrada.

En la librera hay 7 unidades de texto para Escuelas Multigrado edicién 2000.
Hay 8 libros de Matematica, de la serie Guatematica y Comunicacion y Lenguaje
para tercer grado. En ninguno de los libros hay cantidad para todos los nifios, por lo
gue éstos se arremolinan alrededor de ellos cuando deben usarlos.
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Los nifios son mucho menos extrovertidos que los de la escuela Teep Be’,
también de Petén.

6.2.5 DATOS COMPARATIVOS DE LAS ESCUELAS DEL ESTUDIO. Se han

tomado algunos datos comparativos entre los maestros de las escuelas en
estudio, que se muestran en el cuadro siguiente. La cantidad de maestros es mayor
en Alta Verapaz que Petén, lo cual tiene que ver con mayor poblacion estudiantil.
Maestros con contrato bilingiie hay mas en Tzolebal Q’eqchi, de Carcha Alta
Verapaz, seguida Teep Be'e, Sayaxché, Petén.

Tabla 8. Caracteristica de los profesores en las cuatro escuelas.

Tzolebal |Kaxlan Teep
Caracteristicas de los docentes | Q'eqchi | A'atin Be’e Kutanok
No. De maestros 8 7 6 5
Maestros con contrato bilinglie |5 3 4 3
Titulo de maestro bilinglie 1 2 5 1
Recibe bono por bilingliismo 2 1 1 1
Lengua materna g'eqchi 5 3 4 1
Habla g'eqchi 5 5 5 2
Edad promedio en afios 34.7 24.6 315 29.4
Afos promedio de servicio 11 2.17 5.5 7.8
Anos promedio en la escuela 5.7 2.7 3.5 5.8

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

La mayor cantidad de profesores que tienen titulo de maestro bilingle esta en
la escuela Teep B’ee, de los cuales so6lo uno no lo es, en las otras escuelas el
ndamero es criticamente bajo. En consecuencia con lo anterior pocos reciben bono
por bilinglismo en todas las escuelas. A diferencia de Kaxlan A’atin y Kutanok, las
otras escuelas tienen al g’eqchi como lengua materna la mayoria de profesores.

Las edades promedio de los maestros muestran todavia una larga vida en la
docencia, y el tiempo promedio de servicio docente a excepcion de Tzolebal Q’eqchi
no es mayor de diez afios. El tiempo de laborar en la escuela, es menor aun, pues
en ningun caso rebasa los 6 afios. El cuadro muestra un resumen de la informacion.

El cuadro siguiente muestra la presencia de algunos elementos que
potencializan el aprendizaje. En la mayoria de ellos el edificio es aceptable, aunque
no suficiente para las exigencias de la Pedagogia moderna y para esperar mejoras
sustanciales en la calidad del aprendizaje. En ninguna hay ambientes adicionales al
aula como bibliotecas amplias y completas, laboratorios o suficiente material
didactico. En todas las escuelas se tuvo el reclamo de la falta de libros y material
did4ctico en g'eqchi, ademés de falta de capacitacion en metodologias de educacion
bilingtie. EIl acceso a libros en la lengua materna es critico para mantenerla, un
experto, el Dr. Loeza (com pers, 2008) afirma que la biblioteca de aula deberia tener
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cuando menos 16 libros en su lengua por alumno, para garantizar un manejo
académico sostenido de la lengua. En algunas aulas no hay ni uno como en Kutanok
0 Teep Be'e.

Tabla 9. Condiciones de las cuatro escuelas.

Tzolebal Kaxlan

Caracteristicas Q'eqchi A'atin Teep B'ee | Kutanok
Estado del edificio Bueno Bueno Malo Regular
Hay biblioteca escolar No Si No Si

Hay biblioteca en 3o. Si Si No no

Hay libros en espariol Si Si Si Si

Hay libros en q'eqchi Si Si No no
Sanitarios apropiados No Si Si no
Areas recreativas Si Si No no

Hay refaccion frecuente | Si Si Si Si

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

6. 3 RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DE RENDIMIENTO

Como se apunt6 en el capitulo de la metodologia, se aplicaron pruebas de
rendimiento a los estudiantes de tercer grado de las cuatro escuelas participantes.
Las pruebas utilizadas fueron la Forma A correspondiente a Matemética y Lectura en
la version g’eqgchi de las pruebas mayas que el Ministerio de Educacion utiliza para
evaluar a los estudiantes maya hablantes. Estas pruebas fueron facilitadas para el
estudio por la persona a cargo en la oficina del disefio de las mismas.

Las pruebas referidas fueron elaboradas por expertos con participacion de
profesionales que tienen como lengua materna el g'eqchi y estdn adecuadas
culturalmente al grupo. Para este estudio, las pruebas se tradujeron al espafiol con
el apoyo de expertos en el idioma para garantizar la fidelidad de su contenido en
ambos idiomas. Ambas versiones, g'eqchi y espafiol de las dos materias, fueron
pasadas a los estudiantes, con un intervalo de tiempo de una semana entre una
version y otra.

Las pruebas fueron calificadas utilizando la teoria clasica de pruebas y
analizados sus resultados con apoyo del paquete estadistico SPSS version 15.0, los
resultados se transformaron en escala de 0 a 100 y en este apartado se presentan
los resultados.

6.3.1 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTURA

6.3.1.1 PRUEBA DE LECTURA EN Q’EQCHI. La prueba de lectura en g'eqchi
constaba de 40 itemes. Se calculd el coeficiente de confiabilidad de Cronbach
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el cual fue de .788, el cual es aceptable, dado el niumero total de estudiantes 113
para las cuatro escuelas.

El promedio de los resultados de la prueba de lectura en idioma g'eqchi en
escala de 0 a 100 se muestra en el cuadro siguiente. Parece ser que las escuelas de
ambos departamentos que se encuentran mas alejadas del urbanismo salen mejor
en lectura g’'eqchi, incluso en el caso de Petén cuya escuela utiliza menos la
educacioén bilingie que Teep Be’e. Al promediar por departamento, Petén muestra
promedio mas alto.

Tabla 10. Promedios de lectura g’eqchi.

PROMEDIOS DE LECTURA Q'EQCHI

Escuela N | Promedio Desv. Est.
Alta Verapaz |Tzolebal Q'eqchi 34139.78 13.59

Kaxlan A'atin 37(32.41 16.8
Petén Teep Be'e 28|36.34 9.06

Kutanok 24(49.79 16.1

Petén 5242.54 14.36

Alta Verapaz 61|36.52 15.41

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Para determinar si las diferencias en los resultados de lectura en g’eqchi son
significativos se hizo una prueba de analisis de varianza (ANOVA), resultando que la
varianza en los promedios de rendimiento entre las cuatro escuelas es significativo,
F=7.022, (3, 113 gl) p < .001.

Para identificar en donde se encontraban las diferencias, se procedio a hacer
la prueba de Tukey, cuyos resultados se muestran en la tabla siguiente:

Tabla 11. Prueba Tukey para lectura q'eqchi.

PRUEBA TUKEY DHS, LECTURA Q'EQCHI
KUTANOK 49.79 | TZOLEBAL 39.78 | TEEP B'EE 36.34 | KAXLAN 32.41

KUTANOK 49.79 10.01* 13.45* 17.93*
TZOLEBAL 39.78 3.44 7.37
TEEP B'EE 36.34 -3.93

KAXLAN 32.41

* Diferencia significativa
Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Se encontré que el promedio de la escuela de Petén, Kutanok (49.79) es
significativamente diferente de las otras tres escuelas, siendo la diferencia més
evidente con la escuela de Alta Verapaz, Kaxlan A’atin (32.41) con una diferencia de
17.93 puntos.
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Se hizo la comparacion de medias entre las escuelas de cada departamento y
entre el promedio de los dos departamentos. En Alta Verapaz se encontr6 que el
promedio de lectura qeqchi de la escuela Tzolebal Q’eqchi (39.78) es
significativamente mayor que el de la escuela Kaxlan A’atin (32.41). Esto puede
deberse al mayor uso del g’'eqchi como lengua vehicular de la ensefianza en la
primera escuela y casi inusual en la segunda. Sin embargo también puede ser un
efecto de encontrarse la comunidad mas lejana de centros urbanos respecto de la
otra, lo que parece ser el caso de Petén. En Petén Kutanok (49.79) tiene un
promedio estadisticamente significativo mayor que Teep Be'e que utiliza mas la
metodologia bilinglie, sin embargo aquella escuela es mas lejana, tiene mayor
tiempo de haber migrado a Petén y tiene menos contacto con lugares urbanos.

Tabla 12. Pruebas t para lectura gq’eghci

PRUEBAS T PARA LECTURA Q'EQCHI POR ESCUELA Y DEPARTAMENTO
Departamento Escuela N Promedio |t Gl p
Alta Verapaz Tzolebal Q'eqchi |34 [39.78 1.849 49.5 |<.05
Kaxlan A'atin 27 |32.41

Petén Teep Be'e 28 [36.34 -3.78 | 50 <.001
Kutanok 24 |149.79

Departamento de Petén 52 |42.54 2.151|110.1 |<.05

Departamento de Alta Verapaz 61 |[36.52

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

El cuadro anterior también muestra que el promedio de Petén (42.54), es
estadisticamente mayor que el de Alta Verapaz (36.52), t = 2.151, (110.1 gl) p < .05.

Se ajustd un modelo de regresion lineal con la nota de lectura g'eqchi,
encontrandose que a partir de 39.78 puntos, se explica 17.38 puntos adicionales por
la pertenencia al departamento de Petén, -13.4 por el no uso de bilinglismo en la
escuela. El modelo explica el 16% de la varianza R? .162, p < .001.

6.3.1.2 PRUEBA DE LECTURA EN ESPANOL. En la prueba de lectura en su

version espariol en todas las escuelas resultdé mayor el rendimiento respecto a
la prueba en g'eqchi, lo cual es consistente con lo que han reportado PRONERE
para las pruebas mayas en general, pero no para el grupo g’eqchi (Baesa, 1999,
2000, 2001), sin embargo como se muestra mas adelante solo en dos escuelas son
significativas esas diferencias. En todo caso en ambas versiones de las pruebas, los
resultados muestran un rendimiento bajo en las cuatro escuelas. Para la prueba de
espafiol, el coeficiente de confiabilidad de Crombach fue de .727, menor que en la
version original g’eqchi.

De manera consistente, en la versién en espafol, el departamento de Petén
tiene mejores promedios como se muestra en el cuadro.
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Tabla 13. Promedios de lectura espafiol.

PROMEDIOS DE LECTURA ESPANOL

Escuela N Promedio | Desv. Est.
Alta Verapaz |Tzolebal Q'eqchi |34 40.37 12.55

Kaxlan A'atin 28 41.43 14.63
Petén Teep Be'e 28 51.25 15.79

Kutanok 24 47.50 8.91

Petén 52 49.52 13.09

Alta Verapaz 62 40.85 13.43

Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

Para determinar si la variacion de los resultados entre las cuatro escuelas es
significativo en la prueba de espafiol, se corri6 una prueba de ANOVA, la cual
muestra que hay diferencias estadisticamente significativas F= 4.365, (3, 113 gl), p <
.05.

Se hizo una prueba de Tukey, la cual determind que las diferencias
significativas se encuentran entre Teep Be'e (51.25) y Kaxlan A’atin (41.43), ademas
entre Teep Be’e y Tzolebal Q’eqchi (40.37) como aparece en la tabla.

Tabla 14. Prueba Tukey para lectura espafiol.

PRUEBA TUKEY DHS, LECTURA ESPANOL

TEEP B'EE 51.25

KUTANOK 47.50

KAXLAN 41.43

TZOLEBAL 40.37

TEEP B'EE 51.25 3.75 10.88* 9.8*
KUTANOK 47.50 6.07 7.1
KAXLAN 41.43 1.06

TZOLEBAL 40.37

* Diferencia significativa
Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Las pruebas t entre las escuelas de los departamentos muestran que entre las
escuelas de Alta Verapaz no hay diferencias estadisticamente significativas en
lectura espafiol, lo mismo ocurre para el departamento de Petén. Sin embargo, el
promedio total del departamento de Petén, es estadisticamente mayor que el
promedio de rendimiento de Alta Verapaz como se presenta en la tabla.



81

Tabla 15. Pruebas t para lectura espafiol.

PRUEBAS T PARA LECTURA ESPANOL POR ESCUELA Y DEPARTAMENTO

Departamento Escuela N Promedio |T gl p

Alta Verapaz Tzolebal Q'eqchi |34 40.37 -0.3 53.5 |[>.05
Kaxlan A'atin 28 41.43

Petén Teep Be'e 28 51.25 1.031 |50 >.05
Kutanok 24 47.50

Departamento de Petén 52 49.52 3.482 |109.5|<.05

Departamento de Alta Verapaz 61 40.85

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Se ajusté un modelo de regresion para el resultado de lectura en espafiol y se
encontré que a partir de 40.85 puntos en la prueba, la Unica variable que explica el
rendimiento es la ubicacion de la escuela g’eqchi en Petén (8.67 punto adicionales).
El modelo explica apenas el 1% de la varianza R?= 0.097, p < .001.

6.3.1.3 DIFERENCIAS EN LECTURA ENTRE QEQCHI Y ESPANOL. Se
aplicaron pruebas t pareadas para determinar si habia diferencias entre los
resultados de lectura en espafiol y en g’eqchi. Se encontré en Alta Verapaz, que la
escuela Tzolebal Q’eqchi que tiene clases exclusivamente en g'eqchi no tiene
diferencias estadisticamente significativas en ambas versiones. En la otra escuela
de Alta Verapaz, Kaxlan A’atin, se encontré que en espafiol rinden mejor.

Para el departamento de Petén no se encontré diferencias en la escuela
Kutanok, pero si hay diferencias en la escuela Teep Be’e, teniendo mejor
rendimiento en su prueba de espafol. Las dos escuelas donde hay mayor
rendimiento en espafiol, son las que estdn mas cerca de centros urbanos en sus
respectivos departamentos.

Con respecto a los departamentos, en Alta Verapaz no hay diferencia
significativa entre la prueba de espafiol y la de g'eqchi, sin embargo, en Petén, el
rendimiento en espafiol es estadisticamente mayor que en g’eqchi. La tabla muestra
los resultados.

Tabla 16. Pruebas t comparacion lectura espafiol — g’eqchi

PRUEBAS T COMPARACION ESPANOL Q'EQCHI

Escuela Espaiiol |Q'eqchi |T gl |P

Tzolebal Q'eqchi 40.37 39.78 0.170 |33 |>.05
Kaxlan A'atin 41.85 32.41 2.154 |26 |<.05
Teep Be'e 51.32 36.34 4.014 |27 |<.05
Kutanok 47.5 49.79 -0.568 |23 |>.05
Petén 49.52 42.55 2.354 |51 |<.05
Alta Verapaz 41.02 36.52 1.628 |60 |>.05

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.
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6.3.2 RESULTADOS EN LA PRUEBA DE MATEMATICA. La prueba de

matematica, al igual que la de lectura, fue elaborada por el Ministerio de
Educacion con pertinencia cultural para los grupos mayas y su elaboracién para este
caso fue en g’eqchi. La prueba al igual que la de lectura, se tradujo del g’eqchi al
espafiol con el apoyo de expertos en la lengua. Sin embargo, al hacer el pilotaje
para este estudio se identificaron dos itemes de probabilidades cuyas respuestas no
estan bien clarificadas y tanto en g’eqchi como en espafiol podrian dar problema en
el analisis. Aunque los itemes no se excluyeron de la prueba, en el analisis se
decidié no incluirlos, por lo que los resultados de estos dos itemes no contaron para
las notas. Es un factor que puede afectar los resultados generales.

El andlisis de las pruebas de matematica siguidé el mismo procedimiento que
para las de lectura. A continuacion se detallan los hallazgos.

6.3.2.1 PRUEBA DE MATEMATICA EN QEQCHI. La prueba de lectura en

g’eqchi tenia originalmente 35 itemes, sin embargo se excluyeron del analisis
dos de ellos, lo que hizo que la prueba calificada final fuera de 33 itemes. Se tuvo
para la versién g’eqchi un coeficiente de confiabilidad de Crombach de 0.839, lo que
representa un muy buen nivel de confiabilidad.

La prueba de matematica muestra resultados mucho mayores que la de
lectura. Los resultados de matematica g'eqchi muestran que el departamento de
Petén tiene un promedio mayor que Alta Verapaz. Muestran, ademas, que las
comunidades mas lejanas de centros urbanos, Tzolebal Q’eqchi en Alta Verapaz y
Kutanok en Petén, tienen mayores promedios que las mas cercanas a centros
urbanos. En la tabla se resumen los resultados.

Tabla 17. Promedios matematica g'eqchi.

PROMEDIOS MATEMATICA Q'EQCHI

Escuela N Promedio | Desuv. Est.
Alta Verapaz |Tzolebal Q'eqchi 33 (60.23 10.78

Kaxlan A'atin 28 [45.20 12.48
Petén Teep Be'e 29 |66.27 14.55

Kutanok 24 |77.73 16.21

Petén 53 |71.46 16.23

Alta Verapaz 61 |53.33 13.75

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Se hizo una prueba de ANOVA, para determinar si la varianza entre las
medias de las cuatro escuelas es significativa. Se comprobé que las diferencias son
estadisticamente significativas F = 26.67, (3, 110 gl), p < .001. Ademas se corri6 la
prueba de Tukey para identificar en dénde estaban las diferencias. Solo las
diferencias entre Teep Be’e y Tzolebal Q’eqchi no son significativas. Los resultados
se presentan en la tabla siguiente:



Tabla 18. Prueba Tukey para matematica g’eqchi.

PRUEBA TUKEY DHS, MATEMATICA Q'EQCHI

KUTANOK 77.73

TEEP BE'E 66.27

TZOLEBAL 60.23

KAXLAN 45.20
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KUTANOK 77.73 11.46* 17.51* 32.53*
TEEP BE'E 66.27 6.04 21.07*
TZOLEBAL 60.23 15.03*

KAXLAN 45.20

* Diferencia significativa
Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

Se corrieron pruebas t para identificar las diferencias entre las escuelas de
cada departamento y entre los departamentos sobre el rendimiento en matematica
en la versiéon g’eqchi de la prueba.

La escuela Tzolebal Q'eqchi tiene un rendimiento significativamente mejor
(60.23) que Kaxlan A’atin (45.20), ambas de Alta Verapaz. En Petén, Kutanok
(77.73) rindi6 significativamente mejor en la prueba que Teep Be'e (66.29). En
ambos casos las diferencias son evidentes y ambas escuelas se encuentran en los
lugares mas lejanos de los centros urbanos. La de Petén tiene mucho mas tiempo
de haber migrado que la de menor rendimiento.

Tabla 19. Pruebas t para matematica g'eqchi.

PRUEBAS T PARA MATEMATICA Q'EQCHI POR ESCUELA Y DEPARTAMENTO

Departamento Escuela N Promedio | T gl p

Alta Verapaz Tzolebal Q'eqchi |33 60.23 5.046 | 59 <.001
Kaxlan A'atin 28 45.20

Petén Teep Be'e 29 66.27 -2.71 |51 <.05
Kutanok 24 77.73

Departamento de Petén 53 71.46 6.458 112 |<.001

Departamento de Alta Verapaz 61 53.33

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Se hizo un modelo de regresion lineal para tratar de explicar el
comportamiento de estos resultados y se determino que el modelo explica el 42% de
la varianza, R? =.419, p < .001, como sigue:

Nota de matematica g’eqchi = 59.47 + 19.31 * estar la escuela en Petén — 13.37 por
encontrarse mas cercana de un centro urbano.

6.3.2.2 PRUEBA DE MATEMATICA EN ESPANOL. La prueba de matematica
en espafiol, como la de lectura se tradujo del g'eqchi, cuidando que mantuviera las
mismas calidades de su construccion en el idioma de origen. Similar a lo que ocurrié
en lectura, el coeficiente de confiabilidad de Cronbach (.756) en matematica en su
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version espafiol fue menor que en la versién g'eqchi, no obstante tiene una
confiabilidad aceptable.

En la prueba de matematica en espafol los resultados son ligeramente
mayores que los de la version g’eqchi. De manera consistente, Petén tiene mejores
promedios y las distancias medias entre las escuelas de ambos departamentos son
relativamente similares.

Tabla 20. Promedios matematica espafiol.

PROMEDIOS MATEMATICA ESPANOL

Escuela N | Promedio Desv. Est.
Alta Verapaz |Tzolebal Q'eqchi 33160.89 8.77

Kaxlan A'atin 28 | 54.69 16.66
Petén Teep Be'e 29(72.41 13.41

Kutanok 23164.94 14.04

Petén 52(69.11 14.07

Alta Verapaz 61|58.04 13.25

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Se corri6 una prueba ANOVA para los resultados de las prueba de
matematica en espafol para identificar si la varianza entre los promedios de las
cuatro escuelas del estudio son significativas. Se encontr6 que hay diferencias
estadisticamente significativas entre las pruebas F = 8.903, (3, 110) gl, p < .001.

Para determinar en donde estan las diferencias, se corri6 una prueba de
Tukey que encuentra que el promedio de Teep B’ee es diferente de Tzolebal Q’eqchi
y Kaxlan A’atin, y que ademas Kutanok es diferente de Kaxlan A’atin.

Tabla 21. Prueba Tukey, matematica espafiol.

PRUEBA TUKEY DHS, MATEMATICA ESPANOL
TEEP B'EE, 72.41 |kUTANOK, 64.94 | TZOLEBAL ,60.89 | KAXLAN, 54.69

TEEP B'EE, 72.41 7.47 11.52* 17.73*
kUTANOK , 64.94 4.06 10.26*
TZOLEBAL, 60.89 6.20

KAXLAN, 54.69

* Diferencia significativa
Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

Se hicieron pruebas t de diferencia de medias para la prueba de matematica
en espafiol. Estas pruebas muestran que en Alta Verapaz Tzolebal Q’eqchi tiene
mejor rendimiento que Kaxlan A’atin y que en Petén, Teep Be'e tiene mejor
rendimiento que Kutanok, contrario a lo que se encontré6 en matemética g'eqchi. Es
decir, las escuelas méas cercanas a centros urbanos tienen mejor rendimiento en
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mateméatica espafiol. El departamento de Petén muestra de nuevo un mejor
promedio que Alta Verapaz, los resultados se resumen en la tabla.

Tabla 22. Pruebas t para matematica espafiol.

PRUEBAS T PARA MATEMATICA ESPANOL POR ESCUELA Y DEPARTAMENTO

Departamento Escuela N Promedio | T gl o]

Alta Verapaz Tzolebal Q'eqchi |33 60.89 1.773139.4 |<.05
Kaxlan A'atin 28 54.69

Petén Teep Be'e 29 72.47 195250 |<.05
Kutanok 23 64.94

Departamento de Petén 52 69.11 4,302 (111 |<.001

Departamento de Alta Verapaz 61 58.04

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

También se ajustd6 un modelo de regresion lineal para la prueba de
matematica en espafiol. El modelo explica el 18% de la varianza R? = .188, p < .001
de la siguiente manera:

Nota de matematica en espafiol = 62.56 + 17.73 * hilingliismo en la escuela -7.87
por mayor ruralidad de la comunidad.

6.3.2.2 DIFERENCIAS EN MATEMATICA ENTRE Q’EQCHI Y ESPANOL. Se

hicieron pruebas t pareadas para determinar si existe diferencias significativas
entre los resultados en las versiones g’'eqchi y espafiol para cada una de las cuatro
escuelas y también para cada uno de los departamentos.

Para Alta Verapaz, se comprob6 que no hay diferencia significativa entre los
resultados de mateméatica en g'eqchi y los de espafiol en la escuela Tzolebal
Q’eqchi, en esta escuela la profesora ensefia exclusivamente en g'eqchi. En Kaxlan
A’atin, también de Alta Verapaz los estudiantes tienen mejor resultado en
matematica espafiol que en matematica q’eqchi y esa diferencia es significativa.

Con relacion al departamento de Petén, los promedios de matematica espafiol
de la escuela Teep Be’e no son significativamente diferentes de los de g’eqchi, pero
los de Kutanok si, resultando que en esta escuela salen mejor en g’eqchi que en
espafiol. El resultado global es una tendencia muy parecida a la de las pruebas
mayas de PRONERE.

A nivel de departamento, en Petén el resultado de g'eqchi no es
estadisticamente diferente del resultado en espafiol, sin embargo para el
departamento de Alta Verapaz si hay diferencias en los promedios de ambas
versiones de la prueba. En cualquier caso en matematica el rendimiento de Alta
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Verapaz es menor que el de Petén, pero a su vez mejor que el que obtuvo en
lectura.

Tabla 23. Pruebas t, comparacion matemética espafiol — g'eqchi.

PRUEBAS T COMPARACION ESPANOL Q'EQCHI, MATEMATICA
Escuela Espanol [Q'eqchi |T gl |[P

Tzolebal Q'eqchi 60.89 60.23 -0.285 [32|>.05
Kaxlan A'atin 54.69 45.2 -2.769 |27|<.05
Teep Be'e 72.41 66.27 -1.59 |28|>.05
Kutanok 64.94 77.73 2.841 |22|<.05
Petén 69.11 71.57 0.757 |51|>.05
Alta Verapaz 58.04 53.33 -2.27 |60|<.05

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.
6. 4 RESULTADOS DE LA ENCUESTA DIRIGIDA A PROFESORES

Como se describe en el capitulo de la metodologia, se disefid y se paso una
encuesta a maestros mediante un disefio en dos etapas a una muestra estratificada
en los cuatro municipios del estudio. Para el departamento de Petén la muestra
incluyé 32 profesores en San Luis y 62 en Sayaxché. En Alta Verapaz se
encuestaron a 70 profesores en Chisec y 140 en San Pedro Carcha, todos en
escuelas del area g’eqchi. A continuacion se resume lo encontrado.

La encuesta solicitaba informacion sobre cuatro aspectos vitales para
entender la conformacion y lo que ocurre en las escuelas. La primera seccion
preguntaba sobre caracteristicas de la escuela, la segunda sobre caracteristicas de
los profesores, la tercera parte sobre las percepciones de los profesores y de los
padres de familia, y la Ultima sobre los servicios de apoyo a la funcion docente. Los
cuatro aspectos muestran una panoramica de la escuela. A continuacién se resumen
los resultados.

6.4.1 CARACTERISTICAS DE LAS ESCUELAS. Se deduce de las respuesta
gue la mayoria de profesores no estd seguro de si su escuela esta en la categoria
de bilingtie, una definicion que es dificil en si misma como se ha discutido en este
estudio, sin embargo son mas las escuelas de esta categoria en Alta Verapaz segun
los maestros (Grafica 12).
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Gréfica 12. Escuelas bilinglies por municipio

Escuelas bilinglies por municipio (%)

H Bilinglie Monolingue

99.1 92.3
79.3
2.5 472
20.7
I

San Pedro Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Buena parte de las escuelas son del programa descentralizado PRONADE,
especialmente en Alta Verapaz, el Ministerio de Educacién ha anunciado que esta
en proceso de homologar el tipo escuela y nombramiento a contratacién bajo el
reglén presupuestario 011 o personal permanente (Grafica 13).

Gréfica 13. Tipo de escuela.

Tipo de escuela (%)
m Oficial De Pronade
94.7 93.1
87.1
71.0
29.0
12.1
San Pedro Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

6.4.2 CARACTERISTICAS DEL PROFESORADO. En los municipios del

estudio de Alta Verapaz, el profesorado es mayoritariamente masculino,
porcentaje que desciende en el departamento de Petén, sin embargo todavia es alto,
dado que la tendencia nacional de los profesores es que domina el sexo femenino.
Esto tiene una explicacion cultural vinculada a las mayores opciones de estudio de
los hombres, y ademas, a la ubicacion de las escuelas estudiadas, la mayoria
lejanas de centros urbanos y con dificultades de acceso (Gréfica 14).



88

Gréfica 14. Sexo del maestro

Sexo del maestro (%)
m Masculino Femenino
86.0
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San Pedro Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

La edad de los docentes en los cuatro municipios del estudio predice todavia
un tiempo considerable de docencia. Su tiempo de servicio es, ademas, corto. El
promedio general de docencia no es mayor de 8 afios y el tiempo medio de
permanecer en la escuela es mucho menor apenas alcanza los 6 afios en San Luis,
Petén la comunidad con maestros de mayor permanencia en su escuela. Este
escenario permite comprender que con apropiados procesos de capacitacion en
servicio puede haber una buena inversion en la mejora de los servicios educativos
con buen margen de vida. El cuadro presenta un resumen.

Tabla 24. Edad y tiempo de servicio docente.

Promedios de edad y tiempo de servicio docente

Edad |T.de Servicio |En laescuela
San P. Carchd 29.8 6.2 2.8
Chisec 26.7 |4.4 3.4
Sayaxche 28.7 5.8 3.9
San Luis 328 9.8 6.7

Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

La mayoria de profesores en Alta Verapaz tiene como lengua materna el
g’eqchi, en Petén no ocurre lo mismo, lo que implica que hay necesidad de buscar
gue mas jovenes g’'eqchi hablantes se integren a la carrera docente (Grafica 15).
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Gréfica 15. Lengua materna del maestro

Lengua materna del maestro (%)
m Q'eqchi = Espanol m Otra
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SanP. Carcha Chisec Sayaxche San Luis
Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Independiente de su lengua materna, hay profesores que hablan g’eqchi. En
Carcha hay 7% que hablan g'eqchi y no es su lengua materna, 8% en Chisec, 7% en
Sayaxché, pero preocupa que casi 2% en San Luis estén perdiendo su lengua y con
ello evitando su uso vehicular en la ensefianza (Gréfica 16).

Gréfica. 16. Profesores que hablan g’eqchi.

Profesores que hablan q'eqchi (%)

| Si No ™ Unpoco

50.0
7 364
18.9
2233 65104 I I 136

SanP. Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

En un area rural y bilingle todavia se tiene profesores formados como
maestros de primaria urbana, aunque hay un incremento en los acreditados como
profesores de primaria bilinglie, especialmente en Alta Verapaz (Gréfica 17).
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Gréfica 17. Titulo del maestro.

Titulo del maestro (%)
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Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

La modalidad de contratacion de los profesores también marca diferencia
entre Alta Verapaz y Petén, hay mayor contratacion por PRONADE en Alta Verapaz
gue en Petén, en ambos departamentos hay un buen porcentaje de contratos
temporales (Grafica 18).

Gréfica 18. Modalidad de contratacion.

Modalidad de contratacion (%)
m0ll Por contrato ™ Pronade
79.3
69.3
60.22
54.7
40.0
21.9 25.8

14.0 13.8
7.9 5.33 6.9
| . || A mm 1 |

San Pedro Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Hay mucho mas profesores contratados en la categoria de bilinglies en los
municipios del departamento de Alta Verapaz que en Petén. Es interesante que en
San Luis, donde los g'eqchies migraron de manera mas temprana haya menos
profesores contratados de manera bilingle (Gréfica 19).
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Graéfica 19. Tipo de nombramiento.

Tipo de nombramiento (%)
W Bilinglie Monolingue
84.4
69.0
54.7
20.7
SanP. Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Parece ser de acuerdo con lo que los maestros reportan, que en los
municipios del estudio muchos de los que han sido contratados como profesores
bilinglies no reciben el bono creado para incentivarlos (Grafica 20).

Grafica 20. Recibe bono por bilingtismo.

Recibe bono por bilingliismo (%)
W Si N089.7 96.3
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

De las opiniones de los docentes se deduce que se esta incentivando el
bilingliismo en la ensefanza, especialmente en Alta Verapaz, donde 7 de cada 10
maestros lo hacen. El uso exclusivo del espafiol es mayoritario en los municipios de
Petén (Gréfica 21).



92

Gréfica 21. Idioma en que ensefia.

Idioma en que ensefia (%)
M Espanol Q'eqchi ™ Ambos
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

6.4.3 PERCEPCIONES DE LOS PROFESORES. Se evidencia que no hay
congruencia en la lengua en que ensefian y en la que creen que es mas facil
para ensefiar, sin embargo buena cantidad de profesores ensefian en ambas
lenguas en Alta Verapaz, estos porcentajes se reducen drasticamente en los

municipios de Petén (Grafica 22).

Gréfica 22. Lengua que es mas facil para ensefiar.

Lengua que es mas facil para ensenar (%)

M Espanol Q'eqchi  ® Ambas

68.1
60.7 56.0 60.7
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SanP. Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

Es interesante que los profesores de los municipios de Alta Verapaz creen
gue los nifios aprenden mejor en su propia lengua y en segundo lugar aprendiendo
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en ambas lenguas. En Petén la mayoria cree que aprenden mejor en ambas
lenguas, sin embargo hay un porcentaje importante que piensa que el espafiol como
lengua vehicular de la ensefianza es mas facil para que los nifios aprendan (Grafica
23).

Gréfica 23. Lengua mas facil para que los nifios aprendan.

Lengua mas facil para que los nifios aprendan (%)
H Espanol Q'eqchi ® Ambas
59.3
45.245.2
SanP. Carcha Chisec Sayaxche SanLuis

Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

Se les preguntdé a los profesores que dijeran cual es la lengua que sus
compafieros profesores prefieren para ensefar. En esa proyeccién de su percepcion
personal, se nota que las preferencias por el espafiol crecen, incluso, en Alta
Verapaz siendo preocupantes en Petén. En todos los casos el g’'eqchi es porcentaje
bajo, que contrasta con el sentido de la grafica anterior (Gréfica 24).

Gréfica 24. Lengua en que prefieren ensefiar los profesores.

Lengua en que prefieren ensefiar los profesores
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Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.
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Una lectura de la reproduccion cultural de Bordieu y de la hegemonia de
Gramsci se refleja en la gréafica siguiente. Lo que los profesores interpretan de las
percepciones de los padres es que buena parte de ellos quieren que sus hijos
aprendan exclusivamente en espafiol. Estos porcentajes son tan altos como 36% en
Carcha, 48% en Chisec, 49% en Sayaxché y 61% en San Luis. Hay un alto
porcentaje también que prefieren el uso de las dos lenguas y puede ser una noticia
interesante. Sin embargo, la evidencia etnografica en el campo parece sugerir que
es un eufemismo para decir que no quieren el uso del g’eqchi en la escuela, porque
desconocen de las virtudes para el aprendizaje de sus hijos, pero también porque
ven al espafiol como una de las pocas oportunidades de movilidad social (Grafica
25).

Graéfica 25. Lengua de ensefianza que prefieren los padres.
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MW Espaniol Q'eqchi m Ambas

57.7 61.5
48.2 48.2 493 479
36.0
30.8
I 6.3 35 27 7.7 I

SanP. Carcha Chisec Sayaxche San Luis

Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Con todo, la mayoria de los profesores estd convencido que lo més util para
los nifios es que aprendan en ambas lenguas (Grafica 26).

Gréfica 26. Lengua de aprendizaje mas util para el nifio.

Lengua de aprendizaje mas util para el nifio (%)
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.
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6.4.4 SERVICIOS DE APOYO DOCENTE. Una cosa interesante es que la
mayoria de profesores afirmo que sus estudiantes estan en uso de libros de
texto (Gréfica 27).

Gréfica 27. Los nifos usan libros.

Los nifios usan libros (%)
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Fuente: Elaboracion propia con base al estudio.

Lo preocupante es que indistintamente del departamento o del municipio, los
libros a que tienen acceso los estudiantes estan escritos en espafiol (Grafica 28). Es
dificil hablar de educacion bilingie efectiva con un escenario como este.

Gréfica 28. Idioma de los libros.
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.
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Los profesores, ademas manifiestan en su mayoria que no han recibido

materiales para educacion bilingtie (Grafica 29).

municipios.

Es un punto critico en todos los

Gréfica 29. Recibié materiales para educacion bilingue.
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Congruente con lo anterior, muy pocos de ellos afirman que reciben
acompafamiento en educacion bilinglie. Siendo mas critico en los municipios del

departamento de Petén (Grafica 30).

Gréfica 30. Recibe acompafiamiento en educacion bilingie.
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.



Gréfica 31. Recibe capacitaciones en educacion bilingie.
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.

Gréfica 32. Le visitaron el afio pasado de DIGEBI

Le visitaron el afio pasado de DIGEBI (%)
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Fuente: Elaboracién propia con base al estudio.
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Aunque hay un porcentaje que dice que recibe capacitaciones en educacion
bilingle, la mayoria de profesores dice no haberlos recibido (Gréafica 31).

Sin embargo, hay esfuerzos evidentes, la mayoria reporta que han recibido
visitas 0 monitoreo de alguien de DIGEBI en el ultimo afio (Grafica 32).



VIl. DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
7.1 DISCUSION

Este estudio se ha enfocado a entender las condiciones de aprendizaje de los
nifos q'eqchies de Alta Verapaz y Petén, mediante el estudio etnogréfico de dos
comunidades en cada uno de los departamentos contrastandolo con pruebas de
rendimiento. El abordaje del andlisis estd fundado en tres supuestos: a) la
educacion bilingle es un mecanismo importante para mejorar la calidad de la
educacion de los nifios g'eqchies; b) las dindmica migratoria q’eqchi de mas de un
siglo hacia Petén, tiene implicaciones para el rendimiento diferencial de los
estudiantes; y c) la situacion de inequidad y pobreza que se traducen en baja calidad
educativa, se ha incubado en funcién del desarrollo histérico de este grupo, que se
explica en funcion de la reproduccion cultural y hegemonia a que ha sido sometido.
En lo que sigue, se analizara lo encontrado basado en estos tres supuestos.

7.1.1 LA EDUCACION BILINGUE PARA MEJORAR LA CALIDAD DE LA

EDUCACION EN NINOS Q’EQCHIES. La literatura revisada en este estudio y
la evidencia empirica de diversos estudios tratan de demostrar las bondades de
aprender en la lengua materna para estudiantes que tienen un idioma en situacion
diglésica como en el pais. En un andlisis mas pragmatico Vanegas y Petrow
(2008:8) afirman que la inversion en educacion para los grupos menos favorecidos
tiene mejores rendimientos, promoviendo la equidad, de modo que un afio adicional
de educacion se asocia con 10% de incremento en el ingreso. Pero mas importante,
afirman que para los grupos que se encuentran en el 25% de ingresos mas bajos, la
capacidad cognitiva es mas importante que los afios de escolarizacion. En ese
sentido la educacion bilinglie temprana es fundamental para los grupos indigenas
del pais y por supuesto, para los g'eqchis ante la evidencia que muchos de ellos
abandonan la escuela primaria sin concluirla.

Un estudio preparado por la Agencia para el Desarrollo de los Estados
Unidos afirmaba que para garantizar una educacién equitativa en los grupos
indigenas del pais, para el 2008 deberia invertirse 107 millones de dolares en
educacion bilingie (USAID, 2007). El presupuesto del ministerio de educacién solo
tiene dispuesto para este rubro el equivalente de 51 millones de délares (Ministerio
de Finanzas, 2008).

Con la evidente escases de presupuesto la DIGEBI ha estado tratando de
cubrir con educacién bilingte el area g’eqchi. Lo encontrado en el trabajo de campo
demuestra que pese al esfuerzo los alcances son en extremo limitados. Aunque
porcentajes encima del 80% de los nifios tienen algun tipo de acceso a libros, méas
del 70% de estos libros estan escritos en espafiol y no en su lengua materna. Por

aparte, encima del 80% de los maestros se quejo de falta de material bilinglie en su
98
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escuela. Los edificios escolares en el area, aunque han mejorado sustancialmente
en los ultimos afios, todavia necesitan integrar mas de lo que llaman oportunidades
de aprendizaje.

Los maestros son un recurso invaluable, y los maestros bilingles en el area,
mucho més, aunque hay en el departamento de Alta Verapaz mas del 50% de los
maestros acreditados como bilinglies y contratados como tales, en Petén se
evidencia un déficit sustancial. La formacién de maestros bilinglies es una estrategia
importante, sin embargo luego de la creacion de las escuelas normales bilinglies a
éstas no se les ha implementado apropiadamente. La situacién es tan preocupante
gue en el trabajo etnografico se pudo comprobar que la escuela normal bilingle de
Sayaxché de 24 profesores s6lo dos son g’eqchi hablantes y en la de Chisec el
déficit de profesores, aulas y materiales ha sido crénico.

Aunque las escuelas bilingiies estan cumpliendo una funcion necesaria,
todavia la formacién que imparten a los estudiantes por una serie de factores es
precaria. El factor de formacion docente debe fortalecerse, que es uno de los
elementos que ha hecho de Finlandia la potencia educativa, donde el prestigio de la
carrera docente permite que solo uno de cada diez aspirantes sea admitido
(Oppenhaimer, 2008).

Los profesores encuestados evidencian su convencimiento de la importancia
de la educacién bilinglie y la educacion en la lengua materna de sus estudiantes.
Muchos de ellos hacen su labor potencializando la lengua. Aunque un porcentaje
importante afirma que ha recibido visitas de monitoreo de algin miembro de DIGEBI,
mas del 60% se queja de falta de capacitaciéon y entre el 40% y 75% de los
profesores en los cuatro municipios dice no tener acompafiamiento pedagégico en
su labor.

Pese a los valladares con que se encuentra la educacion bilingte en el area
de estudio, la evidencia encontrada en las pruebas de rendimiento confirma para el
estudio que la ensefianza en la lengua materna potencializa el aprendizaje. En la
prueba de lectura en g’eqchi, la escuela Tzolebal Q’eqchi de Alta Verapaz donde la
profesora ensefa exclusivamente en g’eqchi, tuvo un rendimiento significativamente
mayor (39.78) que Kaxlan A’atin (32.41) que ensefia en espafol, (p < .05). En
Petén, en la escuela Kutanok, donde hay mayor monolingtiismo g’eqchi, tuvo mejor
rendimiento respecto Teep Be'e. Estos datos parecen sugerir que el uso de la
lengua materna en la ensefianza tiene efecto positivo en el rendimiento. Una
variable adicional a considerar es que los profesores de tercer grado de ambas
escuelas tienen mayor tiempo de servicio que los otros dos.
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Los resultados de la prueba de lectura en espafiol no muestran diferencias
entre ambas escuelas de los dos departamentos, lo que no da evidencia para
suponer gque en las escuelas del estudio que se ensefia en g’eqchi o de manera
bilingle se rinda mas que en las otras, pero que tampoco afecta en menor cuantia el
rendimiento en espaiiol.

Al comparar los resultados de la prueba de lectura en espafiol con su version
g’eqchi, se encontrd que las escuelas Tzolebal Q’egchi en Alta Verapaz y Kutanok
en Petén, donde hay mayor monolingliismo g'eqchi rinden estadisticamente igual en
ambas versiones de la prueba. Las escuelas en ambos departamentos (Kaxlan
A’atin y Teep Be’e) que estdn mas cercanas a centros urbanos y comerciales tienen
mejor rendimiento en la prueba de espafiol. En el caso de Teep Be’e el mayor uso
de la ensefianza bilingiie puede influir en este resultado.

En la prueba de matematica version g’eqchi, de nuevo la escuela de Alta
Verapaz, Tzolebal Q’eqchi, que ensefia exclusivamente en qg'eqchi tiene un
rendimiento estadisticamente mayor que Kaxlan A’atin. En Petén, Kutanok, la
comunidad donde hay mas monolinglismo g'eqchi vuelve tener un rendimiento
significativamente mayor que Teep Be’e en esta lengua.

Para la prueba de mateméatica en espafiol, en Alta Verapaz la escuela que
utiliza la lengua materna en la ensefianza, Tzolebal Q’eqchi, de nuevo vuelve a
tener rendimiento significativo mayor que la escuela Kaxlan A’atin que ensefia solo
en espafiol. En Petén, la escuela Teep Be’'e, donde hay mayor ensefianza bilingle,
los estudiantes tienen un rendimiento estadisticamente mayor que en Kutanok.

Al comparar la prueba de matematica en espafiol con su versién g'eqchi en
cada escuela, las escuelas donde hay més monolingliismo q'eqchi en Alta Verapaz
(Tzolebal Q’eqchi), tiene igual rendimiento en ambas versiones de la prueba. En
Petén tampoco hay diferencia en Teep Be'e, la escuela donde hay mas bilingtismo.
En Alta Verapaz, Kaxlan A’atin rinde mejor en espafiol que en g’eqchi y en Petén
Kutanok rinde mejor en g’eqchi que en espafiol.

En resumen, la escuela del estudio donde se observéO que ensefian
exclusivamente en g'eqchi y en la que usan metodologia bilinglie, salen mejor en
lectura g’'eqchi que las que usan el castellano como lengua vehicular de la
ensefianza. En lectura en espafiol no muestran diferencias estadisticas
significativas, lo que indica que no rinden menos que las que aprenden
exclusivamente en castellano. Tampoco tienen diferencias entre las versiones
espafiol — g’eqchi de la prueba de lectura.
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En matemética q'eqchi y en matematica espafol, de nuevo la escuela que
usa el g’eqchi como lengua vehicular tiene mejor rendimiento que la que ensefa en
espafiol. La escuela que ensefia de forma bilingle rinde mejor en matematica
espafiol que en g’eqchi.

Las escuelas cuyos alumnos usan mas el castellano y estdn mas cerca de
centros urbanos tienen mejor rendimiento en espafol que en g'eqchi. Este es un
dato nuevo de implicaciones sociolégicas sobre la migracién q'eqchi.

En conclusion, los datos de este estudio parecen confirmar la hipotesis para
estas escuelas que la ensefianza en la lengua materna apoya el rendimiento.

7.1.2 LA DINAMICA MIGRATORIA Q EQCHI Y SUS IMPLICACIONES EN LA

EDUCACION. Este estudio considera la hipotesis que los g’eqchies que han
migrado hacia el departamento de Petén huyendo de la opresién y el despojo en Alta
Verapaz, si bien mantienen niveles de pobreza vergonzosos, no son tan pobres
como sus hermanos rurales que se han quedado en Alta Verapaz.

Como se ha discutido en la revision de literatura, el grupo g'eqchi ha tenido
desde el periodo de contacto espafiol una historia de explotacion quiza mas critica
gue los otros grupos indigenas del pais. Como el Unico mecanismo de resistencia,
muchos de ellos han tenido que migrar hacia lzabal, el sur de Belice y al
departamento de Petén. En este departamento se encuentra el mayor espacio de
acogida del grupo g’eqchi con tendencia al crecimiento de su territorio.

La migracion tiene efectos importantes en el grupo, por un lado tiene
implicaciones psicologicas vinculadas al desarraigo, por otro lado, tiene la
peculiaridad de estereotiparse como extrafio y con derechos disminuidos. Los
g’eqchies en Petén estan asociados con la invasion de tierras y estereotipados como
depredadores causantes del avance de la frontera agricola y destruccion de las
areas protegidas.

Con todo, indicadores importantes sugieren que pueden estar mejor en Petén
gue en Alta Verapaz. En un estudio citado anteriormente (Grandia et al 2001), se
descubrié que un porcentaje alto de g'eqchies tenian en alguna forma tierra en
posesion en Petén. Es un dato importante, dado que huyeron por la pérdida o
expulsion de la suya. Por otro lado los datos de ENCOVI 2006, (INE, 2008) muestran
gue los indices de pobreza y pobreza extrema son mayores en los indigenas de Alta
Verapaz que en los de Petén.

La hipétesis de que haber migrado a Petén les ha mejorado
socioeconOmicamente y que consecuentemente tienen mejores oportunidades de
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aprendizaje se ve reforzada con los resultados de las pruebas de rendimiento.
Como se presenté en el capitulo de resultados, en la prueba de lectura tanto en la
version q’eqchi como en su versidn en espafiol, los estudiantes g’eqchies de las dos
escuelas de Petén tienen significativamente mejor rendimiento que sus homadlogos
de las escuelas de Alta Verapaz.

Por otro lado, para la prueba de mateméatica en ambas versiones, g'eqchi y
espafiol, consistentemente las dos escuelas de Petén tienen resultados mayores
estadisticamente significativos. Esta es una primera evidencia que la migracion a
Petén le podria estar dando mayores oportunidades de movilidad social a los
g’eqchies asentados en ese departamento.

Por otro lado Kutanok, la comunidad que migré a Petén a mediados del siglo
pasado, tiene mejor rendimiento en lectura g’eqchi, en matematica g'eqchi y rinde
igual en lectura espafiol que la otra comunidad de migracion més reciente. Se puede
extrapolar el concepto de “efecto pionero” encontrado en un estudio en Petén
(Grandia et al 2001), en el que por el simple hecho de haber estado antes en el
espacio geografico y social, les ha permitido aprovechar mejor las oportunidades
escasas del medio.

Otro elemento interesante vinculado a la dindmica migratoria y andlisis de
territorio, es que las escuelas mas cercanas a las areas urbanas, tuvieron mejores
rendimiento en las versiones espafiolas de las pruebas que en sus respectivas
versiones en g'eqchi. No es posible saber si esto es una tendencia en el area, pero
si es una hipétesis para estudios posteriores.

En general, de los datos disponibles, se puede concluir que el proceso de
migracion ha tenido implicaciones positivas para el rendimiento de los estudiantes
g’eqchies de las escuelas en Petén, con mejor rendimiento que las de Alta Verapaz.
Esto confirma la hip6tesis de los efectos de la migracion en el aprendizaje para estas
escuelas.

7.1.3 LA REPRODUCCION CULTURAL Y LA HEGEMONIA COMO

CONDICIONANTES DE LA EDUCACION QEQCHI. En la historia de la
educacién en Guatemala, los grupos indigenas han tenido un tratamiento educativo
poco apropiado y hasta la década de 1980 el énfasis era en la castellanizacion en un
proceso de educacion sustractiva de la lengua.

En el pais no so6lo la educacién, sino el acceso a beneficios socioeconémicos,
la justicia y la participacion en las decisiones que los afectan, han estado fuera del
alcance de los grupos indigenas. Un escenario que ha sido patéticamente evidente
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con el grupo g’eqchi (Grandia, 2006). En un sentido la patria del criollo ha seguido
siendo el escenario dominante del grupo ladino.

Lo anterior es un proceso que reproduce la cultura de dominacion en un
contexto hegemonico en el que los indigenas no tienen autonomia de decision.
Como dice Grossberg, “en la hegemonia la gente no tiene que percibir el mundo de
la misma forma, sino aceptar la desigual distribucién de poder riqueza o libertad”
(Grossberg, 2004:52).

Los g’eqchies en Alta Verapaz han discurrido durante su historia en un estado
de sometimiento que es vigente aun. Las disparidades en los indicadores
socioeconomicos entre indigenas y ladinos en ese departamento es un reflejo. Por lo
mismo, los que han migrado a Petén huyendo de la reproduccién y la hegemonia
estdn un poco mejor. El resultado comparativo en los resultados de las pruebas de
este estudio lo confirman.

A lo largo del trabajo etnogréfico, se pudo confirmar que las escuelas donde
se educan los nifios g'eqchies, aunque tienen edificios escolares basicos, éstos
reproducen las condiciones de pobreza de sus comunidades. Los alumnos tienen
pocos textos y material didactico pertinente, sus ambientes de estudio se limitan a
aulas de clase, las pocas bibliotecas son pobres en libros. Sus profesores tienen un
insuficiente proceso de formacion y como ellos mismos los sugieren, necesitan
mayor acompafiamiento y capacitacion en educacion bilinglie. Estos hallazgos
sustentan la hipotesis de trabajo que los nifios g'eqchies carecen de apropiadas
oportunidades de aprendizaje.

Por otro lado, los profesores en el area estan conscientes de las virtudes que
el bilingliismo en la escuela reporta para los nifios g’eqchies. De hecho encima del
70% de los profesores del estudio en Alta Verapaz dicen ensefiar en ambos idiomas
y mas del 40% lo hacen en Petén, aunque menos de ellos en ambos departamentos
afirman que es mas féacil ensefiar en ambas lenguas.

Con todo, cerca del 50% de profesores de Alta Verapaz cree que los nifios
aprenden mas facil en gq’eqchi y ese mismo porcentaje en Petén creen que lo hacen
mejor en ambos. En ambos departamentos mas del 70% creen que lo mas util para
los nifios es que aprendan en ambas lenguas, confirmando la importancia de la
educacién bilinglie quienes a diario se enfrentan a su reto.

Un elemento interesante que refleja la crudeza de la reproduccion cultural y el
nivel de penetracion del pensamiento hegemaonico, se evidencia en las respuestas
de los maestros sobre la preferencia de los padres de familia sobre la educacion de
sus hijos g'eqchies. Cerca del 50% de los padres a lo largo de toda la muestra
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manifiestan que sus hijos aprendan exclusivamente en espafiol a pesar de sus
implicaciones para el retardo de su aprendizaje. El otro gran porcentaje opind que en
ambos idiomas, pero la evidencia etnografica de las entrevistas en las comunidades
sugiere que puede ser un eufemismo para decir que no quieren el uso del g’eqchi en
las aulas. De hecho el porcentaje que dijo que prefieren el uso exclusivo del gq’eqchi
es marginal, no obstante este estudio muestra que puede redundar en mas beneficio
gue solo el castellano.

Los datos anteriores derivados de las encuestas y el contraste etnografico,
confirman la hipétesis de trabajo que dado el contexto hegemonico y de
reproduccion cultural una gran parte de padres del area de estudio todavia desean el
castellano como lengua vehicular para que sus hijos g’eqchies estudien.

La literatura discute con elocuencia la importancia de la ensefianza en el
idioma materno para aprender de manera rapida y efectiva. Los conocedores de los
beneficios cognitivos no dudan para nada de la educacion bilingie y la promueven.
Este nivel de comprension es dificil que lo tenga un g'eqchi monolingiie en una
aldea remota que tiene dificultad para hacer sus gestiones en el pueblo de habla
predominantemente castellana. Tiene dificultades, ademdas, para promocionar su
maiz, su frijol y su chile en el mercado y con frecuencia se siente disminuido al no
poder tener acceso a la lengua franca.

En este mundo ladino-céntrico guatemalteco, donde el poder y la movilidad
social tienen un peso excesivo hacia el castellano, hace que todos sus actores
comprendan que la via esta sefialada y solo queda transitar por ella. Las
condiciones estan dadas para la reproduccion hegemaonica de la bipolaridad étnica
dominantes — subalternos, en cuya dinamica se impone economia, ideologia y
relaciones de poder (Gramsci, 1931; Bordieu y Passeron, 1973).

De esa cuenta el g'eqchi busca con vehemencia que sus hijos abandonen el
monolingliismo étnico y transiten al castellano. La via es la escuela, y con frecuencia
obligan a los profesores a ensefiar solo en castellano a expensas de las dificultades
de aprendizaje de sus hijos. Priva la hegemonia cultural, que es en esencia la
hegemonia econémica, como lo muestran las entrevistas a los padres y de los
profesores que indican la preferencia de los padres por la ensefianza del castellano.
La movilidad del g’eqchi rural como ellos la conciben transita por la castellanizacién
de sus hijos, incluso si el proceso de aprendizaje de la lengua en la escuela fuere
sustractivo. En un sentido, la hegemonia del grupo cultural mayoritario ha hecho que
se interiorice el habitus, de modo que reproducen la cultura subalterna como efecto
del sometimiento hegemonico, en un campo de fuerzas en que son subordinados.
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En general, la educacion de los nifios g’eqchies y la educacion bilinglie como
su vehiculo, avanza con grandes desafios que tienen que ver con el financiamiento
de la misma, para mejorar su pobre desempefio. Pero mas alla, requiere cambios
fundamentales en la estructura de la sociedad y en el enfoque del Estado hacia los
grupos mas pobres, lo cual es la premisa antes de apostar exclusivamente por la
escuela.

7.2 CONCLUSIONES

7.2.1 Los resultados de las escuelas del estudio muestran que en las
escuelas que ensefian en g'eqchi o de manera bilingle, en general tienen mejor
rendimiento que las que ensefian sélo en castellano.

7.2.2 El estudio muestra que en las dos pruebas y en ambas versiones de las
mismas los estudiantes q’eqchies que han migrado a Petén tienen mejor rendimiento
gue los que estan en Alta Verapaz.

7.2.3 Los resultados del estudio, tomandolos con cautela, podrian ser la
primera evidencia que la migracién g'eqchi hacia el departamento de Petén tiene
efectos positivos en su rendimiento y en su educacion en general.

7.2.4 La escuela Tzolebal Q’eqchi cuyas clases son exclusivamente en
g’eqchi no tiene diferencias en el rendimiento ni en lectura ni en matematica en
ambos idiomas de las pruebas.

7.2.5 Las escuelas que se encuentran mas cercanas a centros urbanos o
areas de mucho comercio (Kaxlan A’atin y Teep Be’e) salen mejor en lectura cuando
la prueba es en espafiol y también en matematica con este mismo idioma.

7.2.6 Los resultados de las pruebas de lectura muestran un rendimiento bajo
en ambas pruebas. Los resultados en la prueba de matematica son relativamente
altos para el departamento de Petén, dada la eliminacion de dos itemes los valores
absolutos sobre esta prueba deben tomarse con cautela.

7.2.7 La evidencia etnografica muestra que las condiciones de los edificios
escolares del estudio y su implementacion, carecen de las condiciones apropiadas
para lograr aprendizajes de calidad.

7.2.8 Los datos del estudio y la evidencia etnografica permiten inferir que
dadas las condiciones de sometimiento hegemonico del grupo g'eqchi un alto
porcentaje de padres de familia todavia ve el aprendizaje exclusivo del castellano
como via de movilidad para sus hijos y lo solicitan a los maestros.
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7.2.9 En Alta Verapaz casi el 50% de los maestros del area de estudio tienen
crédito de maestros bilinglies y méas del 80% tiene contrato bilinglie. En Petén los
profesores con crédito de maestro bilingle son menos de 30% y un namero similar
tiene contrato bilingue.

7.3 RECOMENDACIONES

7.3.1 Para comprender mejor el rendimiento de los estudiantes, se sugiere
combinar el proceso de pruebas nacionales con estudios localizados etnograficos
gue aporten informacion explicativa de lo que ocurre en las aulas, especialmente en
los grupos indigenas.

7.3.2 Es necesario fortalecer la educacion bilingle en las comunidades
g’eqchies para lograr una mayor calidad de este importante grupo étnico.

7.3.3 Se debe fortalecer el proceso de formacién y capacitacion de profesores
bilinglies para alcanzar educacion de calidad. Esto pasa por fortalecer e implementar
mas a las escuelas normales bilingles.

7.3.4 Se recomienda fortalecer los procesos de informacion y sensibilizacion a
la comunidad educativa de los grupos indigenas, especialmente en comunidades
g’eqchis, para que comprendan la importancia de que sus hijos aprendan en su
propia lengua.

7.3.5 Las escuelas primarias bilingliies deben ser mejor implementadas para
mejorar las oportunidades de aprendizaje de sus estudiantes. Es necesaria mayor
cantidad de libros en su lengua, material didactico y mejorar la infraestructura.

7.3.6 El sistema de contratacion de profesores se debe unificar con el objetivo
gue los profesores estén durante mas afios en las escuelas y adquieran mayor
compromiso con las mismas. El sistema de contratacion temporal hace que su
compromiso con la escuela sea menor.

7.3.7 En las intervenciones de educacion bilinglie se debe considerar la
situacion étnica y etnolinglistica de las comunidades g’eqchies para que se le dé un
trato diferencial apropiado a cada una segun su caracteristica.

7.3.8 Es necesario adecuar la ubicacion de los profesores, de modo que los
profesores bilinglies atiendan a los estudiantes de los primeros afios. En este
estudio se encontraron casos que los profesores bilingties estaban en los grados de
cuarto a sexto y los monolingties en los grados inferiores.
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7.3.9 El ministerio de educacion a través de DIGEBI debe incrementar los
orientadores técnicos pedagogicos bilinglies y que apoyen a las escuelas rurales,
porque la evidencia en el campo es que son insuficientes.
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UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA -

Facultad de Educacion No.FORM
Maestria en Investigacion Educativa

APRECIABLE MAESTRO: El presente formulario recoge informacién para una tesis de
maestria en educacion, por lo que le rogamos su colaboracién llenando los datos siguientes.

1. Nombre de la
escuela

1.1 Es bilingle la escuela? si no

2. Direccidén de la

escuela
2.1 Edad_____ Sexo M F Lugar donde
vive
3. La escuela es: 4. Su plaza es: 5. Su plaza es:
|| Oficial ]o11 (" | Bilingle
|| De pronade | | Por contrato (" | Monolingue
|| Municipal || De pronade
|©" | Privada (" Otro, diga
6. Su titulo de maestro es de: |7. (Tiene bono por bilingliismo?|8. Su lengua materna es:
| | Pre-primaria C|si | | Espafiol
|| Primaria " |No |~ |Q'eqchi
|| Primaria urbana || Soy bilingiie pero no me || Otra
C | Primaria rural pagan bono. 8.1 ¢Habla Q'eqchi?
] Primaria bilingtie | Si
" |No
|©" | Un poco

8.2 Si habla g'eqchi y no es su lengua materna, édénde lo aprendié?

9. Tiempo de servicio: Tiempo de trabajar en la
escuela:
10. Grado que atiende 11. Ensefia en: 12. i{Los nifios usan libros?
10.1 Los nifios son: " | Espafiol C|si
| Q'eqchies | Q'eqchi T |No
(" | Ladinos | En ambos 12.1 Si usan, estan escritos en
" | Ambos ] Q'eqchi
| | Espafiol

13. Para Ud., es mas facil ensefiar e: Espafiol Q'eqchi En ambos

éPor qué?

14. Para los nifios es mas facil aprender en: Espafiol Q'eqchi En ambos

éPor qué?



https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237
https://comercio.softonic.com/esales/tienda/motor_tienda2.phtml?quehacer=comprar_programa&n_id=237

14.1 Para las nifias es mas facil aprender en: Espafiol Q'eqchi En ambos

éPor qué?

15. La mayoria de profesores prefieren ensefiar en: Espafiol Q'eqchi En
ambos

éPor qué?

16. Los padres prefieren que los nifios aprendan en: Espafol Q'eqchi En
ambos

éPor qué?

17. Segun su criterio, équé es mas Gtil para los nifios?
Aprender en espafiol

Aprender en q'eqchi

Aprender en ambos

éPor qué?

18. ¢Recibid capacitaciones en educacion bilinglie el afio pasado?

No Si. Si marc6 si, diga cuantas recibi6:

19. ¢Recibe acompafiamiento en educacion 20. ¢El afio pasado lo visitaron de DIGEBI,
bilinglie? JEDEBI u OTEBI?

| Si " | No

" [No C|Si

| Muy poco Cuantas veces?

21. Recibié el ano pasado o éste, materiales para educacion bilingtie? Si No

21.2. Si no recibi6, Ud. ha conseguido? E No Si

Si dijo si, édénde consiguio?

22. éCual es su opinidn personal sobre la educacion bilinglie?

23. éDesea agregar algun comentario?
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