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PREFACIO

En el afio 2001, la coordinacion del programa de alfabetizacion de la Asociacion Fe y
Alegria inicié una etapa de transicion marcada por cambios en los puestos directivos de
su sede central y las departamentales. Con ello también nacié el interés por conocer tas
limitaciones que el programa presentaba desde la voz de aquellos que habian
participado en sus programas. Es por ello que este estudio intentd arrojar luces sobre
las satisfacciones e insatisfacciones de las personas que finalizan el proceso de
alfabetizacion, como un punto de partida para una evaluacion mas sistematica del
alcance de [os objetivos de la institucion. A pesar de que este estudio logré contactar a
varios de los participantes, no cabe duda que aun falta un esfuerzo mayor por ampliar
este numero para lo cual se necesitarian recursos y tiempo suficientes pues las

distancias son muy largas y las comunidades poco accesibles por vehiculo.
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Mariangela José Francisco, quien en todo momento apoyé esta investigacion sin
reservas y a todo el personal del programa. También deseo agradecer a l0s hombres y
mujeres de las comunidades de Chelam, Chexap, Piol, Cacalep, Tziminas, Chichina del
municipio de San Sebastian Huehuetenango, por colaborar en este estudio y compartir
sus experiencias y por brindarme alojamiento en sus hogares. Un agradecimiento
especial a Roberto Belarmino Argueta y Alma Sales por ofrecerme su casa como sede
para la investigacion y por el acompariamiento que dieron para realizar las visitas a las

comunidades y apoyarme con la traduccion en los casos en 10s que fue necesario.
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RESUMEN

Este estudio de tipo exploratorio, investigd las motivaciones por las cuales, los
hombres y mujeres de las comunidades del municipio de San Sebastian
Huehuetenango inician un proceso de alfabetizaciéon y los logros que alcanzan al
finalizar las tres etapas que lo conforman. Se analizaron, desde la perspectiva de
género, las diferencias que se dan entre los cambios en la vida de hombres y mujeres
en cuanto al uso que dan a sus habilidades de lectura y escritura y como influyen los
roles asignados culturalmente en el mejor aprovechamiento de dichas habilidades.
Principalmente se observé que a pesar de su nueva condicion de personas alfabetas,
las mujeres siguen teniendo dificultad para acceder a medios de participacion
comunitaria como interfocutoras entre su comunidad y el exterior, a diferencia de los
hombres, a quienes por e! contrario, se les facilita y se les da mayor reconocimiento por
parte de los miembros de su comunidad.
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. INTRODUCCION

Ei analfabetismo en Guatemala es resultado de las politicas de exclusion que se han
practicado desde hace mucho tiempo en nuestro pais. Lo anterior ha propiciado una
acentuacion en los niveles de pobreza y ha sido un obstaculo para el desarrollo de fas
comunidades, especiaimente aquellas ubicadas en el area rural y con poblacion

indigena.

Sin embargo, se ha hecho el esfuerzo por debilitar la exclusiéon educativa, pues se
ha reconocido que una persona alfabetizada es capaz de defender mejor sus derechos,
aumentar sus ingresos y contribuir al desarrollo de su comunidad y por ende, de su
pais. Ademas, es importante recordar que las personas alfabetizadas poseen las
herramientas necesarias para acceder a los medios de informacion escrita y a la vez
aquellas necesarias para tener una movilidad social ascendente y superar las barreras

de la exclusion.

A raiz de la firma de los Acuerdos de Paz, se ha estimulado la promocion de
estrategias educativas coherentes con la realidad del sector rural, atendiendo la
diversidad cultural, genérica y linglistica y que promuevan el desarrolio humano. Sin
embargo, muchas veces esto sélo se ve reflejado en los papeles y no asi en la vida de

los involucrados en esas estrategias.

Es por ello que el presente estudio buscod responder las siguientes preguntas:
¢Hasta qué punto las expectativas de los participantes inscritos en el programa de
alfabetizacién de la Asociacién Fe y Alegria son cumplidas? ¢Qué diferencias en
cuanto al acceso a procesos de participacion comunitaria se han dado entre hombres y
mujeres a raiz de este proceso? Y finalmente, ¢cémo ha cumplido Fe y Alegria sus
objetivos institucionales? Este estudio es exploratorio, dejando la base para futuras

investigaciones que profundicen atin mas este tema
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A. OBJETIVOS

1. General

a. Establecer el impacto del proceso de alfabetizacion en hombres y mujeres del

municipio de San Sebastian Huehuetenango, del departamento de Huehuetenango.

2. Especificos

a. Establecer las razones por las cuales las personas del municipio de San
Sebastian Huehuetenango, deciden alfabetizarse.

b. Establecer el impacto educativo, social y econdmico de la alfabetizacion en
hombres y mujeres del municipio de San Sebastian Huehuetenango que finalizaron vy
aprobaron las tres etapas de alfabetizacion en el proceso 1998-2000.

- ¢.” Establecer las diferencias del impacto de la alfabetizacion entre hombres y
mujeres de San Sebastidn Huehuetenango que finalizaron y aprobaron las tres etapas
de alfabetizacidon en el proceso 1998-2000 desde la perspectiva de género.

B. POBLACION

La poblacion incluyd a todos los participantes del grupo étnico Mam (hombres y
mujeres) que hayan aprobado las etapas del proceso, iniciando en el afio 1998 con la
Etapa Inicial, y finalizando en el afio 2000 con la Segunda Etapa de Post-Alfabetizacion
en el municipio de San Sebastian Huehuetenango, donde tiene influencia la ONG que
ejecuta el proyecto de Alfabetizacion:

-63 personas (17 mujeres y 46 hombres) que finalizaron y aprobaron el proceso
en el afio 2000.

De esas 63 personas, se localizaron 28 de ellas distribuidas entre las 6 aldeas: 7

mujeres y 21 hombres alfabetizados.
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c. METODOLOGIA

Se inicid con trabajo de archivo, en las oficinas del programa de alfabetizacion,
ubicadas en el municipio de Chiantla y San Sebastian Huehuetenago. Se hizo el
seguimiento de cada una de las personas que se inscribid en el anc 1998 en la Etapa
fnicial, que continuaron en 1998 en Post-Alfabetizacién | y finalizaron en el 2000 en
Post-Alfabetizaciéon . Para ello fue necesario hacer una investigacion de archivo en los
cuadros de inscripcion y evaluacidén de las oficinas antes mencionadas. Para evitar
cualquier sesgo se verificaron los datos obtenidos en San Sebastian, con los de

Chiantla y a la vez con las copias que se encuentran en la oficina de Guatemala.

Para el ano 1998 se obtuvo el resultado de 348 inscritos en la Etapa Inicial en ocho
grupos de Alfabetizacion. De los 348 participantes inscritos en Fe y Alegria, Unicamente
finalizaron la Etapa de Post-Alfabetizacién 1l en el afio 2000, 63 personas. Estas 63
personas son aguellas que iniciaron en Fe y Alegria y finalizaron y aprobaron en Fe y
Alegria las tres etapas. No se incluyen aquellas que se adhirieron al proceso mediante
prueba de nivelacion u otros medios en la Etapa de Post-Affabetizacion | o Post-
Alfabetizacion ll. De las 63 personas unicamente 17 son mujeres y 46 son hombres.

Para ese entonces la edad de los participantes oscilaba entre los 13 afios y los 42.

Obtenidos los datos y Ia ubicacidn de las personas, se realizd el trabajo de campo
en dos partes: 1°. Las entrevistas a los participantes de la etapa inicial del arno 2002,
para conocer sus expectativas sobre el proceso de alfabetizacion y 2°. Las entrevistas a
los alfabetizados durante los afios 1998 a 2002.

Se utilizé el método de entrevistas a profundidad utilizando dos instrumentos
basicos: el primero para conocer las expectativas de hombres y mujeres ante un
proceso de alfabetizacion y el segundo para establecer l0s cambios en la vida de
hombres y mujeres a nivel personal, social y comunitario a raiz del proceso de

alfabetizacion.

En el primero de los casos, se entrevistd a 25 personas analfabetas, de la etapa

inicial del programa de alfabetizacion en el afio 2002 (13 mujeres y 12 hombres).




Ademas, se hicieron entrevistas no estructuradas con personal del programa de
alfabetizacion y otros miembros de las comunidades visitadas. Finalmente, la mayor
parte del trabajo de campo se realizé visitando las seis comunidades y localizando a las
personas alfabetizadas en el programa encontrando a 28 personas (7 mujeres y 21

hombres) quienes fueron entrevistadas.

1. Tipo de estudio. EI estudio es exploratorio, dejando base para futuras

investigaciones.

2. Ambito.

Geografico: Las comunidades de Tziminas, Cacalep, Piol, Chelam, Chexap, y
Chichina del municipio de San Sebastian Huehuetenango, del
departamento de Huehuetenango

Temporal: Durante el segundo semestre del afo 2002.

En el capitulo Il se hace una breve descripcion de los estudios que han ayudado a
conformar una teoria de género y a definir su concepto desde el punto de vista
antropolégico. Después, en el capitulo lil. se hace una relacion entre género y
educacién, especificamente en el caso de la alfabetizacion de adultos, desde los
enfoques que ésta ha tenido a lo largo de la historia guatemalteca asi como la influencia
de los cambios dados a nivel mundial en tos foros y coriferencias internacionales y el
énfasis en la alfabetizacion de mujeres. En ef capitulo [V se describe el area de estudio
y se proporcionan datos importantes sobre el contexto local y cultural, describiendo al
grupo étnico Mam vy los roles tradicionales que hombres y mujeres han desempefado.
En el capitulo V se describe el programa de alfabetizacion de la
Asociacion Fe y Alegria y se hace al analisis de las expectativas de los y las

participantes del programa de alfabetizacion.

Finalmente en el capitulo VI se analizan los resultados del estudio finalizando en el

capitulo Vil con las conclusiones de este trabajo.




Il. LA PERSPECTIVA DE GENERO

A. ANTECEDENTES

A lo largo de la historia de la investigacion antropolégica, de una forma u otra, la
Antropologia ha realizado estudios comparativos, que intentan explicar la influencia de
la cultura en la variabilidad de los roles de la mujer y del hombre en diferentes
sociedades. También han intentado explicar los origenes del dominioc masculino sobre

el femenino o han cuestionado la existencia de dicho dominio.

Durante el siglo XIX y principios del siglo XX encontramos estudios pioneros que
intentan separar las diferencias biclégicas y fisicas entre los sexos, de las diferencias

socioculturales entre ellos.

Margareth Mead, en su famoso libro «Coming of Age in Samoa» publicado en 1928,
intenté demostrar que no existen diferencias en el proceso de adolescencia entre las
niflas norteamericanas y las nifias de Samoa, sino en el ambiente social en el que se
desarrolla. A pesar de las criticas recibidas por Derek Freeman (1983), el trabajo de
Mead es un primer intento por explicar que los cambios psicolégicos asociados con la
pubertad no tienen una base bioldgica, sino que se hallan culturalmente determinados.
También en su libro «Sex and temperament in three pnmitive societies» (1935), estudio
las diferencias conductuales de hombres y mujeres entre tres sociedades ubicadas en
Paptta Nueva Guinea'. Concluyé que las diferencias conductuales y de temperamento
son creaciones culturales y que la naturaleza humana es increiblemente variable
(Lamas, 2000:99).

En 1937, George Murdock, en el articulo titulade «Comparative Data on the Divison
of Labor by Sex», concluyd que no todas las especializaciones por sexo, pueden ser
explicadas por las diferencias fisicas entre los sexos. No es la fuerza la que determina si
un hombre o una mujer, elabora un objeto u otro, sino porque ese objeto vaya a ser

utilizado en tareas consideradas femeninas o masculinas.

' Margaret Mead compard la vartiabilidad de personalidades de hombres y mujeres entre los arapesh,
mundugumnor v los tchambuli.
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En 1942, Ralph Linton trazé una distincion entre estatus y rol diciendo que las
personas ocupan un estatus, pero cumplen un papel o rol social. Pero el aporte de
Linton al estudio de los géneros consistio en senalar que todas las personas aprenden
su estatus social y los comportamientos apropiados para ese estatus. Dentro de esa
linea se concebia a la masculinidad y a {a feminidad como estatus instituidos que se

vuelven identidades psicolégicas para cada persona (Lamas, 2000:100).

Ademas se encuentran los estudios de Ruth Bunzel (1929), Phyllis Kaberry (1939),
Ruth Landes (1969), y Audrey Richard, (1956), que investigaron la variabilidad en los
roles del hombre y de [a mujer, y la relacion entre estos roles y ta personalidad. Dichos
estudios fueron hechos desde el punto de vista funcionalista, explicando como se

mantienen y perpetian los sistemas sociales existentes (Rosenbaum y Eber, 1992:xx).

Durante la década de 1970, surgid el nuevo feminismo, que reflexionaba sobre el
origen de la opresion femenina. Asi, las antropélogas feministas intentaron recuperar la
historia de las mujeres. Su influencia también afectd la investigacion antropologica,
iniciandose estudios sobre la naturaleza de los sistemas de género en diferentes
culturas, poniendo en evidencia el sesgo masculino y europeo en los meétodos

anteriormente utilizados por la antrepologia.

En América Latina, los estudios sobre la mujer se iniciaron, mayoritariamente, fuera
del ambito de las universidades en un periodo de crisis econdémicas, regimenes
dictatoriales; e Iimpulsados por agencias de cooperacion internacional. Sus
antecedentes se encuentran en aquellos movimientos de mujeres y feministas que
denunciaban la opresidon politica y discriminacion en los afios setenta en Europa y
Norteamérica.

Michelle Sadler y Maria Elena Acunia (2003:2) distinguen dos periodos en que esos

estudios se insertan en el contexto latincamericano:

1. Investigaciones sobre la condicidn femenina, realizadas en grupos de reflexion de
mujeres, Organismos No Gubernamentales y centros de estudio privados, desde

mediados de la década de los setenta y con fuerza durante los ochenta;




2. Reconocimiento de los Estudios de la Mujer y el Genero como campos

especificos del conocimiento con rango académico, en los noventa.

Al parecer en Centroamérica este proceso se repitio, pero mas tempranamente, es
decir en los anos 90’s. De acuerdo a Norma Vasquez (2001:187) durante el pericdo
1990-1995, los organismos internacionales y las instituciones estatales realizaron la
mayoria de estudios de género, a excepcion del caso de Costa Rica cuyas

investigaciones son realizadas en su mayoria, en las universidades.

Por una parte surgieron los estudios naturalistas, que asumen que el
comportamiente humano y parte de la organizacion social estdn biolégicamente
determinados. Por la otra, se confrontaron con aquelios que defendian la influencia del
medic en el comportamiento humano sin negar que en algunos casos, dicho

comportamiento si tiene bases genéticas, es decir los estudios culturalistas.

Entre los primeros, surgié una coriente radical centrada en lo biologico. Esta
corriente explica -la subordinacién femenina como inevitable, ubicandola, en la
maternidad, considerada como la méxima de las diferencias bioldgicas. Entre estos
estudios se encuentra el de Firestone (1976) que de acuerdo a Lamas (2000:106)
postula que:

«la “"tirania de la reproduccion’ era la causante mas significativa de la
desigualdad entre los sexos y planteaba la reproduccion artificial como Ia
condicion previa y necesaria a la liberacion de las mujeres»

De igual forma, para Catherine MacKinnon la clave del patriarcado estaba en la
propia sexualidad (Scott, 2000:274). Ella sefiald que «La objetificacion sexual es el
proceso primario de la sujecidn de las mujeres» (Scott, 2000:274). Asi, la causa de las
relaciones desiguales entre los sexos son, en definitiva, las relaciones desiguales entre

los sexos.

Entre los segundos, es importante el estudio de William Goode, «The Family», que
subraya que la division sexual es esencialrente cultural, y que solo una pequena parte

de esta division tiene raices bioldgicas (Segalen, 2000:176). Goode demuestra que lo




que en una sociedad es definido como tarea masculina puede ser clasificado como

tarea femenina en otra (Segaten, 2000:176).

Dentro de los estudios culturalistas, surgieron diversas corrientes. Se encuentra
aquella que asevera que el sistema de géneros es construido social y culturaimente,
enfocandose en el estudio de la estructura social, la cuitura y los simbolos (Rosenbaum
y Eber, 1992:xxi). En ellos, destacan las consideraciones 0 evidencias de un poder
femenino no reconocido anteriormente, constatando también que el papel de las
mujeres en los procesos sociales es mas importante de lo que se reconoce
ideoldgicamente. Pero a pesar de lo anterior, se presenta la constante de !a
subordinacién politica de las mujeres como grupo, a los hombres. De alli que los
estudios antropolégicos en esta corriente postutaran la universalidad de 1a dominacion

masculina, y por lo tanto, la subordinacién femenina.

Eleanor Leackock se encuentra entre los principales tedricos que atacaron el
enfoque que afirmaba que las relaciones jerarquicas por género eran universales.
Argumenté que esta idea ignoraba la evidencia historica y etnogréafica que respaldaba lo
contraric (Nash, 1992:2).

Otra corriente, se encuentra dominada por el matenalismo historico, con la fuerte
influencia de Frederick Engels quien en su libro titulado «Ef origen de la familia, de fa
propiedad y del Estado» afirma: «E! hombre es en la familia el burgués; ia mujer
representa en ella el proletariado.» (Engels, 1990:82). Estos estudios de indole
materialista, enfatizan la construccidn historica de los procesos de género,
especialmente el impacto de! colonialismo y el capitalismo globalizante en las relaciones
de produccién de las sociedades indigenas explicando asi, el origen de la opresion
femenina. Contrariamente a la idea de la universalidad de la dominacién masculing, los
estudios en esta corriente consideran que la asimetria de los géneros no es universal
sino vinculada al desarrollo de las clases (Rosenbaum y Eber, 1992:xxi). Por ejemplo,
Peggy Sanday (1974) realizé un estudio de tipo transcultural, en donde encontré que ia
estratificacion de género decrecia cuando hombres y mujeres hacian contribuciones
relativamente iguales a la subsistencia. Este hallazgo se aplicaba principalmente a los
productores de alimentos (Kottak, 2002:212). En el caso de los forrajeros, la recoleccion

(realizada por las mujeres) suele proporcionar méas alimentos que la caza y fa pesca




(tareas principalmente masculinas). Como la recoleccion es prominente, el status de
género tiende a ser mas equitativo que cuando la caza y la pesca son las principales
actividades de subsistencia (Kottak, 2002:213) De la misma forma, el status de género
es mas equitativo cuando las esferas domeéstica y publica no se encuentran fuertemente
separadas. En los casos en los que dichas esferas se hallan claramente diferenciadas,

las actividades publicas tienen mayor prestigio que las domésticas.

Otro trabajo que ayuda a mostrar ia influencia del surgimiento de la economia
capitalista y los cambios en la estratificacién de género, es el de Patricia Draper (1975)
quien estudié dichos cambios entre los ju’hoansi, comparando a un grupo de ellos gua
mantenian sus roles tradicionales, y otro que se habia vuelto mas sedentario. Entre los
forrajeros ju’hoansi los hombres y las mujeres, pasaban tiempos silmilares lejos del
campamerto. Sin embargo, a medida que se iban haciendo mas sedentarios, sus roles
de género se estaban volviendo mas rigidamente definidos. Al reducirse la recoleccion,
las mujeres se confinaban méas en la casa, mientras que los hombres ganaban
movilidad mediante el pastoreo. Los varones comenzaron a ser vistos como los

productores méas valioso (Kottak, 2002:214)

Otro grupo de investigadores e investigadoras, parte de una posicion psicologica
para explicar como diferentes grupos crean y reproducen ideas sobre la relacion entre
hombres y mujeres. En 1979, Evelyn Sulierot junto al premio Nobel de Medicina,
Jacques Monod, estudid el hecho femenino, desde una perspectiva bioldgica,
psicologica y social (Lamas, 2000:107). Ellos concluyeron que existen diferencias
sexuales de comportamiento, asociadas con un programa genético de diferenciacion
social, pero las mismas son minimas y no implican superioridad de un sexo sobre ofro.
Para ellos, la predisposicion biologica no es suficiente por si misma para provocar un
comportamientc definido.

Marta Lamas (2000:340) afirma que lo que define el género es la accion simbdlica
colectiva. De esta forma, mediante el proceso de constitucion del orden simbolico en
una sociedad se fabrican las ideas de lo que deben ser los hombres y las mujeres.
Para ejemplificar dicha afirmacion, toma la investigacion realizada por Maurice Godelier
sobre los baruya en 1967. En su estudio, Godelier describe la situacion de las mujeres
como una de subordinacién: separadas de la tierra (principal factor de produccion) y de
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las armas (medios de destruccion y represion); excluidas del conocimiento de los mas
sagrados saberes y mantenidas al margen en las discusiones y toma de decisiones de
interés tribal e individual; valoradas cuando son sumisas; intercambiadas y sin

propiedad sobre sus hijos.

Para Godelier, el dispositivo central de la dominacién masculina es la maquinaria de
las iniciaciones. Con estos ritos se da un proceso de afirmacion de la identidad de
género que evidencia los codigos y la informacion que de manera inconsciente los
jovenes han estado recibiendo a lo largo de sus vidas, y que los confirma como
“hombres” o “mujeres” capaces de vivir en sociedad. Godelier plantea que el
predominio masculino presupone la division del trabajo y no al revés. pPara Godelier, la
superioridad masculina en los baruya se encuentra en el terreno simbdlico, en donde los
antepasados varones expropiaron a las mujeres de sus poderes. Con ello, los hombres
acumularon dos poderes: el que ya poseian por ser hombres (poder fecundante y
nutricio de su esperma) y el de las mujeres, poseedoras de poderes femeninos que

emanan de una creatividad originaria superior a la de ellos (Lamas, 2000:342).

En dicha interpretacion simbolica, Godelier constata el papel desempefiado por la
diferencia sexual. Ademas sefala que para los baruya todos los aspectos de la
dominacion masculina se explican por el diferente lugar que ocupa cada sexo en el
proceso de la reproduccion sexual (Lamas, 2000:342). Lamas afirma que el entramado
de la simbolizacion se hace a partir de lo anatémico y o reproductivo. Reconoce que la
eficacia de este sistema de creencias radica en la aceptacidén de las mismas tanto por
los hombres como por las mujeres baruya durante los ritos de iniciacion: los hombres
con sus manifestaciones de supremacia sobre las mujeres y estas, con su participacion
convencida de esa supremacia. Con lo anterior, Marta Lamas concluye que el sujeto
social es producido por las representaciones simbolicas y que los hombres y mujeres
baruya no son reflejo de una realidad “natural”, sino el resultado de una produccion

histdrica cultural.
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B. DEFINIENDO CONCEPTOS: GENERO, ROLES E
IDENTIDAD

Antes de entrar en la discusidn sobre la importancia de los estudios de genero,
como medio para construir relaciones entre los géneros mas equitativas, s necesario
tener clara la definicion de la categoria género en el ambito de las ciencias sociales y

especificamente de la Antropologia.

Fl concepto aparece cuando ya existen investigaciones y reflexiones sobre 'a
condicion social de la mujer y se pretende utilizar un ordenador tedrico diferente y que
sustituya al término “patriarcado”. De esta forma, el uso de la categoria género ha
permitido un nuevo enfoque para recoger datos etnograficos sistematicos en muchos
entornos culturales. De ahi, que pueda verificarse mas acertadamente coOmo los roles
de género varian con el entorno, ta economia, la estrategia adaptante y el nivel de

complejidad sociai.

Pero, desde los primeros estudios dentro de las ciencias sociales, marcados por
Gayle Rubin (1975) en «El tréfico de mujeres: notas sobre la economia politica del

sexo» el término ha sido interpretado de diferentes formas.

En principio, “género”  (gender) parece haber surgido entre las feministas
americanas en los afios setentas, que deseaban insistir en {a cualidad
fundamentalmente social y cultural-de las distinciones basadas en el sexo (Scoft,
2000:266). La palabra denotaba rechazo al determinismo bioldgico que utiliza términos
como “sexo” o “diferencia sexual”. Con esta distincién entre sexo y género se esperaba
enfrentar mejor el determinismo bioldgico o corriente naturalista hacia una base teorica
argumentativa a favor de la igualdad de las mujeres (Lamas, 2000:327). También surgié
una nocion relacional en donde se utilizo el término “género” para definir a los hombres
y mujeres en términos uno del otro (Scott, 2000:266). Con esto, no podia conseguirse

la comprensién de uno u otro mediante estudios completamente separados.

Por ofra parte las historiadoras feministas propusieron dicho término, pues

afirmaban que e} saber de las mujeres transformaria fundamentalmente los paradigmas
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de la disciplina {Scott, 2000:267). Mas recientemente, “género" ha sido utilizado como
sindnimo de “mujeres”, con ello se tratd de resaltar la seriedad académica de las obras
feministas. “Género” parece ajustarse a la terminologia cientifica de las ciencias

sociales y se desmarca asi de la politica del feminismo.

Género también se emplea para designar relaciones sociales entre los sexos. Asi,
el género pasa a ser una forma de denotar las “construcciones culturales”, la creacion
totalmente social de ideas sobre los roles apropiados para mujeres y hombres. Género
es segln esta definicion, una categoria social impuesta sobre un cuerpo sexuado
(Scott, 2000:271) En esparnol, el ttrmino comienza a utilizarse a partir de los ochenta

en textos traducidos del inglés.

De acuerdo a De Barbieri (1996:48) la categoria de género sufre (ademas de las ya
mencionadas) otras acepciones entre las diferentes vertientes del feminismo: (1) Entre
los movimientos de mujeres, se emplea como sindnimo de feminismo. Se habla de
perspectiva de género para referirse a la perspectiva de las mujeres; (2) En afos
recientes en el analisis social sustituye a la variable sexo (Ej. en estadisticas). (3)
Algunas feministas han sefialado que el uso del término responde a la intencion de
querer ocultar a las mujeres y los procesos de subordinacion. (4) Otros autores sugieren
que el uso indiscriminado de la categoria género da ugar a un intento “sutil” por opacar

el conflicto de clases y la explotacidn entre las mismas.

A pesar de las diferentes interpretaciones, Lamas (2000:12) propone una definicién

del género a partir de las ciencias sociales como:

«F| resultado de la produccion de normas culturales sobre el comportamiento
de los hombres y las mujeres, mediado por la compleja interaccién de un
amplio espectro de instituciones econémicas, sociales, politicas y religiosas.»

Desde la antropologia, la definicién de género o de perspectiva de género alude al
orden simbélico con que una cultura dada elabora la diferencia sexual (Lamas,
2000:12).

Perg quien hizo investigaciones profundas que llegaron a clarificar la diferencia entre

sexo y genero fue el psiquiatra Robert J. Stoller. A través de los resultados de sus
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estudios, publicados en el libro «Sex and Gender. The Development of Masculinity and
Feminity» concluyd que ia influencia biologica, genética y hormonal es importanie en la
asignacion de sexo pero no asi en la determinacion de una identidad de género. Para la

creacion de dicha identidad, Stoller, (1974:10) afirma que:

«La identidad del género empieza con el conocimiento y reconocimiento,
consciente o inconsciente, de que una persona pertenece a un sexo y no al otro,
aunque mientras uno se va desarroliando, la identidad de género se vuelve
mucho mas complicada.»

Al definirse ia identidad de género, un nifio se sabe y asume como perteneciente al
grupo de lo masculino y una nifia al de io femenino. Asumida esta identidad, es casi
imposible cambiaria. Stoller afirma que género es un término que tiene connotaciones

psicoldgicas o culturales, mas que biologicas.

Otros términos que ayudan a comprender mejor Ia categoria de género, son los
conceptos de roles de género y estratificacion de género. Kottak (1994:315) define
roles de género como «las tareas y actividades que una cultura asigna a los sexos.» La
estratificacion de género para Light, Keller y Calhoun, describe:

«Una distribucién desigual de recompensas (recursos sociaimente valorados,
poder, prestigio, libertad personal) entre hombres y mujeres, reflejando sus
posicicnes diferentes en una jerarquia social.» (Kottak, 1994:315).

Aclarados los términos anteriores es posible comprender la utilizacion de esta
perspectiva, en los estudios de las ciencias sociales y su aporte a la comprension de la
complejidad de la sociedad. Desde la perspectiva de género, al aprender acerca de las
mujeres, se aprende acerca de los hombres y viceversa, pues ambos son parte integral
de ia sociedad e interdependientes aunque no iguales.

C. GENERO Y DESIGUALDAD SOCIAL

Los estudios que se han presentado, y el debate entre los estudios culturalistas y los
naturalistas, han levado al cuestionamiento acerca de las posiciones que ocupan
hombres y mujeres dentro de la sociedad. Si nacer como hombre o como mujer, en

términos biologicos y genéticos (sexo), no determina que una persona se sienta hombre




[ 3

o se sienta mujer, sino mas bien lo hace la cultura en la que se desarrofla dicha persona
(género), y si sentirse hombre o sentirse mujer conlleva a cumplir ciertos roles, y cada
uno de ellos esta lleno de significados, spor qué se determina que los roles
desempenados por los hombres sean mejor valorados que aguellos desempenados por

las mujeres? ;Es posible pensar en un cambio en esas relaciones entre los generos?

La division del trabajo por sexos que asigna a las mujeres el espacio domestico,
determina la desigualdad de oportunidades que ellas tienen como género para acceder
a los recursos materiales y sociales (capital productivo, trabajo remunerado, educacion
y capacitacion) asi como a participar en la torna de las principales decisiones politicas.

econdmicas y sociales que norman el funcionamiento de la sociedad.

Marcela Lagarde confirma lo que otros estudios han concluido:

«la desigualdad entre hombres y mujeres, y la opresion de género se han
apoyado en mitos e ideologias dogmaticas que afirman que la diversidad entre
mujeres y hombres encierra en si misma la desigualdad, y que ésta ultima, es
natural, ahistérica y en consecuencia, irremediable (...) La nominaciéon de [as
mujeres en los humanos presupone reconocer que las diferencias entre mujeres
y hombres son de género y no solo sexuales» (1996:90)

Para Rosaldo (1974:41), la asimetria entre los géneros se debe a una oposicién
estructural entre las esferas doméstica y publica. De acuerdo a ella, las mujeres son
oprimidas y carentes de valor y estatus debido a que estan confinadas a las actividades
domeésticas y estan excluidas del mundo de los hombres y el de otras mujeres también.
Segtn ella, a medida que las mujeres trasciendan los limites domésticos, serdn
capaces de ganar poder y sentido del valor. También afirma que a medida que las
dichas esferas sean menos opuestas, asi también las relaciones entre los géneros
serdn mas igualitanas. Los estudios feministas intentan explicar por qué las mujeres

siempre estan excluidas del poder publico y relegadas al ambito doméstico

A pesar de que diversos estudios han demostrado que las mujeres son agentes
igual de importantes que los hombres en la accién social y politica, su posicion como

grupo subordinado continda.
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Todas las sociedades han desarrollado a lo largo de la historia, relaciones de
dominacion/subordinacidon entre los géneros. En ellas se debe hacer el intento por
rescatar las raices de esa oposicion que permita saber en qué grado y gue
caracteristicas marcan esa subordinacion. Y lo anterior para comprender este fendmeno
y establecer mecanismos gue permitan hacer mas igualitarias las relaciones entre [0s
géneros tomando en cuenta todos los aspectos de una sociedad: economia, sistemas
de parentesco, religion, sistemas de poder, etc. Lo que planteo agui es que, los
estudios desde una perspectiva de género, deben ayudamos no a unicamente darie la
vuelta a la actual posicion de subordinacion de un grupo (las mujeres) y dominacion (los
hombres) de otro. Por el contrario, lo que se debe buscar es la equidad entre los

géneros.

El cuestionamiento muchas veces es por qué cambiar una situacion, sea cual fuere
su origen. La respuesta que intento dar a esto, es que desde el momento en que esta
subordinacion representa desventaja, denigracion, degradacion, pobreza, exclusion (en
todas sus acepciones), es desde alli que debe pensarse en un cambio, ¥y un cambio que

no genere la degradacion del otro.

D. GENERO Y EDUCACION

La falta de oportunidades para acceder a la esfera publica, determina que los
activos materiales, sociales y culturales que poseen las mujeres sean relativamente
mas escasos, en relacion con los hombres, y eso las coloca en situacion de mayor

riesgo de vulnerabilidad y pobreza.

La brecha educacional que se ha desarrollado entre hombres y mujeres se ha
originado, en gran parte, porque las mujeres son criadas y educadas para desempefiar
roles tradicionaimente designados a las mujeres (actividades domésticas). A ello se
debe, que a menudo se afirme que las ninas no necesitan educacion, ya que se casaran
y criaran hijos, en lugar de trabajar fuera del hogar. De hecho, las mismas mujeres
creen que su capacidad se reduce a cocina, limpiar y cuidar a los nifios, a realizar
tareas productivas dentro del hogar, que aunque son esenciaies y muy importantes, no

son remuneradas y por el contrario son subestimadas. Para las mujeres del campo, en
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muchos casos, ir a la escuela es una perdida de tiempo, mientras que en la ciudad se
considera como una posibilidad para mejorar los ingresos econdomicos para {a
manutencién del grupo familiar (Barrios-Klée y Gaviola, 2001:34). Sin embargo estas
ideas sobre educacidn estan cambiando, y mas mujeres rurales desean ingresar a

sistemas de educacién formales y no formales.

En el caso de aquellas nifas y nifos que logran ingresar al sistema de educacion
formal, muchas veces, los programas de estudio refuerzan la idea de desigualdad, tanto

de clase, de etnia, como de génerc.

Actualmente, se han observado diferencias significativas en las tasas de escolaridad
entre ambos sexos. Sin embargo, este crecimiento no se ha reflejado en el nimero de
ninas y mujeres que terminan la educacién media. Probablemente esto se deba, como
se dijo anteriormente a la reproduccion de las pautas tradicionales sobre la relacion
entre l0s géneros que reproduce la escuela, llevando a las ninas y mujeres a escoger

oficios y profesiones consideradas femeninas.

Amadou M’bouw, ex-director de la UNESCO decia que:

«El obstaculo fundamental que se opone a una total igualdad entre los sexos
reside en las tradiciones y las mentalidades. Factores de orden cultural,
enquistados en actitudes mentales y sistemas de ética tradicional, explican el

comportamiento de la mayoria de hombres.» (D’Emilio, 1989:17)

Si esto es cierto, ¢Hasta qué punto una educacion concebida como revalorizacion
de la cultura tradicional es coherente o se contradice con la educacién de las mujeres

en general?

No solo se trata de querer cambiar los roles tradicionales de las mujeres. Es algo
mas complejo. Se trata de darles valor a esos roles tradicionales y que ellos searn
compartidos por hombres y mujeres. De la misma forma, se trata de darle el valor
adecuado a los roles tradicionalmente ocupados por los hombres y darle el espacio a
las mujeres de desempenarlos. Esto le daria oportunidad a las mujeres, de acceder al

espacio publico, el cual le ha sido negado, precisamente, por las concepciones erroneas
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que se tienen acerca de la importancia del papel que juega la mujer en la sociedad y por
no tener el tiempo suficiente (debido a sus ocupaciones domesticas) para buscario y

ocuparlo.




[Il. LA ALFABETIZACION DE ADULTOS?

A.LA ALFABETIZACION DE LA POBLACION INDIGENA
EN GUATEMALA: SUS ENFOQUES A LO LARGO DE
LA HISTORIA

En Guatemala, la mayor parte de su historia nos revela que la alfabetizacién ha sido
utiizada como un mecanismo de asimilacién de la poblacion indigena y como un medio
de “civilizacion” de la misma. Sin embargo, los ultimos afos de nuestra historia nos
indican que este enfoque ha cambiado y por ello es necesario hacer una revision
historica en épocas cuyas caracteristicas ideolégicas y politicas permitan observar la

forma en que este cambio se ha dado.

1. Durante la Epoca Colonial. A raiz de la conquista de Guatemala, la

Corona espariola deseaba unificar a la nueva sociedad espafiola, bajo una
misma religion (la catédlica} y un mismo idioma (el castellano). Por ello, la legislacion
espanola establecia que los encomenderos estaban obiigados a velar porque se
castellanizara a los indigenas y se les adoctrinara en la religion catélica. Como es
sabido, esto dificiimente se cumplio. Por el contrario, los pocos indigenas que
aprendieron el espariol Unicamente fueron utilizados como intérpretes en las camparias

de conquista de otros pueblos y no como transmisores de la nueva religion.

Con la promulgacion de las Leyes Nuevas, en 1542, se dejo dicha responsabilidad
en manos de las Ordenes religiosas. Se insistié en la necesidad de castellanizar a la
poblacién indigena para explicar los principios de la fe cristiana, pero a pesar de ello,
dificilmente se llevd a la practica. Los mismos religiosos se dieron cuenta que la
manera mas facil de adoctrinar a los indigenas era a través del uso de las lenguas
nativas. Con ello también mantuvieron un control casi exclusivo sobre la poblacién
indigena, recordando también las prohibiciones que existieron en cuanto al

establecimiento de esparioles y ladinos cerca de poblados de indigenas.

* Para este trabajo se define alfabetizacion de adultos como el proceso formal o no formal de ensefianza-
aprendizaje, orientado a desarrollar las habilidades de lectura y escritura de vn idioma asi como de célculo
matemadtico, en personas mayores de 15 aiios.
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A to largo del siglo XVi y bien entrado el siglo XVIi, los lideres religiosos
promovieron et uso del kagchikel y otros idiomas nativos como medio de conversion
(Richards y Richards, 1994:352).

Pero para los jerarcas peninsulares, era necesaria una politica mas drastica de
castellanizacién en el Nuevo Mundo, guienes argumentaban gue fas lenguas indigenas
eran inadecuadas para la traduccion y buena comprensidn de la doctrina cristiana y
aducian gue si los indigenas debian ser convertidos en subditos de la Corona, era
necesario que conocieran y hablaran el castellano, pues éste era el idioma oficial del
Imperio (Richards y Richards, 1994:352).

Felipe |V, en 1634 determind que la doctrina cristiana debia ser ensenada
unicamente en lengua espafola. Se emitié una cédula por la cual se establecia el
conocimiento de dicho idioma por los indios principales como un prerrequisito para
desempenfar cargos publicos y optar a posiciones importantes. Se elaboraron
ordenanzas para resumir la politica oficial sobre castellanizaciéon. Entre ellas se

encontraban:

«No. 10. Todos los indios deberdn aprender castellano y las justicias no les
consentiran hablar en otra fengua, castigando con azotes al que lo hiciere en
publico, no admitiran peticidon ni memorial que no venga escrito en castellano.
No. 11. El maestro serd quienquiera que supiere castellano, mestizo o mulato.»
(Richards y Richards, 1994:353)

A pesar de que las altas autoridades de |la Audiencia y de la Iglesia del Reino de
Guatemala defendieron la politica de castellanizacion, los criollos no fo hicieron asi.
Para ellos era mejor que los indigenas desconocieran el idioma de los colonizadores.
Con la mencionada politica oficial de castellanizacion, no se consiguié que realmente
los indigenas aprendieran el castellano. Por el contrario, se limit la participacion de los
indigenas a importantes aspectos de la vida econdmica, politica y judicial en la sociedad

colonial del Reino de Guatemala.

La politica oficial, colocod al espariol en la cima de la jerarquia linguistica. El
castellano que utilizaban los pocos indigenas que lo aprendieron, no tanto por el
proceso de castellanizacion, sino por su contacto con los ladinos de la época, fue
considerado inferior (Richards y Richards, 1994:353).
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De acuerdo a José Mata Gavidia y Alcira Goicolea (1994:799), los hijos e hijas de
los principales indigenas recibian educacién formal en escuelas, donde se les ensenaba
a los nifios a leer y escribir ademas de la doctrina cristiana. Las niftas y jovenes
indigenas eran instruidas en la ensenanza religiosa vy los oficios femeninos. Al parecer,
la ensefianza formal de la lectura y escritura del espariol fue en su mayoria dirigida a los

nifnos y jovenes varones, hijos de principales.

En las Cortes de Cadiz, uno de los principales problemas que se discutio fue el de
la instruccién de la poblacion indigena. Los diputados debatieron sobre los limites que
el analfabetismo imponia para alcanzar ia “civilizacion”, y la enorme importancia que la
educacién tenia como medio para crear una lengua y una culiura nacional espafiola
(Taracena, 2002:218). La Regencia del Reino ordené que se abrieran escuelas

ptblicas de “leer y escribir’ en todos los conventos de las ordenes religiosas®.

Para finales de la época colonial, y con la restauracién de la Constitucion de 1812
se debatieron las medidas que debian lanzarse para cumplir con el proyecto de educar
ciudadanos (Taracena, 2002:220). Se discutieron las que estaban relacionadas con la
extincién de las lenguas indigenas para crear a cambio, una lengua nacional. Asi se
suprimio la catedra de Kagchikel que se ensefiaba en la Universidad de San Carlos
(Taracena, 2002:220). La perspectiva de los criollos cambié para finales de la

.colonizacion espafiola, lo que influyd en las politicas tomadas durante 1a independencia.

2. Los liberales y su proyecto de alfabetizar para

“incorporar” al “indio” a la “nacion” guatemalteca. El24de

noviembre de 1824 los liberales presididos por el Dr. Mariano Galvez, préclamaroﬂ la
primera Constitucion Politica de Centro América. E! periodo de implementacion de dicha
Constitucion fue realmente entre 1831 y 1838 durante el gobierno de Gélvez. Este
presidente, impulsd un programa de reforma fiscal, econémica, social y educativa. En
este Ultimo aspecto, el presidente Galvez queria «romper con el aislamiento de de los
indios mediante la educacion y recursos politicos para incorporarios a la nacién
guatemalteca.» (Smith, 1990:77). A este periodo pertenece el siguiente decreto del jefe

de Estado de Guatemala:

*AGCA BI1.12 Leg. 3477, Exp. 79405, Fol. 209,
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«El Congreso Constituyente de Guatemala, considerando que debe ser uno el
idioma nacional, y que mientras sean tan diversos cuanto escasos € imperfectos
los gue adn conservan los primeros indigenas, no son comunes ni iguales los
medios de ilustrar a los pueblos, ni de perfeccionar la civilizacidbn en aquella
porcion del Estado, ha tendido a bien decretar y decreta,

1) Los parrocos, de acuerdo con fas municipalidades de los pueblos, procuraran
por los medios mas analogos, prudentes y eficaces EXTINGUIR el idioma de los
primeros indigenas.

2) Probando los mismos parrocos haber puesto en uso con buen éxito, en el
todo, o en parte, cuanto estuvo en sus facultades para el cumplimiento del
anterior articulo, se tendra por el mérito mas relevante en la provisién de los
curatos.» (Diez, 1883:37)

Galvez, lanzd un concurso para el trabajo gue presentase el «mejor sistema o
método de civilizar y dar la ensefianza primaria y con ello el conocimiento dei idioma

castellanc a los indigenas» (Taracena, 2002:224).

Sin embargo, su politica educativa asimilatoria tuvo muy poco impacto, pues [0s
indigenas se mantuvieron relativamente auténomos y culturalmente distintos (Smith,
1990:78), (Goicolea, 1994:785). El desorden de los programas educativos durante el
gobierno fiberal de Mariano Galvez y el poco acceso de las comunidades rurales,
indigenas y no indigenas impidid que se cumpliera su proyecto de alfabetizacién. Por
otra parte, esto favorecidé la negacidn de la categoria de ciudadania para las

poblaciones indigenas.

3. El gobierno conservador: pocos cambios. Pocos fueron los

cambios que sufrid el sentido de la educacidn para la poblacién indigena, que
principalmente consistia en castellanizacion y alfabetizacion en espanol, aun cuando se
intenté mejorar la condicién del indigena.

Con el triunfo de Rafael Carrera, la nueva Constitucidon de Guatemala de 1839,
reflejé un cambio de actitud respecto a los indigenas. Se retomaron ias leyes coloniales
relacionadas con el trato a los indigenas. Incluso se contemplé el oficio de “interprete
indio”, para el manejo de casos de justicia. Carrera, de acuerdo a Woodward
(1994:120) estimuld el reconocimiento de subsistencia y de [a identidad cuitural
indigena y utilizé un modelo de desarrollo agroexportador basado en el reconocimiento
dela importancia de la propiedad indigena. Los conservadores reconocieron la realidad

multilingte del pais. Se devolvié la funcidn educadora a la Igiesia Catolica continuando
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con el proyecto de castellanizacion de los indigenas. Pero para el numero de

pobiadores, la Igiesia y el Estado no consiguieron cubrir la educacion del pais.

De una forma paternalista, los conservadores segregaron la educacion de la

poblacion indigena de la no indigena.

4. Nuevamente los gobiernos liberales y el deseo “civilizar” a

fos “indios”. Con la caida de los conservadores, los liberales retomaron el

poder. Sus politicas educativas nuevamente secularizaron la educacion. El 3 de abril
de 1877, el presidente Barrios decreté el “Reglamento de Jornaleros®, en el que
establecia que los duefios de las fincas cafetaleras o sus agentes tenian la obligacion
de proveer de escuelas a la poblacién campesina en general, e indigena en particular
(Taracena, 2002:234). Claro que los finqueros no realizaron tal inversion en la
educacion de sus trabajadores indigenas y de sus hijos. En 1879, el Estado liberal
decreté la creacion en la ciudad de Guatemala de un colegio para la “Civilizacion de los
indigenas”. Con ellos se reafirmaba el proposito liberal de “civilizar” a los indigenas

para ser ciudadanos.

Entre las ideas manejadas en los gobiemos liberales, estaba aquella que afirmaba
que entre los factores que se oponiah al “progreso” de los indios se encontraba la
pervivencia de idiomas primitivos, que mantenian a los “indios como sordomudos” de la
que ellos llamaban “sociedad civilizada” (Taracena, 2002:243). EI problema del
analfabetismo, era visto como consecuencia del “peso de la poblacion indigena”
(Taracena, 2002:240). L‘

Para ello era importante «...poner empefio para que hablen espanol y se rocen con
los ladinos. Obligar a los indios a asistir a las escuelas. Que todos los que ejerzan
cargos municipales sepan castellanc.» (Taracena, 2002:243).

En 1893, se realizd6 el Congreso Pedagdgico Centroamericano (Goicolea,
1994:785). Aqui, se volvio a insistir en que para asimilar al indigena era necesario
educarlo. Esta educacién buscaba castellanizar, alfabetizar y occidentalizar a los
indigenas, pero Unicamente a aquellos que ocupaban puestos administrativos. Lo

anterior con la finalidad de hacerse de mano de obra para las fincas con lo que
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consideraban que {a educacidn deberia ser “practica” y con orientacidon agricola
{Taracena, 2002:251).

La resistencia de las comunidades indigenas a la asimilacion, el desinterés de los
finqueros y ia poca capacidad del Estado de cumplir con sus discursos liberales sobre
educacion, hizo que las comunidades ruraies indigenas conservaran en su mayoria, sus
idiomas y su cultura. Por otra parte, los gobiernos liberales de esta época facilitaron el
acceso a la alfabetizacién a la poblacién urbana y ladina mas que a las poblaciones

rurales y en su mayoria indigenas.

5. De 1898-1944. Sin mucha diferencia a los periodos anteriores, se

consiguié considerando como obstaculo para la educacion, la existencia de
diversidad de idiomas indigenas, por lo que se establecieron escuelas y secciones de

castellanizacion.

Para el pensamiento de la época, el analfabetismo en Guatemala:

«se debia a la “diferencia etnoldgica de nuestras razas autdctonas, y en la valla
del lenguaje”, por lo que solamente castellanizando y alfabetizando al indio seria
viable el “progreso de la patria®» (Taracena, 2002:253).

Incluso, durante el gobiemo de José Maria Orellana se cred la Direccidn General de
desanalfabetizacion y cultura indigena (Antillon, 1994:572) y se retomé la idea de crear
escuelas rurales en {as fincas, cuyo nimero fue minimo.

En la “Ley Organica de Educacién Pablica” de 1937, el general Ubico planted la
necesidad de promover una educacién diferenciada para la poblacion indigena, primero
“civilizandola” para después homogeneizarla (Taracena, 2002:260). Se buscaba
firmemente extinguir los idiomas indigenas por medio de la alfabetizacién, para ser
educados después en la realizacién de trabajos manuales, es decir, labores agricolas
en el caso de los ninos y elaboracién de tejidos, en el caso de las ninas, lo anterior con
{a clara intencion de integrarios al mundo del comercio como consumidores, utilizarlos

como mano de obra barata “mejor calificada” y garantizar su obediencia al poder

central.
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La escuela perseguia el objetivo de asimilar culturalmente a los indigenas y de
alejarlos de su tradicion y de su cultura, bajo el supuesto de que ésta era inferior. Basta
con leer la tesis de Migue!l Angel Asturias, donde se enfatizaha la “infericridad del indio”
y la importancia de “regenerarlo” a través de una educacion considerada en la epoca,

como integral (alfabetizacién mas conocimientos agricolas).

Hasta aqui, se ha observado como se utilizo la alfabetizacion, como un medio para
“civilizar’” a la poblacion indigena, tal y como se ha venido estudiando desde la época
colonial, mediante la extincidon de los idiomas mayas vy la introduccion de la lectura y
escritura en una lengua extranjera, en este caso, el espanol. Por otra parte se ha visto
que esta concepcion, limitd la vivencia de la ciudadania para las comunidades
indigenas —rurales en su mayoria—, puesto que se tenia acceso a ella si la persona
sabia leer o escribir en espanol. Esto no niega la existencia de indigenas alfabetizados
en castellano, pero en general eran quienes vivian en centros urbanos o cercanos a

ellos y con mejor situacion econémica que aquellos de las areas urbanas.

Por otra parte, la resistencia a la asimilacion promovida por el Estado y la
desconfianza hacia la educacion y su poca utilidad en el sistema de subsistencia
agricola de la poblacion indigena, impidieron que el Estado cumpliera con la funcion

“civilizadora” y asimiladora de la educacion de la época.

En la siguiente época de estudio, se observara como el sentido de la alfabetizacion
de nifios, ninas y adultos cambié a medida que surgid una nueva conciencia sobre |a

realidad multicultural y plurilingte del pais.

6. Desde la revolucion hasta nuestros dias: empieza a

reorientarse la alfabetizacion. La concepcion de la dltima época

estudiada, empezd a cambiar con la Revolucion de Octubre de 1944. Y es que la
actitud por parte de la poblacion indigena hacia la educacién, también fue cambiando.
De acuerdo a Adams y Bastos (2003:188), varios fueron los factores que incidieron en

este cambio:

«el reconocimiento de los limites de ta agricultura en términos de la acumulaciédn,
la aparicion de alternativas a las escasas opciones que ofrecia el discriminatorio
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sistema oficial, la ampliacion de la oferta de trabajo (...) y sobre todo, ia
creciente necesidad de dominar el castellano para mantener relaciones cen {0s
ladinos.»

L.a infiluencia de ias |glesias Protestantes y de la Iglesia Catodlica fue importante en
las modificaciones que se dieron tanto en cobertura como en orientacion.
Precisamente, la campania de alfabetizacion promovida durante dicho gobierno fue
dirigida por un lider protestante (Miller, 1997:235). Por otra parte, las misiones
extranjeras catolicas, como es el caso de {a Congregacion de los Maryknoll impulsaron
proyectos de desarrollo social en un intento por aliviar la pobreza, el analffabetismo y los
problemas de salud en las areas rurales con mayor poblacion indigena. Tanto catdlicos
como protestantes utilizaron pasajes de la Biblia como material de ensefanza de la

lectura. De acuerdo a Ricardo Falla (Adams y Bastos, 2003:188):

«las conversiones ejercieron una gran influencia en el deseo de saber casfilfa, en
la voluntad de jovenes de aprender a leer {a Biblia.»

Para la década de 1970, varios religiosos utilizaron en sus programas de
alfabetizacién el método de Paulo Freire tan divulgado en su libro “Pedagogia del
Oprimido®, el cual ha sido base de muchos programas de alfabetizacién actuales,
aunque en algunos casos, mal interpretado. Este método se encamina a una toma de
conciencia de los sectores populares sobre la realidad de opresidn en la que se

encuentran y los medios para transformarlia.

Durante esta época también se crearon instancias especificamente relacionadas
con la educacién rural y de adultos. De hecho, durante el gobiemo de la Junta
Revolucionaria de Gobiermno, se cred el Comité Nacional de Alfabetizacion, con el objeto
de combatir la «causa prirnordial que ha impedido el funcionamiento de una auténtica
democracia en el pais» (Ortiz, 1996:84). De acuerdo a la Ley de Alfabetizacion
Nacional, se declard de urgencia y necesidad nacional la alfabetizacion indicandose que
debia elevar su indice al 95% en un lapso de cuatro anos (Ortiz, 1996:84), lo que

sabemos, nunca se iogrd aunque si aumentd su cobertura.
Por recomendacion de la UNESCQ, en julio de 1952 se cred la Direccion General

de Educacion Fundamental con la finalidad de dar a nifios y adultos del drea rural una

educacion integral. En ella se integro, entre otras, [a Direccidn de Alfabetizacion

BT A
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Nacional. En 1955, la Direccion General de Educacion Fundamental se transformd en
la Direccion General de Desarrollo Socioeducativo Rural, cuya area escolar pasd a
depender de la Direccion General de Educacion. Esta area, se encargd de la

alfabetizacidon y educaciéon de adultos (Antillon, 1997:596).

Aunque de manera imitada y con 1a finalidad de castellanizar, se fueron abriendo
espacios para la utilizacidon del idioma materno en la alfabetizacion de nifios y ninas
maya-hablantes. Para ello fueron necesarios cambios en las instituciones educativas
del Estado. Debe pensarse también, en el impacto gue tuvo el planteamiento realizado
por la UNESCO en 1953 en el gque afirmd que «nada impide que cualquier lengua pueda

transformarse en vehiculo de “civilizacion moderna™.» (Herrera, 1997:359)

En 1964 se creo, por Resolucion Ministerial No. 7728, la Seccion de
Castellanizacion adscrita a las escuelas primarias con la finalidad de castellanizar a los
nifos mayas en edad escolar. En los anos 70, el Reglamento de la Ley de Educacion

definia Castellanizacion como:

«un proceso educativo que trata de dar a la poblacion indigena el conocimiento
necesario para la comprension y utilizacion del idioma espafiol.» (Criséstomo,
2002:15)

Con esta seccidon, se inicid un proceso educativo que empezaba el aprendizaje
escolar haciendo uso de la lengua materna maya, la cual posteriormente era
desplazada por el aprendizaje del castellanc. Lo anterior se realizd con asesoria del
Instituto LingUistico de Verano.

En 1985, se sustituyd dicha seccion, por el Programa Nacional de Educacion
Bilinglle (PRONEBI) que atendia especificamente a nifos mayahablantes del pais,
utilizando el idioma matemo para llegar a la ensefianza en espanol, como segunda
lengua.

Los cambios en la legislacion del pais respaldaron la creacidn de instituciones
encargadas de implementar programas de educacion bilingile en las &areas con

poblacion Maya.




La actual Carta Magna en su articulo 66 declara que:

«Guatemala esta formada por diversos grupos nicos entre los que figuran los
grupos indigenas de ascendencia maya. [l Estado reconoce, respeta y
promueve sus formas de vida, costumbres, tradiciones, formas de organizacion
social, el uso del trgje indigena en hombres y mujeres, idiomas y dialectos».

Aunque, no se han oficializado los idiomas mayas, pues el espanol continua siendo
el idioma oficial del pais, los esfuerzos de las organizaciones educativas, privadas y
estatales, se estan orientando a la implementacién de un programa de educacién
bilinglie intercultural que refuerce la identidad étnica a través del uso del idioma
materno. En 1986, se cred la Academia de Lenguas Mayas de Guatemala, que ha
hecho un gran esfuerzo por estandarizar y establecer un alfabeto unificado para escribir

fas lenguas mayas.

La influencia de estos cambios dentro de la educacion formal, en {a orientacién de la
alfabetizacion para aduitos fue notoria. Se dejé de concebir la alfabetizacidn como
medio de extincidén de los idiomas mayas y de “civilizaciéon” de los indigenas. Aunque
continud enfocandose en la castellanizacién, permitid una apertura a las nuevas

corrientes que vendrian mas adelante.

En los ultimos anos, el Comité Nacional de Alfabetizacion, ha iniciado un proceso de
promocién de la alfabetizacion de adultos en la lengua matermna. La estrategia de dicho
comité de alfabetizar a través de organizaciones no gubermamentales ha permitido
mejorar la cobertura y la concepcion de la alfabetizacion, mas que como.un fin, como un
medio de desarrollo.

La misma poblacidén indigena, como se menciond al principio de esta seccidn, busca
alfabetizarse como un medio para alcanzar igualdad de oportunidades frente a ios
ladinos. Paraddjicamente, parece ser que la educacidon para ellos tiene la finalidad de
aprender el castellano, es decir, poder desempenarse en ¢l idioma de la sociedad
dominante. Esto, de acuerdo a Adamns y Bastos (2002:192) tienc dos razones
fundamentales: la primera, acceder a empleos no campesinos y la segunda, superar la
distancia que los separa de los ladinos para poner fin a una de las causas que los

mantierien en un supuesto aislamiento y por {a cual son objeto de discriminacion.
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En la siguiente seccion se analizaran los cambios que influyeron en la orientacion

de la alfabetizacion en Guatemala.

B. LOS CAMBIOS A NIVEL MUNDIAL

A nivel mundial, se han realizado foros y conferencias sobre educacion, donde se
plantea el problema del analfabetismo a nivel mundial. Los dltimos diez afios han
estado marcados por el interés en aumentar el alfabetismo en la poblacion adulta,
reconociendo gque es un derecho al que todos y todas deben tener acceso en su
condicion de seres humanos y como un medio para superar las barreras de la
exclusion. Sin embargo los enfoques han ido cambiando en cuanto a la alfabetizacion y
actualmente se ha reconocido la importancia de partir de fos conocimientos previos de
los participantes de un programa de alfabetizacion, asi como de sus necesidades,
expectativas y las condiciones especificas de la cultura y el contexto locales. Por otra
parte, la brecha de género que ha estado vinculada a la alfabetizacién en muchos
paises, como en el caso de Guatemala, ha hecho que se priorice la alfabetizacion de

ninas y mujeres.

1. Los foros y conferencias internacionales. E! proceso de

alfabetizacién de adultos, ha aumentado su importancia en los  udltimos diez
anos. En 1990, AhRo Internacional de la Alfabetizacién, se celebrdé en Jomtien
(Tailandia) ta Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, en la cual unos 1500
delegados de 155 paises y representantes de wunas 150 organizaciones
intergubernamentales, gubemamentales y no gubemamentales formularon un
llamamiento a todos los paises con el fin de universalizar la educacién basica
adecuada. La Conferencia adopté la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos
(1990) y aprobé un Marco de Accién para satisfacer las necesidades basicas de

aprendizaje. Esta Declaracion empieza proclamando gue:

«cada persona --nifno, joven o adulto debera estar en condiciones de aprovechar
jas oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas
de aprendizaje.»

En este sentido, la Educacion para Todos abarca, con una vision amplia, los

programas, actividades y servicios del sector publico y el privado que, dentro y fuera de




0

la escuela, estan destinados a responder a las necesidades basicas de nifos,
adolescentes y adultos. Por otra parte, esta declaracion resalta la importancia de la

alfabetizacion, no como fin Ultimo, sino como base para otros aprendizajes:

«Las necesidades basicas de aprendizaje de jovenes y adultos son diversas, y
deben ser atendidas mediante una variedad de sistemas. Los programas de
alfabetizacion son indispensables, dado que saber leer y escribir se constituyen
en uha capacidad necesaria en si misma, siendo el fundamentc de otras
habitidades vitales.»

Durante esta conferencia, se establecid [a meta de reducir la tasa de analfabetismo
adulto a la mitad del nivel de 1990 para el afic 2000. También se priorizd la
alfabetizacidén femenina, con el fin de madificar la desigualdad frecuente entre indices
de alfabetizacion de los hombres y de las mujeres (UNESCO, 2000:7)

En el Primer Foro Mundial de Educacion celebrade en Dakar, en el afio 2000 se
priorizd la satisfaccion de necesidades de aprendizaje de jovenes y adultos a través del
acceso equitativo a programas apropiados de aprendizaje de habilidades para la vida y
para la ciudadania (UNESCO, 2000:7). Ademas se replanted la meta, nuevamente en
seguimiento a lo establecido en Jomtien y como consecuencia de no haber alcanzado lo

propuesto en dicha conferencia, de:

«mejorar en un 50 por ciento los niveles de alfabetizacién de adultos para el afio
2015, especialmente entre las mujeres, y lograr el acceso equitativo a la
educacién basica y permanente para todas las personas adultas.» (UNESCO,
2000:7)

De esta forma, se amplié para el ano 2015, el nuevo plazo para el cumplimiento de

las metas fijadas en la Conferencia de Educacion para Todos.

Antes de! foro de Dakar, se realizé en julic de 1997 la Quinta Conferencia
Internacional de Educacién de las Personas Adultas (Hamburgo, Alemania), organizada
por la UNESCO. A ella asistieron aproximadamente 1500 delegados de todas las
regiones de! mundo, con representantes de 140 estados miembros y alrededor de 400
ONG's (UNESCO, 1999:1). En ella, se trataron temas especificamente relacionados
con educacion de adultos y alfabetizacién desde diversos enfoques. Se hizo una
revision de las practicas de alfabetizacion actuales y de las nuevas altemativas

educativas asi como a la necesidad de favorecer {a equidad entre los géneros y el




30

acceso de todas y todos, a una educacién basica de calidad y acorde a la realidad
multicultural de los paises del mundo. Se hizo hincapié en la necesidad de priorizar la
alfabetizacion de adultos como un medio para el acceso continuo de adquisicion de

conocimientos.

En el dltimo Foro Mundial, celebrado en Porto Alegre (2003) se enfatizé la
importancia de la educacidon publica, reconociendo que, st bien es importante el
invoiucramiento de todos los sectores sociales, lo es también, la obligacién del Estado
de favorecer el cumplimiento de un derecho fundamental para hombres y mujeres de

todas las edades y de todo el mundo. La Carta de Porto Alegre (2003) manifiesta:

«Estamos juntos como hermanos en una lfucha por el entendimiento de que,
cualquiera que sean sus creencias, modos de vivir, gustos, sentimientos,
diferencias en términos de necesidades educativas especiales, el ser humano es
siempre un sdjeto de derechos. La educacién, condicidn necesaria para el
didlogo y para la PAZ, tiene un papel impertante en esa lucha, en la medida en
que los tan diversos y siempre colectivos espacios en los cuales ella se da son
lugares de discusién, vivencia y convivencia. La escuela publica, en ese
proceso, se transforma y revive como espacio/tiempo de posibilidades para
encuentros de hombres y de mujeres de todas las edades, con trayectorias
hasta aqui apenas entrevistas. Asi, al contrario de la afirmacién de las fuerzas
del capital de que la escuela publica ya esta superada, reafirmamos su potencia
y permanente movimiento en la reinvencién del cotidiano de nuestras
sociedades y en su propia transformacién, como resultado del protagonismo de
los excluidos.»

2. La década de la Alfabetizacién para Todos (2003-2012). Las

Naciones Unidas, ha declarado la «Década de la Alfabetizacién», la cual
comprende del aio 2003 al afio 2012. Con esta declaracion se pretende cumplir con
los compromisos de Dakar asumiendo la alfabetizacion como fenémeno estructural y
una responsabilidad social. Se espera que sea una alfabetizacién incluyente, que
trascienda fas edades reconociendo que es un aprendizaje permanente y que posibilite

una alfabetizacién significativa y funcional.

A continuacion se presenta esta vision renovada de la alfabetizacién, en contraste
con aquella que domind durante muchos afnos los programas de alfabetizacion y que

forma parte de la propuesta para esta década de alfabetizacion:




Cuadro 1

ALFABETIZACION PARA TODOS: UNA VISION RENOVADA

PASADO

HOY

El analfabetisme como patologia social

(“lacra”) y responsabilidad individual.

El analfabetismo come fendmeno estructural y
responsabilidad social.

La alfabetizacién como la panacea para el
desarrollo y el cambio social.

La alfabetizaciécn en el contexte de
intervenciones educativas y socio-econdmicas
mas amplias.

La meta es “erradicar el analfabetismo”, “bajar
los indices de analfabetismo”, efc,

La meta es crear ambientes y sociedades
letradas.

La alfabetizacién asocciada Unicamente con
jovenes y personas adultas.

La alfabetizacidn asociada con la infancia, la
juventud y la edad adulta.

La alfabetizacién asociada con grupos al
margen de la escuela y con programas no-
formales.

La alfabetizacién como un proceso de
aprendizaje que tiene lugar tanto dentro como
fuera de la escuela.

La alfabetizacion infantil y la alfabetizacién de
jovenes y adultos vistas y desarrolfadas como
campos separados.

La alfabetizacion infanti! y ia alfabetizacién de
jovenes y adultos, articulada dentro de un
marco y una estrategia integrados de politica.

La alfabetizacién centrada en el punto de vista
de 1a enseflanza.

La alfabetizacion centrada en el punto de vista
del aprendizaje.

La alfabetizacion entendida como el logro de
un nivel inicial, basico, elemental.

La alfabetizacion entendida COIMmo
alfabetizacién funcional (la alfabetizacion, para
ser fllamada tal, debe ser significativa y
funcional)

La meta aspira a
alfabetizacion.

la adquisicién de la

La meta incluye fa adquisicién, el desarmolio y
el uso efectivo de {a alfabetizacidn.

| g alfabetizacion separada de la educacion
basica (“alfabetizacién y educacion basica™

La alfabetizacion vista como un componente
integral de la educacion basica.

La adquisicion y e! desarrollc de Ia
alfabetizacion asociados con un periodo
especifico en la vida de una persona.

La aifabetizacién entendida como un proceso
de aprendizaje que dura y Se perfecciona a lo
largo de toda la vida.

La adquisicién de la alfabetizacién como meta
del primer grado o de los primeros grados de
la escuela primaria.

La adquisicidn de la alfabetizacion como meta
al menos de toda la educacién primaria.

La alfabetizacidon asociada unicamente tonel
ienguaje escrito y los medios impresos.

La alfabetizacion entendida como desarrolio
de la expresién y la comunicacion tanto oral
como escrita, con una visién del lenguaje
como totalidad (hablar, escuchar, Ieer,
escribir).

Busqueda de EL METODO de alfabetizacion
valido en general y para todas los casos.

Comprension de que no existe un meétodo
unico o universal de alfabetizacion.

La alfabetizacién como un area especifica del
curriculo escolar (la asignatura Lenguaje)

La alfabetizacién a lo ancho del curriculo

escolar.

La alfabetizacion asociada sélo  con
instrumentos convencionales ({ipicamente,
lapiz y papel).

La alfabetizacion asociada con instrumentos
convencionales pero también con
instrumentos modemos (papel y lapiz, teclado
y tecnologfas digitales, etc.).

la alfabetizacion como responsabilidad
Gnicamente de Estado o unicamente de la
sociedad civil.

La alfabetizacion como responsabilidad
conjunta del Estado y la sociedad civil.

(UNESCO, 2000:10)




"%}
-2

C. EL ENFASIS EN LA ALFABETIZACION DE MUJERES

A partir de la Conferencia Mundial del Afo Intemacional de la Mujer, realizada en
1975 en México, los organismos de cooperacion empezaron a dirigirse a 1a poblacién
femenina para su incorporacién al desarrollo, por lo que se pidié intensificar las medidas
para la integracion plena de la mujer en los procesos de cambio planificado. Ademas,
se sefald que Unicamente si las mujeres gozan de la igualdad de oportunidades de

educacion, estaran en condiciones de participar en los procesos de desarrollo social

La década que siguié a esta conferencia, fue proclamada “"Decenic de las Nacionigs
Unidas para la Mujer. lgualdad, Desarrollo y Paz’. Durante este periodo se
incrementaron los esfuerzos a favor de las mujeres especialmente de las areas rurales
pobres. Se llevan adelante numerosos estudios de caracter nacional, subregional y
regional sobre su situacién en el medio urbanc y rural, su participacién en el trabajo
productivo, su rol en las estrategias de sobrevivencia de los grupos campesinos, la

division sexual del trabajo, etc. (D'Emilio, 1989:19).

Se realizaron dos Conferencias Mundiales del Decenio de las Naciones Unidas
sobre la Mujer, impulsando programas especificos en sectores como {a agricultura,

salud, educacidn y vivienda, entre otros.

En 1994, se llevd a cabo la Conferencia Mundial sobre Poblacion y Desarrollo. En
ella se afirman tres puntos fundamentales: (1) la integridad fisica del ser humano; (2) la
igualdad de relacién entre hombres y mujeres y (3) el control de la reproduccidon como

un derecho humano.

Durante ese mismo afo, también se realiz6 el foro de ONG’'s de América Latina y el
Caribe, estableciéndose las priondades que debian ser superadas para evitar |a
discriminacién contra la mujer en esta regién: feminizacidon de ia pobreza, salud y
educacion, acceso al mercado de labores, toma de decisiones, politicas de educacion
sobre derechos humanos, violencia contra la mujer, conflicto armado y derechos

humanos de las mujeres migrantes y sus familias (D’Emilio, 1982:19).
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En 1995, se reatizo la IV Conferencia Mundial sobre la Mujer, teniendo como
objetivos fundamentales:
« Evaluar progresos alcanzados desde la Tercera Conferencia Mundial sobre 1a
Mujer.
« Eliminar los obstaculos fundamentales para el adelanto de la mayoria de las
mujeres en relacion a: participaciéon en la toma de decisiones, pobreza, salud,

educacion, violencia, derechos humanos y paz.

Especificamente, relacionadas con la alfabetizacion de adultos encontramos el
Proyecto Principal de Educacion para America Latina, auspiciado por la UNESCO vy
asumido por todos los estados miembros, que asigna una atenciéon prioritaria a la
poblacion femenina y en particular a la indigena, para el logro de tres grandes objetivos:

« Asegurar {a escolarizacién antes del 1999 a todos los nifos en edad escolar y

ofrecerles una educacion general minima de 8 a 10 anos.

+ Eliminar el analfabetismo antes de fin de siglo y desarrollar y ampliar los

servicios educativos para adultos.

s Mejorar la calidad y la eficacia de los sistemas educativos, a traves de la

realizacién de las reformas necesarias.

Dentro de este marco, se llevd a cabo, en 1983 una Reunidon Tecnica Regional

sobre Desigualdad Educativa de las Jovenes y Mujeres en America Latina y el Caribe.

De la misma forma en los Foros Mundiales de Educacién y en la Conferencia de
Jomtien mencionados en el apartado anterior, se hizo énfasis en la educacidén de nifias
y mujeres como fundamentales para erradicar el analfabetismo en-el futuro y la

necesidad de romper la brecha entre los géneros en cuanto al acceso a la educacion.

1. Limitaciones: De acuerdo a la UNESCO, para 1950, mdas de la poblacién

aduita a nivel mundial era analfabeta. Pero para el ano 2000, se estimaba que
el indice de analfabetismo disminuyd en un 20% respecto a 1950. De acuerdo a Save
the Children (2000:21), el 71% de mujeres de la poblacién mundial saben leer y escribir,

en contraste con el 84% de hombres alfabetos.




Sin embargo, el énfasis a nivel mundial se ha puesto en el mejoramiento de la
educacion primaria para los nifos y las nifnas con la idea de erradicar la alfabetizacion
que pueda darse en el futuro. Pero esa, ha sido una idea erronea sobre la
alfabetizacion, pues no se trata solamente de educar a los nifios y nifas, sino también
de demostrar a sus padres y madres gue es una necesidad actual a la que hay que
responder. Se sabe, que los encargados de enviar a los ninos y nifias a las escuelas
para recibir instruccion formal, son sus padres y también los encargados de asumir los
costos de esta educacion. Y por supuesto los costos representan, no solamente la
inversion en los gastos escolares, sino los ingresos que dejan de percibir al enviar a sus
hijos a la escuela como también los servicios que dejan de realizarse dentro del hogar,
por ejemplo, los nifios que cuidan a sus hermanos o hermanas menores, 0 aquellos
relacionados con la subsistencia, por ejemplo, los nifios y nifas que pastorean o
colaboran con la siembra. Si los padres de familia no estan convencidos de la

importancia de su asistencia, no los enviaran.

En el caso de las mujeres, a pesar de los esfuerzos realizados a partir de [as
Cumbres Mundiales sobre Mujer y sobre Educacion, la desercién escolar de mujeres
sigue siendo mayor que entre los hombres. Aunque aumentd el nimero de mujeres

alfabetizadas, continan saliendo de los programas educativos, antes de finalizarlos.

Lo anterior a pesar del vinculo que existe entre alfabetizacion y otros componentes
del desarrollo individual y social. Numerosos estudios han demostrado que las mujeres
madres alfabetizadas, en su mayoria, optan por enviar a sus hijos e hijas a la escuela
(Save the Children, 2000:16). Si bien es cierto que esto también depende del tipo de
programa de alfabetizacion que se implemente, se ha verificado que las mujeres

alfabetizadas tienden a tener menos hijos y a cuidar mejor de su salud y la de su familia.

a. Incongruencias entre lo que las mujeres quieren, y lo

que buscan las organizaciones de desarrollo. En

muchos paises en desarrollo, suele presentarse la alfabetizacion como la via de acceso
al trabajo remunerado y a una mejor calidad de vida. Los organismos de ayuda al
desarrollo no se cansan de repetir que las madres instruidas tienen menos hijos, mas

saludables, mejor educados, y son mas productivas. Anna Robinson-Fant, investigadora
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britanica de la universidad de Sussex, Reino Unido, quien obtuvo el Premio
Internacional de la UNESCO de Investigacion sobre la Alfabetizacion, afirma que las
mujeres, tanto 1as que seguian los cursos de alfabetizacidn como las que los dictaba, no
compartian esas ideas. Los organismos, dice, emplean los términos “educacion” y
“alfabetizacion” como sj significaran los mismo, para establecer una relacion entre la
tasa de alfabetizacion de las mujeres e indicadores de desarrolio como mortalidad
infantil, fecundidad y nutricion. Suelen medir el exito de un curso de alfabetizacion en
funcion del porcentaje de mujeres que han adherido ulteriormente a grupos de ahorro y
credito o del numero de familias que han construido letrinas. Anna Robinsson-Pat, al

realizar su investigacién,

«Tenia la impresidén de que las mujeres que asistian a los cursos, no estaban tan
convencidas de los efectos concretos de la alfabetizacion y la diferenciaban
claramente de la “educacién”. Esta ultima impartida en la escuela, permitiria a
sus hijos tener un buen puesto y una buena situacion, pero las “clases para
adultos” no eran a su juicio mas que un substitutivo lamentable. Les of decir que
el certificado obtenido al término del curso no les servia de nada para encontrar
trabajo» ( UNESCQ: 1999, 1).

Ella observo que las mujeres rechazaban el enfoque funcional de la alfabetizacion, .
con sus mensajes y contenidos, directamente relacionados con el desarrollo, las
mujeres de Arutar no asistian al curso de alfabetizacion para hablar de salud,
explotacion forestal o posibilidades de crédito, sino para aprender a leer y escribir. «A
veces con fines practicos pero a menudo, para sentirse tan instruidas como su marido y
sus hijos»( UNESCQO:1999, 1).

En esta investigacion realizada por Anna Robinson-Pant, en Nepal, comparando el
trabajo de dos organizaciones no gubernamentales, se dio cuenta que, a pesar de las
criticas de las participantes hacia los programas de alfabetizacion, su presencia en
clase indica que pese a todo piensan que ganan algo con la alfabetizacion.  Con el
tiempo comprendid que lo que les interesa es menos tangible que, por ejemplo, la
aptitud para llevar una contabilidad por escrito. «Que la mujer pudiese firmar, en vez de
estampar una impesién del pulgar como su marido, indica que se estén produciendo
cambios muy importantes» ( UNESCQ:1999, 1) Para las mujeres, el hecho de firmar es

senal de su nueva identidad de “alfabetizadas”.
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En términos de desarrollo, los resultados de la alfabetizacién son dificiles de medir,
pero en término de confianza en si mismas y de cambios en las relacicnes sociales, las
mujeres obtendrian un beneficio duradero, que en definitiva, mejoraria su calidad de

vida.

2. La alfabetizacion de mujeres mayas: el dilema de la

complementariedad. En el caso de la alfabetizacion de mujeres mayas,

existe una limitacidbn mas que debe ser tomada en cuenta: la brecha étnica. E! sisterna
de dominacion patriarcal ha provocado un rezago histérico en las posibilidades de
desarrollo de las mujeres, pero especialmente en ias mujeres indigenas. Existe el
cuestionamiento de qué fan necesaria es que una mujer indigena sepa leer y escribir
dado que tradicionalmente sus roles domésticos no requieren estas habilidades.
Sumado a esto, existe también la critica de que ciertos programas que actualmente se
dirigen a las mujeres indigenas, vienen de modelos occidentales que no coinciden con
las necesidades inmediatas, patrones socio-culturales y reinvindicaciones de las

comunidades mayas.

Para aclarar estas situaciones es necesario hacer una revisién sobre la diferencia de
género en la comunidad maya, la cual se basa en la llamada “complementariedad entre
los géneros”. Esta complementariedad sefiala que la mujer es el complemento del
hombre y éste complemento de ella. De acuerdo a esto, la mujer no es mas ni menos
que et hombre. Sin embargo, estas afirmaciones son, en ciertos aspectos,
cuestionables. Como afirma Tania Palencia (1999:57),

«Cuando se estudia en cualquier cosmovision los conceptos, simbolos vy
creencias sobre las relaciones sociales, se debe profundizar hasta que punto
estas creencias se convierten en reguladoras reales de las relaciones o sin son
unica o fundamentalmente motivo de culto o formas antiguas que ya no existen
en la realidad social.»

En el maya contemporaneo, esta complementariedad implica que [a mujer tenga
como funciones principales |a de creadora, formadora, cuidadora y sustentadora de la
vida. Pero finalmente en la practica, esta idealizacion subordina a la mujer a las tareas
domeésticas o al espacio doméstico (Palencia, 1999:57). Mientras tanto el hombre ocupa

cargos cuyo prestigio es mayor que aquellos que ocupa la mujer: produccion econdmica




y participacion en la esfera publica. Esto, es lo que hace cuestionable la equidad en la
complementariedad, puesto que probablemente el trabajo de unas y de otros se
complemente, pero eso no implica necesariamente que dichas actividades sean

valoradas o apreciadas de la misma forma.

Las sociedades vy las culturas no son estaticas. Si en determinado tiempo histérico
la idea de la complementariedad entre los mayas funcionaba, en la actualidad es
necesario replantearla. Las guerras de los mayas del post-clasico, disminuyeron las
cpertunidades de desenvolvimienio sodal de las mujeres y se acentud su valor como
medios de intercambio comercial entre las famitias, a través de vinculos matrimoniales
(Palencia, 1999.58).

A raiz de la conquista, se acentuaron mas la diferencias pues los espanoles vivian

bajo ese sistema patriarcal que fue impuesto entre las poblaciones indigenas.

incluso ahora, cuando algunas ONG's intentan promover programas de desarrollo,
refuerzan la idea de [a superioridad masculina en la esfera publica, ai utilizarlos como
interlocutores entre la comunidad y el exterior. La misma alfabefizacién parece mas
funcional a los hombres que a ias mujeres, reflejandose asi la reparticion sexual de las

respectivas areas de competencia.

La violencia y el conflicto armado intemo, dejaron a muchas mujeres monolingles y
analfabetas vulnerables economica y sociaimente. Ellas han tenido que encargarse
solas del mantenimiento del hogar y de las eventualidades que esto impiica. Las

mujeres cuyos maridos han emigrade al extranjero, viven también esta realidad.

A pesar de |o anterior, la mujer indigena ha jugado papeles econdmicos y sociales
muy importantes, como responsables de la subsistencia del hogar, lo cual les ha dado
cierto reconocimiento social (Adams y Bastos, 2000:437). Sin embargo, los cambios en
el acceso de las mujeres indigenas a la educacion, a la produccion econémica, y al
poder politico fuera de la comunidad puede estar creando temores dentro de la
comunidad maya sobre el rompimiento de la “complementariedad” entre los géneros ya
mencionada (Adams y Bastos, 2000:439). Esta complementariedad, esta ocultando los

aportes que las mujeres indigenas hacen en &mbitos domésticos y aquellos que son
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capaces de hacer fuera de ellos. Los movimientos mayas pretenden rescatar el
significado de la complementariedad vivido por los mayas ancestrales, pero deben tener
cuidado de que ello no sea a costa del mantenimiento de la situacion actual de la mujer
indigena en el ambito educativo, econdémico y politico, es decir, que la vivencia de la

complementariedad sea entre iguales y no una relacion desigual y vertical.

Es por ello que insisto en una reconceptualizacion de la complementariedad que
permita el rescate de los valores impulsados por el movimiento Maya, pero también que
sea coherente con las necesidades actuales de hombres y mujeres, dentro y fuera del
hogar.

3. Las cifras hablan por si solas: Finalmente, para ilustrar ia realidad de

la alfabetizacion de hombres y mujeres en Guatemala es necesario conocer [0s

datos manejados en cuanto a tasas de analfabetismo en Guatemala.

CUADRO 2

Alfsbetismoe gegln einlcidad, &ren y géoars, 2000
{Porcentajes de la poblacién de 15 aflos ¥y méas de edad)

Tipo de alfabetismo Lee y esaribe Solo lee No iee ni escribe
Urbano Rural Urbano Rural Urbang Rural
Bl e et oot et
Masculing 77.9 59.8 56 7.5 16.5 32.8
Femening 51.8 398 1.6 10.1 376 58.8
Total 63.8 44.8 8.3 B.9 215 46.4
No indigena
G e I Py S T ey
Femening 6.1 60.8 3.6 7.9 164.3 31.3

Total 89.7 68.2 2.8 .4 7.5 25.3

Fuente: ENCOVI 2000, Cdlculos de MIZDIR/ISAID.

(PNUD, 2002:38)

De acuerdo a este informe, el alfabetismo esta fuertemente asociado con el area

donde viva la persona (urbana o rural), género (masculino o femenino) y la etnicidad,
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(indigena o no indigena). En primer lugar, se confirma que los hombres tienen un nive!
de alfabetismo mas alto que las mujeres, independientemente de la etnicidad o el lugar
de residencia. La brecha de género es menor para los No indigenas urbanos (8%) que
entre los no indigenas rurales (15%). La brecha de género entre indigenas es mucho
mayor, con independencia del area de residencia: 26.1% para indigenas urbanos y
28.7% para indigenas rurales (PNUD, 2002:37).

En segundo lugar se tiene la brecha asociada al area de residencia. La brecha
urbano rural es de 19% para indigenas y de 21.5% para no indigenas (PNUD, 2002:37).
Con ello se afirma que tanto indigenas como no indigenas rurales estdn en desventaja

frente a indigenas y no indigenas urbanos.

Finalmente, la proporcion entre no indigenas e indigenas que pueden leer y escribir,
con independencia del area de residencia y del género, constituye una brecha del
29.5%. Sin embargo, entre los hombres, dicha brecha es menor siendo de 16% entre
hombres indigenas y no indigenas tanto rurales como urbanos. En el caso de las
mujeres, la brecha aumenta entre mujeres urbanas indigenas y no indigenas (34.3%) y
un poco menor entre mujeres rurales indigenas y no indigenas (29.7%) (PNUD,
2002:37).

E!l informe de Desarrollo Humano concluye que la mayor disparidad, ia cual combina
las tres variables, se da entre hombres urbanos no indigenas (94% pueden leer y
escribir) y mujeres rurales indigenas (31.1% pueden leer y escribir), una brecha de
62.9%, o puesto de otra forma, una distancia de poco mas de 300% (PNUD, 2002:38).
Con ello afirma que ser mujer indigena y vivir en area rural es el mayor factor de riesgo

para no tener la oportunidad de aprender a leer y escribir.




IV. EL AREA DE ESTUDIO

A. El municipio de San Sebastian Huehuetenango

1. El contexto local

a. Resena historica. San Sebastidan Huehuetenango es un pueblo de

origen precolombino. Segun el historiador Francisco Antonio de Fuentes y Guzman
(Recordacion Florida, 1690) a una distancia de cinco leguas de la actual cabecera
departamental, se encontraba el pueblo Mam de Toxoh, con una poblacion de 332
personas, que por su cercania era conocido también como “Gieglietenango” v tenia
como patrono a San Sebastian (FUNCEDE, 1995:7). El nombre Toxoh ¢ Toj Joj,

significa en lengua mam “entre aguacates”.

En la “Descripcion Geografico-moral de la Diécesis de Goathemala”, escrita por el
Arzobispo Pedro Cortés y Larraz en 1770, se menciona al pueblo de “San Sebastian”,
anexo de “Gleguetenago”, que contaba en ese entonces con 1384 habitantes, cantidad
que era mayor a la poblacién de Huehuetenango, que ascendia a solamente 916
personas (FUNCEDE, 1995:7).

Para la administracion de la justicia por el sistema de jurados adaptado por el
Cédigo de Livingston y decretado el 27 de agosto de 1836, este pueblo se adscribié al
circuito de Huehuetenango (Mérida, 1984:247). Segin Joseph de Olavarreta, teniente
de alcalde mayor de Huehuetenago, en el afio 1740:

«El de San Sebastian Huehuetenango, dista cinco leguas de la cabecera, tiene
ciento veinticinco indios tributarios, estd en una abra, con dos cerros grandes a
los lados, es templado, esta en llano, y es alegre por pasarle un rio grande por
medio del Ipueblo, los indios son trabajadores, siembran maiz, frijol y chile, sus
mujeres se ejercitan en hacer mantas que llevan a vender a dicha ciudad de
Guatemala y otras partes.» {Mérida, 1884:247).

Por acuerdo gubernativo del 29 de diciembre de 1891, se autorizd a la
municipalidad para trasladar la cabecera municipal a su emplazamiento actual, conocido
en ese entonces como Valle de Esquizal, debido a las frecuentes inundaciones que
sufria como consecuencia de las crecidas del ric Grande . El asiento original estaba en

la actual aldea de Pueblo Viejo, en donde se encontraron tuinas que evidencian una

40
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numerosa poblacion. Mediante Acuerdo Gubernativo del 12 de mayo, se dispuso que
tos municipios de Santa Barbara, San Rafael Petzal y San Sebastian Huehuetenango
fueran anexados al municipio de Malacatan (hoy Malacatancito}, desconociéndose ia

fecha en la cual se dejo sin efecto ese acuerdo (FUNCEDE, 1995:7).

Sin embargo, ya en 1934 estaba restablecido como municipio, pues en ese ano se
aprobo su Plan de Arbitrios. Finalmente, en Acuerdo Gubemativo del 21 de agosto de
1940, se aprobaron las operaciones de deslinde con Todos Santos Cuchumatan
(FUNCEDE, 1995:7).

Este municipio se encuentra enclavado en la canada que forman los montes de
Santa Barbara por el sur y los Cuchumatanes por el norte. Los flancos de la sierra Los
Cuchumatanes forman la mayor parte de la extension de San Sebastian
Huehuetenango, desde la cumbre de Tuibache en el lindero con Todos Santos
Cuchumatan. El terreno desciende desde dicha elevacion hacia el sur, escalonandose
en los flancos de la sierra pequefias mesas que circundan hondos precipicios, hasta
que se desarrolla la topografia al pie de la sierra en una serie de colinas y llanuras que
bafa el rio Selegua, localmente denominado San Sebastian (IGN:2000, 2451). Como
consecuencia de la diversidad de alturas, los climas varian desde ei frio de la sierra
hasta el templado en el valle del rio Selegua. Las producciones naturales varian en la
misma proporcién. El suelo arido y pedregoso en las montafias aloja minerales de
plomo y plata, depdsitos de calizas y rocas volcanicas. En los linderos de Chiantla y en
los altos de las montanas de San Sebastian, se explotan varios depdsitos de estos
minerales. En los valles y cafadas, asi como en las mesetas y laderos, la tierra es fértil.
Ha habido bosques de buenas maderas y se cultivan cereales, papas o patatas,
legumbres, cana de azucar, café y frutas. Los habitantes se han dedicado a la
agricultura, a la elaboracién de plomo, cal y panela, aserrar maderas y fabricar jarcia,
asi como tejidos de algoddn y lana basta. En la cabecera se ha encontrado ubicada la
planta hidroeléctrica municipal para proveer de fuerza y luz a la cabecera. La cabecera,
situada en una meseta al pie de la cordillera, es de clima templado y agradable. La
fiesta titular def patrono del pueblo se ha celebrado del 18 al 20 de enero. Este Uitimo
dia ha sido el principal, en gue la iglesia conmemora a San Sebastidn Martir ({GN:2000,
2451).
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Figura 1. Ubicacion de San Sebastian Huehuetenango (Lovell, 1990:8)

A continuaciéon se hace una breve descripcion de las aldeas y caserios escogidos
para este estudio, las cuales son las siguientes: Chelam, Chexap, Tziminas, Piol,
Cacalep y Chichina.

1) Chelam. Aldea del municipio de San Sebastian Huehuetenango,
Huehuetenango. En la sierra Los Cuchumatanes y en las cabeceras del rio Colorado.
Ubicada a 5 km. por vereda al nor-noroeste de ia aldea y a 17 kms. por carretera de
terraceria. A 2,850 mts. SNM, lat. 15°25'50”, long. 91°33'40” (IGN:2000, 651).

2) Chexap. En la sierra Los Cuchumatanes, al sur de ia montafia San
Juan. Entre los rios Esquisal y Colorado. 6 km. por vereda al noreste de [a cabeceray a
12 kms. por carretera de terraceria. 2,600 mts. SNM, lat. 15°25'08", long. 91°35'00".
Etim. mam: Al pie del lugar de los caites, posiblemente debido a que antafio se
elaboraban alli. De che o txe’ = al pie de; y xap = caite; sandalia. Con su nombre de la
época, en los datos que se publicaron con motivo del Censo de Poblacion de 1880:
“"Chejap, aldea del departamento de Huehuetenango, dista de Chiantla, su cabecera,
cinco leguas; 104 habitantes. No hay industria especial que merezca mencionarse; esta

aldea depende de la jurisdiccién de San Sebastian”. En la "Demarcacién Politica de la
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Republica de Guatemala", Oficina de Estadistica, 1892 ya aparece como aldea con su
nombre actual, mientras que en el Boletin de Estadistica, noviembre de 1913, figura
como aldea Xexajac (IGN:2000, 654).

3) Tziminas. Etim.: En mam, tzi, de tzi’ = boca de; frente a, y ia voz
espafiola minas, lo que resulta de un hibridismo. Frente a las minas, ya que han existido
varias en esa zona de ia montafia del Boquerén, sierra Los Cuchumatanes {IGN:2000,

2903). Ubicada a 22 kms. de ia cabecera municipal por carretera de terraceria.

4} Piol. Al este del rio Esquisal, sierra Los Cuchumatanes. Dentro del
poblado esta la pequena laguneta Piol. 1% km. por vereda al norte de [a cab. y 2 kms.
por carretera de terraceria. 1,960 mts. SNM, lat. 15°23'42", long. 91°36'26". Tiene los
caserios Chichicana | Sacpom | Tuitzin | Tuitzchum (IGN:2000, 997).

5) Cacalep. En la sierra Los Cuchumatanes. Entre los rios Torldn y Mapa.
4% km. por vereda al sur de la aldea Tziminas y a 12 kms. de la cabecera municipal.
2,150 mts. SNM, lat. 15°23'20", long. 91°32'30" (IGN:2000, 294).

6) Chichina. Caserio de la aldea Tzabal, mun. San Sebastian
Huehuetenango, Hue. En la sierra Los Cuchumatanes. Etim. mam: Pequefiisima
comiente de agua. Ubicado a 15 kms. de la cabecera municipal (IGN:2000, 296).

b. Extension territorial, altitud, latitud y longitud. EI municipio

cuenta con una extensién territorial de 108 kilometros cuadrados, una altitud de
1,715.06 metros sobre el nivel del mar. Su latitud es 15°23'13” y su longitud de
91°36'54" (FUNCEDE, 1995:8).

c. Colindancias. San Sebastian Huehuetenange colinda con seis

municipios del departamento de Huehuetenango, asi, al norte con Todos Santos
Cuchumatan; al este con Chiantla y Huehuetenango; al sur con Santa Barbara y ali
oeste con San Juan Atitan y San Rafael Petzal (FUNCEDE, 1985:8).
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Fuente: Archivos de Fe y Alegria
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d. Clima, suelos y potencial productivo. Las unidades

bioclimaticas y los suelos tienen las caracteristicas siguientes:

Bosque humedo Montano bajo Subtropical (BHMBS)

Aftitud. 1500 a 2000 metros shm

Precipitacion Pluvial anual. 1000 a 2000 milimetros.

Temperatura media anual: 12 a 18 grados centigrados

Suelos: son supefficiales, de textura liviana a mediana, bien drenados, de color
pardo. Son pocas las areas con pendiente aprovechables para cultivos limpios,
fos que deben adecuarse para proteger el suelo. Las pendientes mayores de

32% son de vocacion forestal,

Bosque muy humedo Montano Subtropical (BMHMS)

Altitud: 2500 a 3000 metros sobre el nivel del mar.

Precipitacion pluvial arnual. 1000 a 2000 milimetros.

Temperatura media anual. 12 grados centigrados o menos.

Suelos: Son superficiales, pesados, bien drenados, de color gris oscurb a
negro. Las pendientes son diversas. Debido a las bajas temperatura, el ciclo
vegetativo de las plantas es muy prolongado. El potencial adecuado es para

bosque de coniferas, pasto para ovejas, cereales, papa, haba y maguey.

e. Tierras contunales, municipales y nacionales. La corporaciéon

municipal reporto la existencia de un ejido o tiera comunal, de una extension de 500

cuerdas de 625 varas cuadradas, equivalente a media caballeria. El Instituto Nacional

de Transformacion Agraria (INTA), por su parte, no reportd ningun area de caracter
nacional de esta jurisdiccion (FUNCEDE, 1995:8).

En el Archivo General de Centroamérica Seccion de Tierras, Departamento de

Huehuetenango, se encuentra el expediente No. 17, Paquete No.2, relacionado con los
gjidos de este municipio (FUNCEDE, 1995:9).

f. Poblacion. Para el afio 2000, se calculd una poblacion de 22,817

habitantes siendo 11,480 mujeres y 11,337 hombres (APPI-PNUD/UNOPS, 2002:6). La
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poblacion rural constituye aproximadamente el 89.45% y la urbana aproximadamente el
10.55%. De acuerdo a FUNCEDE (1995:9), 1a poblacion indigena perteneciente a la
etnia Mam, constituye el 95.0% de |la poblacion de San Sebastian y la no indigena, el
5.0%. La poblacion alfabeta se calcula que alcanza el 52.6% de la poblacion total del
municipio, quedando un porcentaje de poblacion analfabeta del 47.4% (SNU,
2001:A91). La densidad de poblacion se calcula en 210 habitantes por kilometro
cuadrade. Por otra parte, el idioma que predomina es el Mam, hablado por el 95% de la

poblacion.

g. Indice de Desarrollo Humano. De acuerdo al Cuario Informe de

Desarrollo Humano (SNU, 2001:A34), el indice de Desarrollo Humano® del municipio de
San Sebastian Huehuetenango, se encuentra en un nivel bajo (0.51), siendo uno de los
81 municipios que se ubican en esa posicidn (generada por los bajos niveles en los
componentes de educacion (alfabetismo y tasa de asistencia) e ingreso. También, el
informe indica que el municipio posee un 96% de pobreza general calculado en base a

los ingresos y el consumo de ka poblacién.

h. Ciudadanos empadronados. Los ciudadanos empadronados de

San Sebastidn Huehuetenango, a! 31 de marzo de 1994, segin el Registro de

Ciudadanos, eran los siguientes:

- Alfabetos: 1462
o Hombres 1283
o Mujeres 169
- Analfabetas: 2583
o Hombres 1893
o Mujeres 690
- TOTAL 4045

" Se basa en indicadores econdmicos y socialcs: ingreso (ingreso per capita), salud (esperanza de vida) v de
cducacion (aifabetismo y asistencia a educacion primana. sccundaria y universitaria).
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i. Trabajo migratorio. |as condiciones de pobreza y marginalidad en

que viven {os habitantes de San Sebastian, contribuyen a que alrededor del 909% de
ellos migren temporatmente cada afo, siendo sus principales destinos los municipios de
Coatepeque, Colomba y Flores Costa Cuca en el departamento de Quetzaltenango; y
de Motocintfa y Comalapa en México (FUNCEDE, 1995:9).

j- Centros poblados. municipio, posee fos siguientes centros poblados,

unidas por carreteras de terraceria y brechas con la cabecera municipal;

Categoria de los Centros Poblados

WWWMﬁ
Cabecera  municipal
en Km

1 San Sebastian | Pueblo 2390 25 (cab dental.)
Huehuetenango

2 Buena Vista Caserio 75 17

3 Cacalep Aldea 600 12

4 Chamchoc Paraje 75 1

5 Chanyac Caserio 215 17

6 Chejoj Aldea 1668 12

7 Chelam Aldea 1000 17

8 Chemiche Caserio 500 7

9 Chequequix Aldea 815 14

10 Chexap Aldea 1200 12

11 Chichicana Caserio 600 2

12 Chichina Caserio 300 15

13 Mapa Caserio 885 9

14 Palajachyj Aldea 712 10

15 Piol Aldea 1041 2 1

16 Pueblo Viejo Aldea 1500 5

17 Quiajola Aldea 1235 2

18 San Simon Cantdn 125 1

19 Sipal Caserio 850 3
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20 Sujal Caserio 500 1
21 Talpetate Caserio 150 24
22 Tojchec Caserio 568 11
23 Tuicolpech Caserio 550 7
24 Tuijantza Caserio 60 4
25 Tuisakchim Caserio 105 15
26 Tuitzcusmaqué Caserio 260 12
27 Tuitzin Caserio 364 4
28 Tuitzquisal Caserio 1400 18
29 Tuixel Caserio 500 7
30 Tzabal Aldea 1500 20
31 Tziminas Caserio 900 22

(FUNCEDE, 1995:9)

De los 31 centros poblados de San Sebastian, uno tiene [g categoria de puebilo,
representando el 3%, diez son aldeas (31%); 18 (59%) son caserios y uno tiene ia
categoria de cantén (3%), en tanto que uno (3%) es paraje (FUNCEDE, 1995:11). Esta
clasificacién debe considerarse con reservas, pues los criterios para definir si un
poblado es aldea o caserio son generalmente arbitranos y no fundamentados en

normas legales vigentes,

k. Poblacion repatriada. Segin el informe de CEAR (FUNCEDE,

1995:12) corresponde al periodo de enero de 1987 a noviembre de 1991, la poblacidon
repatriada con destino a San Sebastian Huehuetenango, comprendié 22 personas,
integrantes de 4 familias; 10 pertenecian a!l sexo masculino y 12 al femenino. Se
asentaron en 2 centros poblados:

Chejoj 14 personas 2 familias
Tziminas 8 2

El informe correspondiente al periodo de enero a diciembre de 1993, no se

consignaba ninguna repatriacion a este municipio (FUNCEDE, 1995:12).
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I Infraestructura econoémica, social y productiva. A

continuacion de presenta una descripcion sobre la infraestructura econémica, social y
productiva del Municipio de San Sebastian, Huehuetenango. Estos datos reflejan
aproximaciones a la realidad del municipio. Los mismos ilustran la situacion en que se

encuentra la poblacion.

1) Sistema vial. Ocho centros poblados (26%) cuentan con caminos de
terraceria; tres (10%) disponen de caminos de terraceria parcial que se complementan
con camino de herradura; y 20 (65%) sdlo disponen de caminos peatonales o de

herradura como vias para llegar al pueblo.

Desde Huehuetenango se puede llegar a la cabecera municipal por carretera
asfaltada. Dista de la cabecera departamental 25 kms. Sobre la ruta que conduce a la
frontera con Meéxico (FUNCEDE, 1995:12).

2) Energia eléctrica. De 3,932 viviendas estimadas, 478 (12%) disponen
de energia domiciliar en tanto que 3,454 (88%) no cuentan con este servicio. Sdlo la
cabecera municipal dispone de alumbrado publico (FUNCEDE, 1995:12).

3) Agua entubada. 1,224 viviendas (36%) cuentan con servicio de agua
entubada sin que éste sea necesariamente con caracter domiciliar. Por consiguiente,
2508 (64%), carecen de este servicio (FUNCEDE, 1995:12).

4) Letrinizacion. 1,298 viviendas (33%) cuentan con letrinas de diversos
tipos. Ello indica que 2,634 (67%}), no cuentan con esta instalacidon. Sélo la cabecera

municipal cuenta con sistema de drenajes (FUNCEDE, 1995:12).

5} Educacion. La situacién de los servicios educativos en el municipio de

San Sebastian es la siguiente:

-Educacién Preprimaria Bilingle: namero de escuelas o unidades: 20; aulas: 12;
maestros: 12; alumnos: 717. Cobertura en preprimaria: 4% de la poblaciéon. Los
alumnos de esta area son atendidos por los maestros de los primeros grados de las
escuelas primarias (FUNCEDE, 1995:13).




-Primaria: numerc de escuelas: 20; aulas:78; maestros 86; alumnos: 2099
Cobertura en primaria: 54% de la poblacion (FUNCEDE, 1995:13).

El promedic de alumnos por aula es de 31 y por maestro de 28. Centros poblados
con escuelas: 19 (61%). Centros poblados sin escuelas: 12 (39%) (FUNCEDE,
1995:14).

-Institutos de Educacidén Basica: numero de centros: 2; aulas: 4, maestros: 10;
alumnos: 101, Un instituto es de caracter cooperativo y el otro privado (FUNCEDE,
1995:14).

-Ciclo diversificado: existe un instituto de caracter privado con un aula y 7
maestros, que atiende a 46 alumnos, del cuarto grado diversificado (FUNCEDE,
1995:14).

-Alfabetizacién: centros afendidos por CONALFA: 9 (29%). Numero de
animadores: 9, con 207 alfabetizandos en 1994 (FUNCEDE,_1995:14). Aqui no se

incluyen los datos de los grupos atendidos por otras organizaciones de desarrollo.

6) Vivienda. El tipo de vivienda que predomina en San Sebastian
Huehuetenango, al igual que en el resto de municipios del departamento, es el rancho
tradicional, generalmente de madera (tabla o rolliza) o adobe, con piso de tierra, techo

de paja o teja, con poca o ninguna division interna (FUNCEDE, 1995:16).

No ohstante en la cabecera municipal, y en las comunidades rurales mas accesibles
se observan construcciones de caracteristicas modemas, especialmente en cuanto a

materiales del techo, donde fos locales se sustituyen por lamina de zinc.

7) Produccion agricola. Los productos agricolas de San Sebastian

Huehuetenango son los siguientes:

-Maiz: se produce en las 31 localidades de San Sebastian Huehuetenango. Las
técnicas de produccién son tradicionales, por lo que los rendimientos por area cultivada
son de poca cuantia (FUNCEDE, 1995:17).




-Frijol: este cultivo ocupa el segundo lugar en importancia, 30 aldeas y caserios

(97%), se dedican todos los afios a su explotacion (FUNCEDE, 1995:17).

-Café: es producido solo en un poblado (3%) ubicado en la zona mas calida de San
Sebastidan. Este es uno de los pocos productos que se orientan a la comercializacion
fuera del municipio (FUNCEDE, 1995:17).

-Hortalizas: se reportan el cultivo de varias especies, asi: tomate, en 6 poblados;
repollo en 4 poblados; zanahoria en 3; brécoli en 3; coliflor en 3; ejote en 3; haba en 2;
cebolla en 1, lechuga en 1; y ayote en un poblado. Otros cultivos: también se produce
trigo en 10 poblados (32%); papa en 9 centros (29%); y chile en 5 lugares (16%)
(FUNCEDE, 1995:17).

-Frutas: se cultivas durazno en 6 (19%); manzana en 6 (19%); ciruela en 13 (42%);
y aguacate en 4 (13%) (FUNCEDE, 1995:17).

La produccion agricola se dedica mayoritariamente al autoconsumo, particularmente
el maiz, frijol, frutas y hortalizas. Datos proporcionados por representantes de 24
comités promejoramiento, el 77% de los lugares representados, asi lo evidencian. En
19 comunidades (61%) expresaron que parte de su produccién se dedica al comercio,
tanto local, como fuera de la jurisdiccién. En ese orden solamente 10 (32%) lo hace en
la cabecera municipal y 17 (55%) efectian sus ventas fuera del municipio (FUNCEDE,
1995:17).

La tecnologia que empleada en el proceso de produccion agricola es la siguiente:
en 22 centros poblados (71%) utilizan fertrilizantes; en uno (3%) hacen uso de semillas
mejoradas; en dos (6%) controlan ptagas y en uno (3%) hacen uso de riego (FUNCEDE,
1995:17).

8) Produccion ganadera. En el municipio de San Sebastian, la produccion
ganadera, de acuerdo al estudio realizado por FUNCEDE reporta actividades ganaderas
mayores, sin embargo no detalla el tipo de ganado. También informa sobre ganado

menor, dando las siguientes cifras;
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-Ganado mayor: en 15 centros poblados (48%) se reportaron actividades

ganaderas de cierta importancia, lo cual es normal, dadas las caracteristicas ecolégicas
del municipio (FUNCEDE, 1995:18).

-Ganado menor: en 14 (45%) aldeas y caserios informaron explotar
comercialmente ganado menor, en especial ovinos y caprinos. Muchas familias
explotan cerdos y otras especies menores; sin embargo, lo hacen con orientacion al
consumo directo. Lo mismo sucede con las aves de corral, mencionadas con relativa

importancia en 18 centros poblados (58%) de los considerados (FUNCEDE, 1995:18).

8) Transporte. Hay un servicio de autobuses enfre San Sebastian
Huehuetenango y la cabecera departamental de Huehuetenango, con frecuencia de
aproximadamente un bus cada media hora con valor de Q3.00 (solo ida o vuelta)®. Pero
también se pueden tomar los buses que salen de la terminal de buses de

Huehuetenango hacia la mesilla.

10) Produccién artesanal y textiles. La produccion artesanal parece no ser
importante en la zona. La produccidon en textiles tradicionales se orienta con
exclusividad al consumo familiar. Solo en siete centros {23%) reportaron producir
textiles tipicos (FUNCEDE, 1995:18).

Existen dos talleres mecanicos, los cuales funcionan en la cabecera municipal.

También hay una carpinteria, una zapateria y talleres de confeccion de ropa.

11) Instituciones que laboran en el municipio. De acuerdo al trabajo de

campo realizado en el afo 2002, se encontraron las siguientes instituciones:

- DICOR

- Asaciacion Bendicion de Dics
- Asociacion Ebyajaw
-Juzgado de Paz

-Tribunal Supremc Electoral

* Dato recabado durante los meses de noviembre v dictembie del afio 2002,
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- Centro de Salud

- Comité Nacional de Alfabetizacion (CONALFA)
- El Correo

- Cooperativa Agricola Nueva Esperanza

- Asociacion Fe y Alegria

- Cuerpo de Paz

- Policia Nacional Civil

- Vision Mundial

- ASODEHUE

2. El contexto cultural

a. ElI grupo étnico Mam. De acuerdo a fuentes arqueologicas y

etnohistoricas, durante el periodo Post-Clasico, los mames fueron conquistados por los
kiche’s, quienes se convirtieron en el poder dominante de las Tierras Alias. Durante la
Epoca Colonial, la regién mam estaba lejos de los centros de poder e influencia
espanoles, ya gue la mayor parte de su territorio era demasiado escarpada y muy
remota, Fueron los frailes dominicos y los mercedarios quienes convirtieron a los
mames al catolicismo y los redujeron a pueblos. A pesar de todo, permanecieron
relativamente auténomos y mantuvieron su identidad. No fue sino hasta el auge
comercial del café en la Costa del Pacifico Occidental de Guatemala, que fueron mas

directamente incorporados a la sociedad guatemalteca (Watanabe, 1996:233).

Los mames actuales, ocupan el lejanc Alliplano occidental de Guatemala.
Tradicionalmente han vivido arriba de los 1,500 m, donde han sembrado maiz, frijol y
gliicoy. A mayores alturas, cultivan €! trigo y la papa, mientras que en el sur de
Huehuetenango abunda la produccién de naranjas.

Hasta tiempos recientes los mames han practicado la roza y la siembra no
permanente, donde se limpia el terreno a mano, utilizande machetes y azadones, se
siembra maiz durante varios afnos y después se deja descansar el ierreno mientras se
limpian y siembran otros. Sin tomar en cuenta |z altura, ia mayor parte del trabajo de la
mitpa se realiza entre abril y finales de julio, realizandose las tareas de desherbar y

limptar la tierra. Los patrones ftradicionales de subsistencia en el pueble Mam
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favorecian los asentamientos dispersos, ya que el cultivo no permanente de las tierras
significaba que los productores necesitaban tener acceso a mucha mas tierra gue la que
cultivaban en un afo cualquiera (Watanabe, 1996:235). Actualmente, la mayoria vive
en forma dispersa y en aldeas y caserios rurales con casas elaboradas en adobe o en
materiales aun mas risticos como paja y varilllas. Por lo general poseen uno o dos

cuartos que funcionan como cocina y dormitorio comun.

Los hijos varones, trabajaban con sus padres en el campo y las nifias se dedican
junto con sus madres, al cuidado de la casa y aprendian a tejer y a elaborar las tortillas.

Al casarse, las esposas se iban a vivir a la casa de sus maridos.

A pesar de la dispersion, las comunidades mames permanecian integradas de dos
modos. Primero en el orden econdmico, ya que los municipios ejercian control comunal
sobre las tierras de su jurisdiccion y garantizaban a cada individuo derechos de
usufructo a largo plazo sobre la parcela especifica. En segundo lugar, en el orden
politico, debido a la obligacion general de servir en cargos civiles y religiosos unificd
mas a las comunidades mames. El traje caracteristico, el idioma y las uniones
matrimoniales entre miembros de la misma comunidad reforzaban la solidaridad
economica y politica de los poblados mames (Watanabe, 1996:235). Durante la mayor
parte del siglo XIX, la regidbn Mam fue una extensa area rural, ocupada en su mayoria
por indigenas. La iglesia Catdlica y el gobierno central solamente ejercieron un control
nominal sobre la regidon. Pero a medida que el cultivo del café se expandia por el
Occidente de Guatemala, desde finales de la década de 1850, el aislamiento y
autonomia del area Mam comenzaron a disminuir. Después de la introduccion del cafe,
aumentd el ndmero de ladinos e indigenas en las tierras bajas del area Mam
(Watanabe, 1896:237). La forma tradicional de vida de los mames fue cambiando
drasticamente, debido a que fueron convitiéndose en colonos y jornaleros en las
plantaciones o fincas de café de los ladinos. Alli adquirian contratos o préstamos que
les obligaban a permanecer en dichas fincas hasta pagar sus deudas. Los ladinos

consideraban inferiores a los indigenas y de acuerdo a esa concepcion los trataban.

Cuando ya no se les permitid vivir en forma dispersa, los trabajadores mames
llegaron a vivir en cuartos estrechos cercanos al centro administrativo para su mejor

control (Watanabe, 1996:238). De esta forma, en su convivencia con los ladinos, con
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trabajadores de otros municipios y aislados de las tradiciones de su comunidad de

origen, ios mames fueron ladinizandose.

Por otra parte, las nuevas condiciones de arrendatario de tierras dentro de las fincas
para la siembra de maiz y frijol y en su posicién de asalariados, se les negd su
autonomia anterior como agricultores y los obligb a depender de las plantaciones que
los explotaban (Watanabe, 1996:238). A pesar que en el principio la influencia del café
no fue tan fuerte en el altiplano mam, poco a poco fue introduciéndose y con €l los
cambios en las comunidades indigenas. Los mames del sur de Huehuetenango
emigraban hacia la bocacosta para trabajar en el cultivo del café. Por su parte los
cafetaleros conseguian expropiar las tierras de los mames del Altiplano, debido a las
reformas liberales sobre el uso de la tierra y por medio del control del Estado obligaban

a las comunidades indigenas a trabajar en las fincas cafetaleras.

Watanabe (1996.238) afirma que la expansion del café en el occidente de

Guatemala afectd dos principios centrales de la vida mam:

«la autonomia de las personas para proveerse su propia subsistencia en tierras
que eran propiedades de la comunidad, pero que también eran trabajadas
individualmente; y, por otra parte, la autonomia de la comunidad local, de la cual
dependia la liberfad individual. E! primer principio estaba relacionado con los
valores mames acerca del trabajo y la autosuficiencia; y el segundo, con la tierra
como base de la subsistencia individual y de |a solidaridad colectiva.»

A pesar de lo anterior, los mames nunca fueron realmente trabajadores
permanentes en las fincas. Ellos, continuaron produciendo sus propios alimentos en las

tierras que aun eran de su propiedad lo que les brind6 cierta autonomia.

Para 1930, los municipios del Altiplano, comenzaron a sobrepasar sus limites y fue
entonces que los mames se vieron en la necesidad de buscar trabajo por si mismos en

las fincas con el fin de cubrir sus necesidades basicas (Watanabe, 1996:241).

En el campo politico, se dio una reorganizacion que afectd practicamente a todos los
municipios, cuando en 1935, el presidente Ubico cambio el sistema de alcaldes elegidos
en las localidades por intendentes municipales nombrados por el gjecutive. Estos

funcionarios procedian de otras poblaciones y mantenian su cargo por voluntad de la
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presidencia y no de las élites locales. los intendentes, ejecutaban las politicas del
Estado y podian hacer cualquier cambio en las practicas que segin su criterio,
impidieran un gobierno local efectivo (Watanabe, 1996:243). En las comunidades
mames donde existian paralelamente municipalidades indigenas y tadinas, la llegada de
los intendentes margind a los funcionarios indigenas dejando a los Principales en un
nivel secundario en la toma de decisiones. La subordinacién de los lideres mames a los
funcionarios ladinos contradecia los principios tradicionales de edad y de servicio en los

cargos.

b. Papeles tradicionales de hombres y mujeres Mam. Son

pocos los estudios antropologicos del grupo étnico Mam, que describan los roles
tradicionales de los hombres y mujeres del grupo eétnico Mam del sur de
Huehuetenango. Una de las mejores fuentes se encuentra en el estudio de Charles
Wagley realizado en 1937 y cuyos resultados fueron publicados entre 1941 y 1947°, y

revisados en 1956 por el mismo autor.

Wagley describe a las familias mames como exégamas y patrilocales. Un vardn
joven debe buscar esposa fuera de su grupo v lievarla a vivir dentro del mismo, en una
casa suministrada por su padre y construida cerca de la residencia patema. Las
mujeres siguen siento consideradas miembros del grupo de parentesco de su padre
después de que contraen matrimonio y, a la manera espafola conservan su apellido de
solteras (Wagley, 1957:114). El dominio que un padre ejerce sobre sus hijos esta
basado, de manera esencial en su control econdémico. Durante gran parte de su vida,
fos hijos dependen de sus padres en cuanto a tierra agricola, la cual pasa del padre a
-los hijos sélo cuando aquel muere.  Un hijo también depende del padre para conseguir
esposa. El padre debe hacer los arreglos matrimoniales y aporta los pagos necesarios.
La joven nuera ayuda a su suegra en las tareas domésticas. Cuando la pareja tiene
hijos, un buen padre debe construir casa aparte para ella y asignarle a su hijo campos
separados todos los afos para que pueda trabajar. Los hombres y las mujeres del
pueblo, dentro de los limites de fa division del trabajo, dominan la mayoria de las
técnicas conocidas localmente; la especializacion econdmica del trabajo es escasa. Los

hombres son eminentemente agricultores y las mujeres se dedican at trabajo domestico.

® The Economics of a Guatemalan Village v The Social and Religious Lifc of a Guatematan Village.
publicados por ta American Anthropotogtcal Assoctation.




Practicamente, es la actividad a la que las han destinado. Si alguna mujer queda viuda,
pasa a depender de sus hijos o de los parientes de su esposo o de sus propios
hermanos para conseguir alimentacion y vivienda. Otras mujeres se dedican al trabajo
de comadronas o a la tejeduria. Pero realmente estas actividades son realizadas
generalmente cuando no tienen el apoyo de su esposo al quedar viudas o por ser
‘dejadas” o separarse de sus maridos, pues si lo hicieran durante el matrimonio o
mientras su esposo estuviera vivo serian mal vistas y existirian criticas hacia el marido,

arguyendo que no son mantenidas por él, lo que seria vergonzoso.

Durante las cosechas de maiz cooperan los hombres, las mujeres y los nifos de las
familias extendidas. Cuando los campos son extensos se solicita la ayuda de otros
parientes y la de algunos amigos. El dominio econémico del padre y la intimidad de la
vida diaria entre los hermanos, une a los miembros de la familia extendida. Un joven
depende de su padre para iniciarse en la vida y, posteriormente, como jefe de un grupo

de hijos casados, contrae obligaciones definidas hacia éstos,

Por lo general, una casa alberga a una familia sencilla compuesta por un padre con
Su esposa y sus hijos solteros. Dentro de cada una de estas casas el hombre esta
considerado como la autoridad suprema y gobiema en forma absoluta a su esposa y a
sus hijos. Se piensa que Dios castiga a cualquier esposa o hijo que contravenga
deseos del padre de familia. La posicidon dominante del esposo chimalteco también esta
atemperada por el temor de quedar sin alguien que atienda a sus hijos e hijas, obligado
a ejecutar una multitud de tareas femeninas. Por ello la amenaza da abandonarlo y
volver al seno de su familia, puede ser algunas veces, un arma efectiva en las manos
de una esposa. Muchos jefes de familia estan dominados por sus padres y sus

actividades estan determinadas por los deseos del anciano patriarca terrateniente.

A la edad de seis o siete afos, los nifios son enviados a la escuela. En promedio,
las nifias permanecen en la escuela durante mas tiempo que los nifios. Algunas nifias
asisten durante cuatro o cinco afios (Wagley, 1957:1143); los nifios son requeridos
antes por sus padres para trabajar en las milpas. Charles Wagley relata como un padre
indigena le dijo que los muchachos solo aprenden a ser perezoso en la escuela

(Wagley, 1957:1143). Aunque algunos reconocen el valor que para sus hijos tiene el
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aprendizaje del espanol para desenvolverse facilmente en un mundo dominado por

ladinos.

Alrededor de fos diez afos de edad el nino se convierte en companero inseparable
de su padre, de manera que aprende las distintas ocupaciones del varén adulto. Pasa
el dia con su padre en la milpa, quema y deshroza para la siembra, limpia y cultiva los
campos y cosecha el maiz. Aprende a sembrar frijol, papa y calabaza asi como a
distinguir {a mejor variedad de maiz para las parcelas altas y para las tierras bajas. Su
padre le muestra los mejores lugares para encontrar iefia en las montanas y le ensena a
acarrear ésta, a cargar una mula, a buscar paja para techos y a cortar la misma,
También lo lleva consigo cuando va a oficiar las ceremonias para la milpa antes de la
limpia, la siembra y ia cosecha, para que el joven pueda aprender los ritos y ias
oraciones (Wagley, 1957:145). Los padres también llevan a sus hijos durante sus viajes

a Huehuetenango o a otros mercados donde puedan venderse los excedentes de maiz

Aunque las técnicas que aprenden las nifnas y los ninos son distintas, no existe
diferencia entre los métodos basicos del entrenamiento. El de una muchacha es
estricto y principia muy temprano. La madre empieza a requerir su ayuda para ejecutar
el trabajo doméstico cuando la nina tiene seis o siete anos de edad (Wagley, 1957:147).
La técnica mas complicada que una mujer debe aprender es la del tejido. Casi todas
las mujeres chimaltecas tejen. Las jévenes que no han aprendido a tejer no son
deseables como esposas, porque, o son estupidas, o su entrenamiento ha sido
descuidado (Wagley, 1857:147). Como el matrimonio se realiza a temprana edad, a
menudo la joven deja el hogar paterno a los trece o catorce afios de edad para vivir en
ia casa de los padres de su esposo. Su entrenamiento queda a cargo de su suegra
quien muchas veces adopta una postura critica ante el entrenamiento anterior de la
nuera y trata de ensefaria de nuevo (Wagley, 1957:149). La manera de vivir de los
nifios y las ninas después de cumplir diez anos de edad no es esencialmente distinta de

la que tendran cuando sean adultos.
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Figura 3. Javenes mujeres de la aldea Piol pastoreando.



V. EL PROGRAMA DE ALFABETIZACION DE LA
ASOCIACION FE Y ALEGRIA

A.La propuesta de Fe y Alegria Internacional: su
surgimiento en Guatemala

Fe y Alegria es un Movimiento Internacional de Educacion Popular Integral de
calidad presente en 14 paises de Ameérica Latina, dirigido a la poblacion excluida, para
construir un proyecto de transformacion social, basado en los valores cristianos de

solidaridad, participacion y justicia (Fe y Alegria, 2000:45).

Este movimiento persigue 10s siguientes objetivos:

- «Promover [a formacion de hombres y mujeres nuevos, conscientes de sus
potencialidades y de la realidad que los rodea, abiertos a la trascendencia,
agentes de cambio y protagonistas de su propio desarrollo.» (Fe y Alegria,
2000:107)

- «Contribuir a la creacién de una sociedad nueva en la que sus estructuras hagan
posible el compromiso de una Fe cristiaria en obras de amor y de justicia.» (Fe y
Alegria, 2000:107)

En ese camino hacia la transformacién social busca formar personas conscientes de
sus potencialidades y de la realidad que los rodea, abiertas a la trascendencia, agentes
de cambio y protagonistas de su propio desarrollo. Con ello (Fe y Alegria, 2000:45)
busca un modelo de persona que posea las siguientes caracteristicas: integramente
desarrollada, creadora, con sentido de dignidad, comprometida en la vivencia y
busqueda de la verdad y del bien, consciente de su realidad personal y de la realidad
que le rodea; capaz de reflexionar, analizar, criticar y actuar ante los hechos sociales;
libre y servidora, con principios y convicciones inspirados en el Evangelio; con opcién
preferencial por los pobres, fratema, abierta y respetuosa de las culturas, amante y

respetuosa de la naturaleza, con dimension ética y optimista.

Propone un modelo de desarrollo entendiendo éste como:

«Un proceso humano e integral de mejora progresiva de la calidad de vida,
orientado a la erradicacion de la pobreza y las injusticias sociales, cuyo centro y

60
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sujeto primordial es {a persona en todas sus dimensiones, potencialidades vy
necesidades; segundo, como un proceso que, & la vez, debe ser sustentable,
para asegurar su permanencia en el tiempo a través de su propio desempefo,
para las generaciones por venir.»

B. El programa de alfabetizacion de la Asociacion Fe y
Alegria Guatemala.

1. Surgimiento, objetivos y actividades. Fe y Alegria inicio sus
labores en Guatemala en el afio 1976 g raiz del terremoto ocurrido en ese afo,
empezando con la creacion de escuelas en las areas urbano-marginales de ia ciudad
capital. Con el tiempo, fue expandiendo su cobertura geografica y sus programas, entre
ellos ia alfabetizacion de adultos. Luego de un analisis de la situacion educativa
nacional, pero especialmente [a educacion de adultos en el ano de 1,990, el Comité
Nacional de Alfabetizacion, convocd a Instituciones Educativas No Gubernamentales a
colaborar en la labor de aifabetizar. Fe y Alegria por la trayectoria que tenia en
educacidon formal, fue llamada a unirse a este proyecto, de tal manera que en el afio de
1,991, se firmd el primer contrato ante el Comité Nacional de Alfabetizacién para iniciar
asi el Programa de Alfabetizacion de Fe y Alegria.

De esta forma el Programa de Alfabetizacién de Fe y Alegria inicid con los
objetivos siguientes:

s  Generales:

o Ser una alternativa de Educacion Basica Integral de adultos en los
sectores atendidos, buscando superar el problema del analfabetismo en
[os mismos.

o Contribuir a través de implementar dos modulos como base en el
proceso de alfabetizacion, a la incorporacion de los sujetos y agentes de
la alfabetizacion de las areas elegidas dentro de una tarea participativa y
coherente con las caracteristicas e identidad de las mismas en Fe y
Alegria.
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» Especificos:

o Atender en forma intensiva y extensiva el municipio de Santa Lucia La
Reforma, Totonicapan y areas marginales de la capital con un programa
de alfabetizacion, disefiado y acorde a las necesidades de las areas.

o Desarrollar opciones de Educacion Basica Integral, innovadoras de bajo
costo y adecuadas al nivel local, para la incorporacion de jovenes que no
concluyeron la educacién primaria.

o Mejorar la catidad de los procesos educativos para que los
alfabetizandos sean sujetos de participacion mediante el desarrollo de
destrezas, habilidades y aptitudes que le permitan incorporarse a nuevos

niveles educativos.

Se inicio atendiendo a los departamentos de Totonicapan y Guatemala, con una
poblacion de 257 beneficiarios distribuidos en 16 centros. A partir del primer contrato
se firmaron 10 contratos mas (entre los afios 1992-2001) para atender la Alfabetizacion
Inictal y 9@ contratos para atender la Post-Alfabetizacién (la cual se da en dos etapas:
Post - |, que equivale a, segundo y tercer afos de Primaria y Post — I, equivalente a
cuarto, quinto y sexto anos de primaria). Durante los 11 afos de contrato con
CONALFA, Fe y Alegria ha implementado su proyecto de Alfabetizacion en las tres
etapas atendiendo a participantes’ indigenas y no indigenas de los departamentos de
Guatemala, El Quiché, Chiguimula, Totonicapan, Huehuetenango, Alta Verapaz, Baja
Verapaz y El Petén.

En los afos 2000 y 2001 se firmaron dos contratos con el Proyecto COMAL
(Comunidades Mayas Alfabetizadas) para aumentar la cobertura, eficiencia y efectividad
de la alfabetizacién, mediante el acceso a la Alfabetizacién Comunitaria Integral. Con el
proyecto COMAL se trabajdé la Alfabetizacion Inicial en los departamentos de
Totonicapan y El Quiché atendiendo a 2,492 participantes, especialmente a mujeres y

jovenes de las areas rurales con predominio indigena.

En este proyecto, Fe y Alegria se planted los siguientes objetivos:

" Los participantes son los beneficiarios directos de la alfabetizacion.




« (Generales:

o Promover la cultura de la paz y la solidaridad, la convivencia y la
participacion, los valores personales y democraticos.

o Mejorar el proceso educativo tendiente a potenciar las destrezas,
habilidades, los procesos de pensamiento y valores en los alfabetizados
que les permita incorporarse a nuevos niveles educativos y/o al mundo
del trabajo.

o Efectuar actividades en el ambito de capacitacion, supervision, asesoria,
evaluacion e intercambic de experiencias en coordinacion con el COMAL
y CONALFA.

o Contribuir a que la sociedad ofrezca una educacion de calidad también
para los excluidos, que apunte a la transformacién social y a la

superacion de la pobreza.

» Especificos:

o Desarrollar opciones de Educacion Basica Integral, innovadoras, de bajo
costo y adecuadas al nivel iocal, permitiendo de esta manera la
mcorporacion de adultos y j6venes al proceso.

o Apoyar la implementacién de la metodologia ACI®, impulsada por el
COMAL.

o Atender, dando prioridad, a aquellas comunidades cuyas necesidades
educativas sean mas fuertes y que estén dentro del territorio de Santa
Lucia La Reforma.

o Impulsar una metodologia activa y participativa que estimule el
pensamiento reflexivo, critico y constructivo.

o Propiciar un clima agradable que estimule las relaciones interpersonales
y la participacion libre y democratica.

o Mantener una comunicacion constante y efectiva a nivel extemo e intemo

gue posibilite la unién de todos ios sectores involucrados en el proceso.

® ACI:  Alfabetizacién Comunitaria Integral. Modelo de Alfabetizacidn que integra los aprendizajes de
lenguaje, matematicas v desarrollo comunitario  recogiendo los conocimicntos y practicas culturales
propios del participanies v 1os conocimientos producidos por la comunidad. Apoya los procesos de
desarrollo comunitario ¥ vela por la capacidad individual ¥ colectiva de descubrir la realidad. de interpretar
sus problemas. de encontrar sus soluciones para el mejoramicnto de la calidad material v espiritual de la
vida.
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Con este proyecto, se agregaron actividades innovadoras de desarrolic comunitario

y participacion comunitaria, que a pesar de que ya se habian realizado con anterioridad

en el campo agricola, se incluyeron otras areas ai trabajar con otras instituciones de

desarrollo que tienen proyectos en las comunidades donde trabaja Fe y Alegria.

De esta manera los grupos de alfabetizacion, a la vez que recibian la formacién en

lecto-escritura y calculo matematico, eran orientados a la elaboracion de proyectos

productivos que les permitieran aplicar sus nuevos conocimientos en lecto-escritura y

calculo matematico a la vida cotidiana.

Las Actividades que se realizan durante cada proceso de. alfabetizacion son las

siguientes.

O

Actividades de promocion: Estas estén relacionadas con la promocion del
proyecto de alfabetizacién en las comunidades donde Fe y Alegria tiene
impacto. La promocion es realizada por los supervisores municipales de Fe y
Alegria.

Actividades de inscripcién: Es el proceso de inscripcion de los participantes
para llevar un registro de sus progresos y para permitir que el Ministerio de
Educacién a través de CONALFA® les proporcione las acreditaciones
correspondientes al culminar el proceso.

Actividades de alfabetizacion: Son las reuniones™ entre los participantes y los
animadores y facilitadores’ en donde se da el proceso de alfabetizacion (lecto-
escritura y calculo matematico).

Actividades de supervision: Es el monitoreo de las actividades de
alfabetizacioén para detectar errores en el proceso y fortalecer las debilidades
encontradas.

Actividades de capacitacion: Estas actividades han variado anc con afc de
acuerdo a las necesidades de los participantes y de los facilitadores y
animadores. Estas estan relacionadas con metodelogias de la Educacion de
Adultos especificamente, pero también se incluyen temas de formacion humana,

cristiana, psicolégica, y de desarrollc comunitario.

? Comité Nacional de Alfabetizacion.

'Y Son las clascs de alfabetizacién.

""" Animadores v Facililadores: Pcrsonas conlratadas por Fe v Alegria que gjecutan dircctamenic ¢l preceso
dc alfabelizacion.




o Actividades de evaluacién: Es un proceso constante que evalla los avances
de los participantes en el proceso mediante la observacion. Al final del proceso
se utiliza un instrumento de evaluacion objetiva para la evaluacion.

o Actividades de alfabetizaciéon vinculadas al desarrollo comunitario
(Especificamente agricultura sostenible): Se realizan actividades de
desarrollo comunitario para vincular la alfabetizacion con la participacion
ciudadana vy el desarrollo. Estas actividades estdn encaminadas a un
empoderamiento (apoderamiento) de los participantes como sujetos de

desarrollo.

2. Organizacion interna. El programa de alfabetizacién de la Asociacion Fe

y Alegria posee una estructura muy sencilla. Posee una coordinacion central y
varias sedes en municipios de los departamentos de Guatemala, Alta Verapaz, Baja
Verapaz, Huehuetenango, EI Quiché y Totonicapan. El programa es coordinado desde
la oficina central de Fe y Alegria por un grupo compuesto por. una coordinadora
general, una coordinadora de formacion, un supervisor general, un contador y una
secretana. Esta misma estructura se repite en cada una de las sedes del programa,
variando Unicamente el ndimero de supervisores por sede y sin la presencia de un
contador. Actualmente el programa tiene sedes en los municipios de: Santa Catalina La
Tinta, San Sebastian Huehuetenango, San Idelfonso Ixtahuacén, Aguacatan, Chiantla y
Huehuetenango, cabecera.

Para este estudio, se¢ tomdé como base la organizacion del departamento de
Huehuetenango, por encontrarse en él, el municipio objeto de estudio. Actualmente el
programa ha tenido cambios en cuanto a la asignacion de supervisores de las
microrregiones. Antes, bastaba con que un supervisor fuera Mam para hacerse cargo
de un municipio Mam. Ahora, se dispuso de tal forma que el supervisor fuera onginario
del municipio a supervisar. Asi, el supervisor originario de San |delfonso Ixtahuacan vive
y es originario de ese municipio; el supervisor de San Sebastian Huehuetenango es
originario y vive en ese municipio. De la misma forma esto se repite para el supervisor
de Aguacatan. En ef caso de Chiantla y Huehuetenango cabecera, por encontrarse tan
cercanos (10 minutos en carretera asfaltada) y por tratarse de un drea especificamente
castellana, un supervisor se hace cargo de los dos municipios siendo éste originario y

residente de la cabecera municipal. Actualmente, el coordinador de {a sede de
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Huehuetenango es originario del municipic de San Sebastian Huehuetenango y es
Mam. Su nombramiento se debid a su larga experiencia en alfabetizacion con
CONALFA y Fe y Alegria Huehuetenango. EI siguiente organigrama representa la
organizacion de |la sede del Programa de Alfabetizacion de ia Asociacion Fe y Alegria

del departamento de Huehuetenango:

| COORDINADOR
" DEPARTAMENTAL

'SECRETARIA
 DEPARTAMENTAL:

SUPERVISO

ICRORREGIO
‘Sebasti

Animadores Animadores Animadores Animadores
Facilitadores Facilitadores Facilitadcres Facilitadores

De acuerdo al manual de funciones del programa de alfabetizacion de la Asociacion
Fe y Alegria (2000), se pueden resumir las funciones de cada uno de los integrantes del

programa de ia sede de Huehuetenango de la siguiente forma:

Coordinador Departamental. Es el nexo institucional entre los participantes, los
animadores y facilitadores y ia Asociacién. Vela por {a adecuada realizacion de los
procesos. Mantiene las relaciones necesarias con el personal del CONALFA
(administrativas y formativas). Sus funciones son administrativas y de supervision del
proceso de alfabetizaciéon. Visita también las comunidades en donde atienden grupos

de alfabetizacion con fines de supervision.
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Los Supervisores. Monitorean los grupos de alfabetizacion para ver las dificultades y
avances en cuanto al desarrolic de los procesos de alfabetizacion. Tienen funciones
administrativas y formativas. Tramitan documentacion de los participantes con la
coordinacion municipal del CONALFA (inscripciones, certificaciones).  Coordinan

formaciones pedagogicas con el CONALFA vy visitas a las comunidades.

Animadores. Personas contratadas por Fe y Alegria que ejecutan directamente el
proceso, es decir, son quienes se encargan de la ensefanza de la Lectura y Escritura,

asi como del Calculo Matemético de los grupos de alfabetizacion de a Etapa Inicial.

Facilitadores. Personas confratadas por Fe y Alegria que ejecutan directamente el
proceso, es decir, son quienes se encargan de reforzar la Lectura y Escritura, asi como
de! Calculo Matematico de los grupos de alfabetizacion. Imparten las 6 areas

especificas de las etapas de Post-Alfabetizacion | y Post-Alfabetizacion I,

Figura 4. Facilitadores y facilitadoras en proceso de fermacion,

3. Las expectativas de los y las participantes. La alfabetizacion

formal (dominio de lectura escritura matematica}) no es necesariamente un

elemento bueno o practico para las perscnas que viven en comunidades rurales.
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Muchas personas han sobrevivido bastante bien sin saber leer ni escribir, desarrollando
estrategias eficaces para manejar Ia lectura o la escritura ("eventos de lecto-escritura”)
cuando han fenido que hacerio (por ejemplo, llevando cartas a amistades o parientes
que si saben leer y escribir, 0 recurriendo a escribanos). Todos han desarrollado
habilidades matematicas que les permite comprar/vender etc. aunque no sepan escribir
una operacion. Sin embargo, ha surgido una creciente demanda de las personas de
comunidades rurales, por aprender a leer y escribir. La mayoria de las comunidades
han cambiado, estan cambiando y seguiran haciéndolo, y existen pocos lugares en el
mundo donde la alfabetizacién no haya “irumpido” como parte de dicho proceso de

cambio.

El programa de alfabetizacion de la Asociacion Fe y Alegria parte de |a idea de que
si no existiera una demanda de alfabetizacidn, estaria mal forzarla en contra de la
voluntad de las personas. No le corresponde al programa dictaminar qué es “bueno”
para los demas y, de hecho, si las personas no estan interesadas, con toda seguridad
no serd bueno para ellas por lo menos en ese momento. Sin embargo la existencia de
una demanda es dia a dia mas frecuente y surge de manera permanente cuando se

lleva adelante algun proceso de desarrollo participativo.

Es imposible enumerar toda la gama de razones por las queﬁbs adultos desean
aprender los principios basicos de la lecto-escritura. De hecho‘,'};f'ézs posible que los
factores motivadores mas importantes escapen a la percepcion de Ios planificadores de
programas de alfabetizaciéon. Cada comunidad o grupo cultural encontrara sus propios
usos pafa la lecto-escritura y no podemos anticipar, clasificar ﬁelmente o controlar
plenamente estos usos. El momento en que una persona adulta ioma la decision de
participar en una clase de alfabetizacion es importante para él o para ella. Representa
la decisidn de invertir tiempo y energia en intentar producir un cambio en su vida. En
muchos casos, representa la decisién estratégica de intentar cambiar su posicién, su
condicién social o su capacidad para hacer frente a un entomo cambiante. Este estudio
identificé algunas de las razones por las cuales las personas de San Sebastidn

Huhuetenango desean aifabetizarse.

Podemos contrastar las respuestas dadas por hombres y mujeres en las siguientes

tablas:
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Cuadro 2

¢SERA IMPORTANTE PARA LAS PERSONAS SABER LEER Y ESCRIBIR?
(Como todas las respuestas fueron positivas se inctuyen solo las razones)

Respuestas dadas por las mujeres

Respuestas dadas por los hombres

-Pueden estar en comité los hombres vy

mujeres, entenderfan una carta ¢ cualquier
papel.

-Porque puede uno buscar trabajo y no
pueden enganfar a uno.

-Podemos leer y escribir un papel y liegar a
ser maestras o leer un fibro.

-Puede uno entender el castellano y poder
hablarlo, porque cuando uno no sabe, no
puede uno comunicarse con personas que
hablen el castellano.

-Es bueno leer y escribir para poder ieer
papeles como cartas, telegramas.

-Pueden tener trabajo.

-Entienden el casteliano.

-Cuando van a hacer mandado en otro lugar
pueden entender el didlogo con personas de
habla castellana.

-Para poder vender en Huehuetenango.

-Para tan siquiera poder firmar.

-Es mejor saber.

-Para entender mas el castellano, para que le
den trabajo.

-Cuando uno no sabe hablar y escribir, da

pena.

-Ayudar a otros y para entender mas.

-Para poder hablar en castellano y para
ayudar a ofras personas.

-Porque ya se puede eniender en castellano
en cualguier jugar.

-Es bueno para comprender.

-Es importante para que sepa entender y
dialogar con cualquier personas, escribir en
forma correcta.

-Porque puede uno estar en cualquier comité.
Ahora estamos en una iglesia, pero no
sabemos leer fa Biblia, entonces queremos
aprender y por eso es importante.

-Puede uno leer y escribir cualquier papel.
.Puede tener trabajo de maestro.,

-Entiende el castellano y podemos leer y
escribir.

-Cuando uno quiere ir a Huehuetenango no
puede uno entender el castellano, por gjemplo,
va uno a vender sus productos no puede uno,
tiene que buscar a otra persona que vaya a
vender, entonces -es bueno saber leer y
escribir.

-Puede uno hacer actas en reuniones en las
aldeas. Ahora solo reuniones hay pero como
uno no sabe escribir no puede uno hacer.
--Porque un puede entrar a trabajar como

comisario.

Al comparar las respuestas a esta pregunta, quedan claras ciertas ideas:
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-Tanto hombres como mujeres expresaron la relaciéon entre “saber leer y escribir’ con
“saber hablar, leer y escribir’ en castellano (espafol) y recalcaron la importancia del uso
de este idioma en salidas hacia la cabecera departamental de Huehuetenango o para
actividades comerciales.

-Las mujeres expresaron gque la alfabetizaciéon puede ser un medio para encontrar
trabajo.

-La importancia de leer y escribir para participar en agrupaciones religiosas o civiles.

Sin embargo no se ven diferencias marcadas entre los dos grupos.

Cuadro 3

¢QUE COSAS HARIA SI PUDIERA LEER Y ESCRIBIR?
RESPUESTAS DE LAS MUJERES RESPUESTAS DE LOS HOMBRES
-Buscar trabajo (38). -Se puede hacer un trabajo o llegar a occupar un
-Ser miembro del comité de mujeres(45). trabajo por ejemplo: secretario, tescrero, levantar
-Seguir estudiando en otra escuela(23). actas, hacer una carta (35).
-Buscar trabajo de sirvienta(27). -Llegaria a tener un trabajo ¢ seguir estudiando en
-Buscar trabajo. Hacer cartas, actas(20). establecimiento (25).
-Ir a trabajar de sirvienta, sacar cuentas (17). -Se puede llegar a buscar un trabajo en almacén
-Formar parte de directiva de proyectos (47). perque ya puede unc leer y escribir (69),

-Hacer documentos. Leer rétulos cuando se va a | -Se puede aprender un trabajo por ejemplo, para

vender a otro lugar (27). sacar cuentas de nuestros negocios, en verduras,
-Leer rétulos o lo que ofros escriben (53). horalizas (60).

-Leer notas que envian a su esposo (22). -Buscar trabajo, conserje, hacer cuentas de un
-Leer papeles que mandaran (30). negocic como hortalizas. Llegar a ser miembro de
-Conseguir trabajo (16). comités de cualquier proyecto en la comunidad
-Buscar trabajo para ganar dinero (35). (28).

-Leer mi Biblia en Mam, ayudar @ mis compafieros
en la iglesia (47).

-Buscar trabajo de secrefario; ser maestro.de obras,
albafiil (23).

-Buscar trabajc en Huehuetenango, en comerciales,
para escribiente, vender en tiendas (18).

-Haria una carta, porque quiero mandar una carta a
mi familia en ia finca y no puedo (39).

-Buscar un trabajo, ir a vender y hacer cuentas de
mis verduras, aprender de albafil (32).

-Ser un comerciante y podria hacer mis cuentas

propias (48).

-Buscar trabajo en algtn telar (25).
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En general, las respuestas de ambos grupos se orientaron hacia la busqueda de
trabajo. Sin embargo, en el caso de los hombres, se nota mas la blsqueda de trabajo o
mas bien cargos en comités o proyectos productivos dentro de su comunidad que fuera
de ella. Las otras razones expresadas son mas relacionadas con la cotidianeidad: leer
papeles, leer la Biblia, ieer rotulos en las calles, etc.

Sin embargo, en este caso es importante considerar la edad de los y las
entrevistados/as, pues las expectativas pueden variar por este factor. En la siguiente

tabla se presentan las respuestas por grupos de edad.

Figura 5. Grupo de alfabetizacion iniciando la reunion.
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En el caso de tos hombres puede observarse poca diferencia entre las expectativas
que tienen en diferentes edades. En el caso de las mujeres esta tendencia se ve en las
mas jovenes, sobre todo en la busqueda de empleos fuera de su comunidad como
trabajadoras de casa particular (denominado por ellas como “sirvientas”). En el grupo

etario de 41 a 50 afos se pierde esta tendencia.

También puede observarse en los hombres mayor interés en el trabajo en
agrupaciones civites como comités, lo que unicamente se ve en el grupc de 41 a 50

arios en las mujeres.

Cuadro 5
e,QUE OPINA SOBRE LAS MUJERES QUE APRENDEN A LEER Y ESCRIBIR?

RESPUESTAS DE LAS MUJERES
(SOBRE LAS MUJERES)

RESPUESTAS DE LOS HOMBRES
(SOMBRE LAS MUJERES)

-Es importante, ellas pueden estar en
comité de mujeres, porque ya pueden
escribir.

-Es bueno porque ya entienden las letras.
-Ellas se sienten felices porque pueden y
ya entienden bien el castellano.

-Pueden comunicarse y tener trabajo.

-Es buenc porque pueden leer alguna
carta y pueden tener trabajo.

-Pueden ser sirvientas, ser miembro del
comité de mujeres mayas.

-Es bueno porque ya leen cualquier pape!
y pueden ir a Huehuetenango, no se
pierden por saber leer.

-Es bueno porque entienden el castellano

y pueden buscar trabajo.

-Yo me siento contento, es un bien para
ellas.

-Pueden apoyar més a ofras personas que
no saben leery escribir.

-Es bueno porque es bueno para ellas
porque cuando uno se enferma puede uno
habtar en castellano con un doctor,

-Se ponen contentas porque llegan a
hacer algin trabajo y entienden mejor en

cualquier problema.

-Es importante porgue pueden
comprender en castellano y hacer
papeles,

-Es bueno porque ya saben leer, puaden
leer ia Biblia o algun papel.

-Pueden ir de conserje, sirvienta.
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-Es mejor porque pueden leer un poco,
aungue no entienden todo, pero algo es
algo.

-Ellas estan unidas en un grupo (grupo
que solicita ayuda para ellas). Ellas saben
firrmar.

-Es mejor que sepan leer y escribir.

-Ellas saben, les dan mas facil trabajo
porque entienden ef castellano.

-Es bonito porque saben hablar castellano
y es triste cuando uno no sabe. Cuando
sale

las mujeres pueden, trabajo de

maestra.

-Pueden llegar a ser maestras.

-Pueden leer una carta.

-Es bueno que las mujeres aprendan
también, asi tienen entendimiento de
algunos papeles y también ahora hay
personas que estan ayudando en dar
pléticas que nosotros, hombres, mujeres
tenemos derecho a aprender.

-Es bueno que las mujeres aprendan
también para poder leer y que las que va
pueden, pueden ir a vender y hacer
cuentas.

-Es bueno porque algunos que saben se
Guatemala o

van a t{rabajar en

Huehuetenango.

En general, las expectativas que tienen las mujeres acerca de otras mujeres

coinciden con las expresadas sobre si mismas, es decir, estan orientadas hacia la
bdsqueda de trabajo como trabajadoras de casa particular (al pedir aclarar los trabajos
que podrian conseguir indicaron este altimo). También lo ven como una solucién a sus
problemas de comunicacién en castellano con personas ajenas a su comunidad, en el
caso de las mujeres que salen hacia la cabecera departamental. Otra respuesta
relaciona la capacidad de leer y escribir con la asociacién a algun grupo de mujeres o la

habilidad de firmar pero no indicaron cargos directivos.

En el caso de los hombres, las respuestas van orientadas a la pesibilidad que
tendrian las mujeres como trabajadoras de casa particular, 0 a resolver situaciones
cotidianas, como leer cartas, la Biblia, o visitar al doctor (donde generalmente sienten
temor de ir por no saber explicar bien sus dolencias al no dominar el castellano) y
también hacer cuentas. No hay respuestas sobre el involucramiento de las mujeres en

organizaciones civiles en cargos de direccion,




Cuadro 6
e,QUE OPINA SOBRE LLOS HOMBRES QUE APRENDEN A LEER Y ESCRIBIR?

RESPUESTAS DE LAS MUJERES
(SOBRE LOS HOMBRES)

RESPUESTAS DE LOS HOMBRES
(SOBRE LOS HOMBRES)

-Los hombres pueden hacer actas porque ya
pueden leer y escribir.

-Es bueno y es importante porgue pueden
buscar trabajo.

-Pueden tener trabajo de promotor de salud.
-Pueden ser alcaldes, {miembros de) comités.
-Es bueno, buscan trabajo facil.

-Pueden ser maestros, pueden ser de un
comité.
-Pueden tener ofro trabajo, comoc guia
agricola, porque ahora los que saben estan
trabajando en empresas de hortaliza
{proyectos de hortaliza).

-Es hbueno porque pueden estar en una
organizacion, ya sea comités de la comunidad.
-Es mejor para elios, pueden leer papeles.
-Pueden leer avisos.

-Para ellos es bueno leer papeles.

-Pueden conseguir trabajo porgue saben
casteltano,

-Pueden consegquir trabajo de masastros.

-Es bueno porgue pueden ayudar en otros
grupos en nuestra aldea para hacer papeles
como cartas o telegramas.

-Pueden ayudar mdas a otras personas.
Pueden avanzar en su estudio y llegar a un
trabajo, por ejemplo, a ser alcalde.

-BEs bueno porque nos ayuda en nuestra
comunidad y podemos hablar con cualguier
persona.

-Gracias a Dios que aprenden porque pueden
llegar a tener un trabajo y llegar a ser lider en
su comunidad.

-Es

documentos de cualquier tipo y pueden estar

importante porque ya pueden hacer
en cualquier proyecto.

-Es bueno porque pueden hacer cartas y tener
otra clase de trabajo.

-Pueden ser alcaldes, secretarios y tesoreros.
-Pueden superarse y llegar a ser maestros.
-Ellos pueden buscar trabajo, pueden ser
comités de proyectos de escuela.

-Los hombres que saben leer y escribir, eflos
pueden tener trabajo o viajar en cualquier
iugar porque saben leer. También hemos
visto en nuestra comunidad los que pueden ya
estan en un grupo de comité

-Los hombres que ya pueden a veces pueden
hacer actas y pueden buscar trabajo en
cualquier parte.

-Es bueno porgue ya saben, en cambio

cuando uno no sabe se rien de uno.




76

En este punto se resaltan las diferencias en relacion con las mujeres. Tanto
mujeres como hombres hablan sobre la integracién de los hombres en proyectos
productivos u organizaciones civiles (comités) como una de 1as grandes expectativas de

los que aprenden a leer y escribir. También se menciona el empleo como una opcion vy

razones de gutovaloracion.

Es interesante que las mujeres no se ubican especificamente en puestos directivos
al hablar sobre si mismas, pero si al hablar de hombres. Esto tiene que ver mucho con

los roles tradicionales establecidos para las mujeres y los hombres.

Este capitulo sélo pretende dar a conocer algunas de las expectativas de mujeres y
hombres sobre la alfabetizacion. En el siguiente capituio se profundizard mas sobre las

mismas.




VI. DE LAS EXPECTATIVAS A LA REALIDAD

En el capitulo anterior se observarcn las expectativas de hombres y mujeres def
municipio de San Sebastian Huehuetenango acerca del proceso de alfabetizacion. Pero
hay que preguntarse ;Hasta donde estas expectativas son satisfechas? y Hasta
donde las asignaciones culturales a los géneros en el grupo étnico Mam interfieren en el
alcance de las expectativas de mujeres y hombres?. También cabe preguntarse, hasta
qué punto el programa de alfabetizacion de la Asociacion Fe y Alegria ha ayudado a
cumplir con esas expectativas? Siendo las respuestas a dichas preguntas la razén de
este trabajo. Para ello es importante analizar los resultados de las encuestas realizadas
en dicho municipio. En el estudio se alcanzo entrevistar a 28 personas de las 6 aldeas
consideradas para este estudio. Dichas personas pasaron por las dos etapas de
alfabetizacion mencionadas en el capitulo anterior, es decir, la alfabetizacion Inicial y la
etapa de Post-alfabetizacion. En la etapa inicial (7 meses) se realizan los estudios
basicos de lectura y escritura en Mam vy ia transferencia al Castellano. También se
estudian los fundamentos béasicos de aritmética, es decir la escritura de numeros y las
operaciones basicas. En la Post-alfabetizacion (14 meses), se incluyen los contenidos
comrespondientes a la educacion elemental (de 2° a 6° primaria) es decir, lenguaje,
matematica, y los estudios equivalentes a ciencias naturales y estudios sociales en

mam y castellano.

De las 28 personas 7 son mujeres y 21 son hombres. Como ya se explico en el
capitulo correspondiente a fa metodologia, se hizo un seguimiento de aquellas personas
que iniciaron e! proceso de alfabetizacion en el municipio de San Sebastian
Huehuetenango en el programa de fa Asociacion Fe y Alegria en el afio 1998 y
finalizaron las tres etapas en el afio 2000. Como resultado de ese seguimiento se

obtuvo el resultado de 63 personas, siendo 17 de ellas mujeres y 46 hombres.

Es importante sefialar que de las personas inscritas en el afc de 1988, 96 eran
mujeres (33%) y 197 (77%) eran hombres. De los 293 inscritos, Unicamente 63
pasaron por las tres etapas de marera continua terminando la etapa de post-
alfabetizacion en el afio 2000. De este grupo resultaron 17 (27%) mujeres y 46 (73%)
hombres lo que marca una diferencia muy grande entre los promovidos en etapa inicial

y los promovidos al finalizar la Gltima etapa del proceso. Debe recordarse que no se
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tomaron en cuenta aqueilas personas que tomaron unicamente alguna o algunas de fas
etapas, mas bien se tomaron las personas que perseveraron durante todo el proceso de

forma continua, es decir en el periodo 1998-2000.

Sin embargo, el estudio intentd comparar las expectativas que tenian los
participantes y lo que realmente alcanzaron con la alfabetizacion y como el programa ha
ayudado a facilitar el logro de esas expectativas y ha cumplido con sus objetivos
institucionales. Por ello se presentan a continuaciéon algunos resuitados obtenidos en el
estudio y su analisis recordando que este es Unicamente un estudio exploratorio que

pretende arrojar luces para estudios mas profundos.

A. Las parejas de los alfabetizados

Es importante conocer si las parejas de los alfabetizados son personas alfabetas o
analfabetas, pues ello nos ayudara a comprender un poco del pasado educativo de las

parejas de los alfabetizados y del acceso de hombres y mujeres a la educacion.

Tabla 1

{Su pareja lee?

Cuenta de Pareja lee &, Su pareja lee?

Sexo D NO st Total general
Mujeres CL-40
ME-37

Total Mujeres
Hombres AJ-57
AV-44
JP-27
JP-33
JV-46
MG-55
MG-61
MH-06
NC-22
0G-31
RP-28
SG-21
SG-59
SH-07

Total Hombres
Total general
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Tabla 2
RESUMEN: ;SU PAREJA LEE?

Cuenta de Pareja

lee JPareja lee?

Sexo NO Si Total generai
Mujer 2 2
Hombre 14 14
Total general 14 2 16

Grafico 1
:SUPAREJA LEE?

Cuenta de Pareja lee
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De las 16 personas que se identificaron como unidas o casadas, las mujeres
indicaron que sus parejas efectivamente leen. Pero el contraste se da en el caso de los
hombres alfabetizados quienes en un 100% indicaron que sus parejas no leen. Lo

mismo sucede con la escritura como se observara a continuacion.




Tabla 3
.SU PAREJA ESCRIBE?

RESUMEN: ¢ SU PAREJA ESCRIBE?

[Cuenta de Pareja Pareja
escribe escribe
] Total
Sexo D NO Sl general
Mujeres CL-40 1 0 1
ME-37 0 1 1
Total Mujeres 1 1 2
Hombres AJ-57 1 0 1
AV-44 1 0 1
JP-27 1 0 1
JP-33 1 0 1
JV-46 1 0 1
MG-55 1 0 1
MG-61 1 0 1
MH-06 1 0 1
NC-22 1 0] 1
0G-31 1 0 1
RP-28 1 0] 1
SG-21 1 0 1
SG-59 1 0] 1
SH-07 1 0 1
Total Hombres 14 0 14
Total general 15 1 16
Tabla 4

Cuenta de Pareja

escribe 2Su pareija escribe?

Sexo NO sl Total general
Mujeres 1 1 2
Hombres 14 0 14
Tota! general 15 1 16
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Grafico 2
RESUMEN: ;SU PAREJA ESCRIBE?
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De las 16 personas que se identificaron como unidas o casadas, una mujer indicod
que su pareja escribe mientras (a otra dijo que no. Por supuesto la respuesta de los

hombres era obvia al indicar que sus parejas no escriben.

Esto comienza a reflejar |a realidad de las mujeres en relacion con los hombres en
cuanto al poco o nulo acceso que tuvieron en su infancia para asistir a la escuela. No
puede decirse lo mismo de los hombres quienes pudieron haberse formado en un
proceso de alfabetizacion similar al de sus parejas. Pero esto al parecer si indica algo:
las mujeres con pareja que no saben leer y escribir probablemente tengan mas
opertunidades de obtener el “permisc” de sus parejas hombres para ingresar a un
programa de alfabetizacion si ellos ya poseen estas habilidades.

Para ilustrar esta situacion, se les pregunté a los/las entrevistados/as, sobre los

problemas que surgirian si un hombre sabe leer y su pareja no y viceversa.




Tabla 5

¢HAY PROBLEMAS SI ELL HOMBRE SABE LEER Y ESCRIBIR Y SU PAREJA NO?

RESPUESTAS MUJERES HOMBRES TOTAL

Si 5] 71.42% 7] 33.33% 12 | 42.85%
NO 2| 2857% 13 ] 61.90% 151 53.57%
NO SABE 0] 0.00% 1 4.76% 11 3.n7%
TOTAL 7 | 100.00% 21 ] 100.00% 28 | 100.00%

La mayoria de mujeres indicd que seria problematico si en una paregja, el hombre
puede leer y la mujer no. Entre sus razones para explicar esto, una de las entrevistadas
dijo:

«Si una no sabe se deja mucho en un problema que tenga con el esposo,
en cambio si sabe no se deja». (IM-09)

‘También indicaron que una mujer que no puede leer y escribir no puede defenderse

sola.

Por el contrario, la mayoria de hombres entrevistados dijo que no existian problemas
si la mujer no puede leer y escribir y su pareja si. Aceptaban con resignaciéon que no
pudieran leer: «jQué le vamos a hacer!», fue la respuesta mas coman. Pero también

hubo algunos que afirmaron que si es un problema.

La otra cara de esta pregunta fue ¢Hay problema si la mujer sabe leer y escribir y su

pareja no?, a lo que respondieron:

Tabla 6
cHAY PROBLEMAS SI LA MUJER SABE LEER Y ESCRIBIR Y SU PAREJA NO?

RESPUESTAS MUJERES HOMBRES TOTAL

Si 4| 57.14% 12| 57.14% 16| 57.14%
NO 3| 42.86% 9| 4286% 12| 42.86%
NO SABE 0| 0.00% 0 0.00% 0| 0.00%
TOTAL 7 | 100.00% 21 | 100.00% 28 | 100.00%
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£n las respuestas de las mujeres que afirmaron que habria problemas puede
observarse el temor de que los esposos se sientan mal por su condicién desventajosa

frente a las mujeres:

«Si la mujer sabe y le dan un cargo, el hombre puede sentirse mal vy la puede
regafiar.» (1G-62)

Similares respuestas se encuentran en los hombres que consideraron problematico

que la mujer supiera leer y escribir y el esposo no:

«Si la mujer sabe y el hombre no él se puede enojar». (MG-55)
«Si la mujer sabe, eso no es bueno» (JV-46)

«Es malo, si su esposo no sabe cuando hay problemas empieza a hablar en
castellano o a hacer bromas» (AV-44).

En una de las aldeas visitadas, una de las mujeres que participé en el grupo de
alfabetizacion no quiso ser entrevistada, diciendo que no habia participado en el
proceso. Para un miembro de la comunidad que acomparié las entrevistas explicaba,
segun su percepcién, que su negativa a ser entrevistada se debia a que se encontraba
en ese momento tejiendo junto a su suegra y eso podia generarle problemas con su
marido, pues podria tener temor de que la suegra la pusiera en mal ante su esposo

porque “puede leer y escribir un poco”.

Por ofra parte todo lo anterior parece confirmar parcialmente lo ya expuesto en el
capitulo Il cuando se dice que la brecha educacional que se ha generado entre
‘hombres y mujeres, se ha originado en parte porque las mujeres son criadas y
educadas para desempenfar roles designados a las mujeres (actividades domésticas).
Esto puede ilustrarse con los comentarios de unma mujer Mam entrevistada que

mencionaba lo siguiente;

«Antes, cuando yo era pequernia habia escuela, pero mi papa no me dejé ir,
porque como soy mujer solo a mi hermano varén si fo dejaron ir... porque como
mi papa me dijo que sélo los hombres tenian que ir a la escuela y las mujeres
no. Como yo soy mujer me mandaban a pastorear (...} Mi papa me dijo “cuando
vayas a pastorear, si baja algun maestro o te miran alii, luego te escondes...” Mi
papa me dijo: “acaso sos hombre para que ir a la escuela, solo tu hermano va a
ir. Como usted es mujer cuando seas grande te vas con tu marido» (CL-40).
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Esta situacion se repite en mujeres aduitas, pero a través de otro tipo de presion,
Los hombres (padres, pareja, hermanos) e incluso, familiares mujeres (nueras, suegra)
ejercen control sobre las participantes de grupos de alfabetizacion a través del chisme.
Este tipo de presion se manifiesta en los comentarios que se manejan acerca de estas
mujeres, tales como, que su participacién es motivada para entrar en contacto con
hombres, o como pretexto para iniciar relaciones de tipo amoroso. En estos casos, las

mujeres optan por abandonar tos grupos para no ser objeto de esos chismes.

Sin embargo, para las mujeres, participar en un grupo de alfabetizacion significa, no
solamente aprender a leer y escribir. También representa una oportunidad para entrar
en contacto con otras mujeres, con las que puede compartir situaciones mas
personales, por ejemplo, problemas de salud propios de las mujeres. Una de las
facilitadoras manifestd que las mujeres aprovechan estos espacios para preguntar los
nombres de partes del cuerpo y dolencias, y a partir de alli surgian momentos de

intercambio sobre causas y curaciones para estas enfermedades.

B. El uso de las nuevas habhilidades de lecto-escritura

Es importante identificar los usos que los/las alfabetizados/as dan a las habilidades
de lectura y escritura adquiridas en dicho proceso. Para ello vamos a contrastar las
respuestas de hombres y mujeres ante la pregunta: ;Para qué utiliza actualmente la
lectura y escritura?

En general las mujeres tienen ideas a veces absfractas de los usos que dan a esas
habilidades, incluso dos de ellas no respondieron a fa pregunta, al parecer porque
realmente leer o escribir no constituye una de sus actividaes cotidianas. Algunas de
ellas mencionaron las siguientes utilidades: para leer cartas o papeles, para saiir a

vender, para escribir mensajes coros e himnos

Dos de las 7 respuestas dadas por las mujeres fueron “No me sirve para nada”.
Esto puede explicarse parcialmente por el hecho de que las mujeres practicamente
despues de haber aprendido a leer y escribir, dificimente logran poner en practica sus
habilidades aprendidas. Algunas mujeres, como en los otros casos, intentan apoyarse

en sus nuevas habilidades de lecto-escritura, aungue lo hacen en el ambito mas
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cercano al hogar o a sus roles tradicionales. Lo triste en el caso de ias mujeres es que
tienen la tendencia a convertirse en analfabetas por desuso, es decir, aquellas personas
que por la poca practica de la lectura y escritura olvidan nuevamente estos

aprendizajes.

De hecho, el estudio detect6 a través de la observacién y entrevistas, las siguientes
actividades desarrolladas actualmente por las mujeres Mam que participaron del
programa de alfabetizacion en el municipio de San Sebastian Huehuetenango

» Lavarropa

s Lavar los trastes

« Barrer
s Tortear
s Moler

* Vender en Huehuetenango
e Sembrar

» Pastorear
 Cargarlena

» Traer sacate de coche
+ Hacer mandados

» Comprar medicinas

e Hacer morrales

e Bordar manteles

« Bordar giipiles

« Limpiar el trigo

« Tejer

Como puede comprobarse, no difiere mucho de io que Wagley (1,857), describié en
sus estudios sobre el grupo étnico Mam de Santiago Chimaltenango. A pesar de ello,
se menciona una actividad que sale de lo tradicional: “Vender en el mercado de
Huehuetenango”. Esta es ia respuesta de una joven mujer que vive en la aldea Piol, la
mas cercana a fa cabecera municipal de San Sebastian. Como se ira viendo mas
adelante, elia es un caso excepcional al de resto de mujeres. Asistio junto a su madre y

su padre al grupo de alfabetizacién y es el unico caso en que ella sola sale a “comprar
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medicinas o “hacer mandados” sola al pueblo. Es interesante pues la influencia que ha
tenido de su madre y de un grupo de mujeres al que asiste le ha dado otra vision de lo

que quiere de la vida, aungue como siempre, limitada por la autoridad patema.

Si bien es cierfo que se logrd entrevistar a 7 mujeres de las 17 alfabetizadas en 6
comunidades, tan sélo el hecho de haber llegado a un nimero tan reducido de mujeres
que finalizaron el proceso ya es indicador del poco a nulo alcance de las expectativas
que tenian al ingresar al programa de aifabetizacion. Las 7 mujeres representan el 41%
de las posibles entrevistadas. En algunos casos, las mujeres sintieron haber aprendido
muy poco en la alfabetizacion, a pesar de los tres afios. Lo afribuyen a las pocas horns
en que se reunian a la semana, a la edad y otras a que no tienen libros para practicar lo
aprendido. Lo Unico que les sirve para practicar son los cuadermnos (los cuales guardan
como objetos de mucho valor). Por otra parte, debe recordarse que para la mayoria de
personas que se inscriben en grupos de alfabetizacién lo hacen con el objetivo de
aprender el castellano. Esto se debe, en el caso de las mujeres a que para solucionar
las necesidades mas basicas, como por ejemplo, cuando quieren consultar a un médico
del centro de salud, las mujeres sienten temor de ir por no saber expresar
adecuadamente sus dolencias. Hasta ahora esto ha sido solucionado parcialmente por
las mujeres al ser acompafadas por un hijo varén o el esposo que sepan hablar
castellano. En el caso de no tener hijo o pareja que hable castellano, son acompanadas
por ellos o acompafiadas de una de sus hijas, pero dificilmente logran expresar los
sintomas de la enfermedad que las aqueja y al no ver solucionadas sus dolencias,

prefieren no regresar.

También, al querer realizar transacciones comerciales en la cabecera departamental
necesitan del espafol para poder realizarlas con seguridad. En este caso es el hombre
quien fundamentalmente se ocupa de esta actividad. Las mujeres de estas
comunidades venden productos sobretodo en la cabecera municipal pues el pueblo es
mayoritariamente Mam aunque todos los rétulos y los servicios publicos se les
presentan en castellano con lo cual dependen de los hombres para acceder a ellos. E!
interés de las jovenes de conseguir trabajo en la cabecera departamental también se
basa en el aprendizaje de! casteliano, aunque esta expectativa tampoco es alcanzada,
pues de acuerdo a las entrevistadas, sus papas no les dan permiso de salir a trabajar (a

excepcidn del caso ya mencionado).
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A pesar de que se les explica la importancia del aprendizaje de la lectura y escritura
de la lengua materna durante el primer afio, su interés fundamental es aprender ef
espanol, y al no ver satisfecha esas expectativas inmediatamente, optan por retirarse y

las que se quedan lo hacen con el objetivo de aprender dicho idioma.

Esto es un reto muy grande en el caso de las mujeres que unicamente practican el
espanol en el momento en que se hacia la transferencia durante los cursos pues fuera

de ellos, su comunicacién es fundamentaimente en Mam.

Esta situacion también es favorecida por el relativo aislamiento de fas comunidades
estudiadas. Las distancias se hacen largas en esas comunidades donde el acceso se
da a traveés de carros que suben a esas comunidades una o dos veces en el dia {en el
caso de Chelam, Chexap, Cacalep, Tziminas y Chichind) y donde el valor de pasaje no
permite que ese medio de transporte sea utilizado con frecuencia. (Dependiendo de la
cantidad de pasajeros puede llegar a costar Q20.00 el viaje de ida). De hecho, los
campesinos que bajan de esas comunidades que ellos denominan de “Tierra fria” hacia
el pueblo, lo hacen a pie y con sus productos a las espaldas, por veredas y brechas que
les acortan la distancia.

El panorama de los hombres parece ser diferente. Los usos concretos que dijeron
dar a sus habilidades, en orden de importancia fueron: para buscar trabajo, leer notas o
cartas, para aprender mas, para firmar, para ver las calles en el pueblo, para predicar la
biblia y escribir recibos. Hubo tres respuestas relacionadas no tanto a la escritura como
su habilidad de poder comunicarse con “otros” que hablan espafiol, recordando que
muchas personas se inscriben a programas de alfabetizacién para “aprender a hablar el
castellano” y a pesar de preguntarsele sobre los usos que da a la lectura y escritura, sus
respuestas se orientan mas a el uso en si de lo que para ellos es importante haber

aprendido en la alfabetizacién.

Las respuestas dadas a esta interrogante en el caso de los hombres demuestran el
acceso que ellos tienen a ambitos mas publicos que les permiten aun en su minima
expresion, utilizar sus habilidades de lectura y escritura. A pesar de esto también se
presentd el caso de una persona que respondié que la alfabetizacién no le habia

servido para nada y otros casos que no quisieron responder la pregunta. El caso de
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estos ultimos es muy similar a los de las mujeres  Son hombres cuya lectura y escritura
es bastante limitada y al parecer recibieron sus respectivos certificados de 8°. Grado de
primaria a traveés det programa, sin realmente haber alcanzado los objetivos de

aprendizaje.

Sin embargo, en el caso de los hombres, el uso de la lectura y escritura va més alla
de lo expresado en esta seccion. Aunque en pocos casos, los hombres han conseguido
empleo fuera de la comunidad y de las labores agricolas tradicionales, atribuyendo este
logro a sus nuevas habilidades. Fundamentalmente, los hombres han tenido un cambio
sustancial en cuanto al acceso a medios de participacion comunitaria que las mujeres
que han aprendido a leer y escribir no han tenido. A continuacidén se ilustrara este

punto mas detalladamente.

1. Del aprendizaje de la lectura y la escritura a la participacion

comunitaria: las diferencias entre los géneros. Ya se ha

hablado en el capitulo ifi del cuestionamiento que se hace a la necesidad de que una
mujer maya aprenda a leer y escribir dado que sus roles domésticos no requieren estas
habilidades. Probablemente esto sea cierto en comunidades estéticas, enclavadas en
un mundo estatico pero ahora las sociedades rurales estédn cambiando vy la necesidad
de acceder a los servicios pablicos, ha aumentado. Por otra parte, la mujer maya rural,
desempeifia numerosas funciones que estan necesitando cada vez mas de su contacto
con el exterior, sobre todo en el caso de aquellas que son jefas de hogar. Sin embargo,
con lo que hemos visto hasta ahora, parece que la alfabetizacion ha sido mas funcional
para los hombres que para las mujeres. Las mujeres abandonan los programas de
alfabetizacion mas facilmente y ademés las pocas que logran alfabetizarse, no logran
poner en practica sus habilidades en su propio beneficio, el de su familia o de la
comunidad. Por otra parte, aunque si se eleva su autoestima, no se les reconoce ni por
los hombres de la comunidad, ni por algunas instituciones, la capacidad de ser también
intermediarias entre ia comunidad y las organizaciones de desarrollo, organizaciones
estatales, o simplemente con tedas aguellas personas que pueden ser beneficiosas

para el caserio 0 la aldea.
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Por eflo es importante dar una mirada sobre el involucramiento de las mujeres en

comités y proyectos gue aunque no nos dicen todo sobre participacion ciudadana, nos

dan luces sobre el papel que desemperan fas mujeres como protagonistas de su

desarrollo en contraste con los hombres.

Al preguntarse a las mujeres y hombres alfabetizados si participaban en algin

comité de la comunidad las respuestas obtenidas fueron las siguientes:

Tabla 7
¢(PARTICIPA EN ALGUN COMITE, ASOCIACION O GRUPO ORGANIZADO?

¢{PARTICIPA EN ALGUN COMITE, ASOCIACION O GRUPO ORGANIZADO?
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Sexo NO si Total general
Mujer 6 88.71% 1 14.29% 71 100.00%
Hombre 7 33.33% 14 66.67% 21| 100.00%
Total general 13 46 43% 15 53.57% 28| 100.00%
Grafico 3
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De las 7 mujeres alfabetizadas entrevistadas, solamente una dijo poseer un cargo
{(vocal en un grupo de mujeres). Elila es una mujer soltera, dedicada a vender en el
mercado del pueblo y a pastorear ovejas. [Los hombres por el contrario, estan mas
involucrados en comités (66.67%). A continuacion se presenta el detalle de los grupos
y comités en los cuales estan involucrados aquellos que dijeron pertenecer a una de

esas categorias:

Tabla 8

¢En qué comité participa?

Sexo D Cual comité Total
Grupo de mujeres con proyectos de molino, pollo,

Mujer MO-38 tienda 1

Total

Mujer 1

Hombre |{AJ-57 Escuela 1
AV-44 Comite de carretera 1
AV-45 Comité COCUDUR 1
JP-27 Comité de energia eléctrica 1
JP-33 Comité de carretera/Circulacion de escuela 1
MG-61 Iglesia/Comité de Plaza 1
MH-06 Pro-Mejoramiento (LUZ, SALON COMUNAL) 1

Vocal COCADUR/Comité de la lglesia para

NC-22 construccién de capilla. 1
NH-16 Visién Mundial 1
0G-31 Comité de Agua/Comité de energia eléctrica 1
RP-28 Comité Promejoramiento 1
SG-21 Comité de Electricidad/Iglesia/Agua potable 1
SG-59 iglesia/Comité pro-mejoramiento 1
SH-07 Agua Potable, escuela 1

Total

Hombre 14

Total

general 15

Sin embargo esto por si solo, no refleja la importancia de su condicion de
alfabetizados para la participacion en comités o agrupaciones pues de hecho, sin
necesidad de saber leer y escribir se puede pertenecer a dichas agrupaciones,
realizando actividades de cocina o limpieza o de construccion de carreteras o escuelas

e iglesias. Pero lo que si marca la diferencia es el acceso a puestos directivos. De
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hecho, todos y todas las entrevistadas, at ser cuestionadas acerca de la necesidad de
leer y escribir para ocupar esos cargos dijeron que ningun hombre y mujer que no

pueda leer y escribir podria ocuparlos.

La ocupacion de cargos, debe estudiarse mas detenidamente. Es importante
conocer que opinan hombres y mujeres de los cargos que pueden ocupar ambos,
sabiendo leer y escribir. Para ello se les preguntd: ;Qué cargos puede ocupar una
mujer en la comunidad si sabe leer y escribir? Y también ¢ Qué cargos puede ocupar un

hombre en la comunidad si sabe leer y escribir?. Las respuestas fueron las siguientes:

Tabla 9
¢QUE CARGOS PUEDE OCUPAR UNA MUJER QUE SABE LEER Y ESCRIBIR EN
SU COMUNIDAD?

RESPUESTAS DE MUJERES f RESPUESTAS DE HOMBRES f
Cualquier cargo en comité o 3{Cualquier cargo en grupo de] 7
proyecto. mujeres,

Ninguna mujer tiene cargo. 2| Maestra. 5
Participar en comisiones para visitar| 1 [Secretaria en comité para elaborar| 4
aldeas. proyectos.
Participar en reuniones y dar ideas. 1{Secretanria de la iglesia. 1
Presidenta. 1| Tesorera. 1
Secretaria. 1| Vocal en proyecto. 1
Tesorera. 1| No pueden tener cargo directivo. 1
No sabe. 1
.} Hacer la comida para reuniones. 1

Tanto hombres como mujeres en su mayoria consideran que las mujeres pueden
ocupar cargos directivos, la diferencia radica en el lugar que ejerzan esos cargos. Pzara
los hombres, las mujeres pueden ejercer esos puestos en aquellfos proyectos orientados
especificamente a mujeres o comités conformados solo por mujeres. También Ios
hombres piensan que pueden desempenarse como maestras de los nifios de la aldea.
Ademas mencionaron cargos especificos como tesorera, secretaria y vocal pero

siempre orientados a aquellos donde solo se concentran mujeres. {nclusive algunos
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que al parecer se ubicaron en comités de aldea, respondieron que las mujeres no
pueden tener cargos directivos o mencionaron puestos de apoyo (hacer fa comida para
las reuniones). En el caso de las mujeres también se vio esta orientacion hacia los
grupos femeninos pero también en dos casos se dio la idea de que las mujeres no

pueden tener cargos directivos: “Ninguna mujer tiene cargo”.

Como se dijo anteriormente, una mujer a pesar de ser alfabeta, dificilmente puede
llegar a participar en esas agrupaciones que al final de cuentas tienen que ver con su

propio desarrollo.

El caso de los hombres es diferente. Estas fueron las respuestas de mujeres y

hombres:

Tabla 10
¢QUE CARGOS PUEDE OCUPAR UN HOMBRE QUE SABE LEER Y ESCRIBIR EN
SU COMUNIDAD?

RESPUESTAS DE MUJERES f RESPUESTAS DE HOMBRES f

Cualquier cargo en comité of 3[Cualquier cargo. 8

proyecto.

Mandar cartas. 1| Presidente de comité o proyecto 6

Participar en reuniones. 1| Secretario de comité o proyecto. 5

Tesorero en comité de agua potable| 1{Tesorero en comité o proyecto. 3

0 miniriego.

Presidente 1| Maestro. 3
Pastor, 2
Alcalde. 2
Maestro de alfabetizacion. 1

La vision que tienen hombres y mujeres sobre los cargos que pueden ocupar los
hombres basicamente es la misma. Ellos podrian ocupan practicamente cualquier

cargo toda vez que sepa leer y escribir, en grupos de liderazgo dentro de la comunidad.
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Ahora veamos las situaciones reales de las 15 personas que dijeron participar en
comité o agrupaciones, 13 de ellas dijeron tener algin cargo en los mismos, siendo de

ellos 1 mujery 13 hombres. ;En qué cargos se desempenan?

Tabla 11
¢POSEE ALGUN CARGO EN LA COMUNIDAD?

Sexo NO si Total general
Mujer 6 85.71% 1 14.29% 7] 100.00%
Hombre 91 4286% 12 57.14% 211 100.00%
Total general 15 53.57% 13 46.43% 281 100.00%
Gréfico 4

¢POSEE ALGUN CARGO EN LA COMUNIDAD?
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La tnica mujer que participa en una agrupacion, posee el cargo de vocal en un
grupo de mujeres que gestiona proyectos productivos. Se encarga de llamar a las

reuniones para que las mujeres asistan. En este cargo ella afirma que es importante
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saber leer y escribir pues entre sus funciones esta hacer las listas con los nombres de

ias mujeres que participan en las reuniones y proyectos (MO-30).

En el caso de los hombres la distribucion de cargos ocupados es la siguiente:

Tabla 12
¢EN QUE CARGO SE DESEMPENA DENTRO DEL COMITE O AGRUPACION?

Sexo iD Cual cargo Total
Mujer MO-39 | Vocal 1
Total Mujer 1
Hombre AV-44 Vocal 1
AV-45 Vocal 4°, 1
JP-27 Vocal 1°, 1
JP-33 Vocal 2°, 1
MG-61 Presidente/TeSorero 1
MH-06 Vocal 1
NC-22 Vocai/Vice-Presidente 1
NH-16 Primer Vocal 1
0G-31 vocal 3°./Vocal 10. 1
RP-28 Vice-Presidente 1
SG-21 Concejal/-f- 1
SG-59 Tesorero 1
Total Hombre 12
Total general 13

En los casos de MG-61, NC-22 y OG-31, poseen mas de un cargo pues se

desempefian en mas de un comité como se observa en ia tabia 8.

Para verificar en qué utiliza realmente fa lectura y escritura al desemperiarse en
es0s cargos, se les preguntd sobre el uso de dichos recursos en esos cargos. Las

respuestas mas comunes fueron;

+ Elaborar listados de mujeres que participan en proyectos.
« Leer listados de participantes en proyectos para hacer visitas.
¢ Predicar la Biblia.

s Sumar el dinero que ingresa de la plaza (mercado).



Sumar los fondos del comité.

Hablar con el alcalde de San Sebastian (uso del castellano).
Leer los avisos que llegan relacionados con el comité o proyecto.
Escribir su nombre.

Leer notas que llegan de Huehuetenango.

Hacer comisiones a Huehuetenango en busca de proyectos.
Anotar nombres de las personas.

Leer listas de |0s socios del comité.

Ver el estado de las cuotas de 10s socios.

Anotar lo que sucede en las reuniones.

Firmar actas.

Leer papeles que manda el alcalde.

Hacer listados de los patrocinadores de nirios.

Hacer solicitudes de permisos para paso de carretera.

También se les preguntd a las personas entrevistadas sobre su participaciéon en

proyectos productivos con el fin de conocer de qué forma sus habilidades de lectura y

escritura les ayudan en el desarrollo de los mismos. Los proyectos productivos son mas

rapidamente aceptados por las personas pues generan ingresos y por lo general,

aprenden nuevas técnicas que les permiten mejorar sus sistemas de produccion

agropecuaria a partir de ciertos conocimientos previos de 10s socios.

Como se observa a continuacion se refleja que son muy pocos los alfabetizados

y alfabetizadas que participan en proyectos y que no existe al parecer ninguna relacion

entre saber leer y escribir para poder participar en los mismos, salvo en el caso de

ocupar puestos directivos en los proyectos cuya funcion es la gestién de los mismos.

Tabla 13
¢PARTICIPA EN ALGUN PROYECTQ PRODUCTIVO?

Sexo NO si Total general
Mujer 71 100.00% 0 0.00% 7] 100.00%
Hombre 18 85.71% 3 14 29% 21| 100.00%
Total general 25 89.29% 3 10.71% 28| 100.00%
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Grafico 5
¢PARTICIPA EN ALGUN PROYECTO PRODUCTIVO?
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Unicamente 3, respondieron participar en proyectos productivos. De ellos, sdlo uno
de elios ocupa un puesto de direccion como representante de la empresa de brocoli que
funciona en la comunidad de Cacalep.

Pese a lo anterior, hay que sefialar que a pesar de la poca o mucha utilidad de la
lectura y escritura de las mujeres en el ambito publico, si es cierto que se ha iniciado un

cambio. Ellas lo expresan asi:

«Cuando fui a la alfabetizacion me senti contenta porque no podia nada. » (CL-
40)

«Nos sentiamos como ciegos, ahora ya se aclaré un poco la luz, ahora nos
podemos defender» (IM-09)

Por otra parte, el cambio generado en los hombres el cual es mas visible, da pistas
sobre los rumbos que debe tomar un programa de alfabetizacién que pretende
«contribuir con una educacion de calidad también para los excluidos, que apunte a la

transformacion social y a la superacion de la pobreza», pues recordemos que hombres
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y mujeres deben trabajar de la mano, uno a la par de la otra, para realmente crear

espacios participativos que lleven al desarrollo personal, de sus familias y de sus
comunidades.



VI.CONCLUSIONES

Muchas de las expectativas de los hombres alfabetizados han sido alcanzadas. Han
demostrado que realmente un proceso de alfabetizacion, como el ejecutado por el
Programa de fa Asociacion Fe y Alegria, puede contribuir a fomentar la participacion
comunitaria y al desarrollo personal y familiar de los beneficiarios de su accidon
educativa y de esta forma también incidir en las comunidades donde ejerce su
influencia. No quedan dudas sobre la elevacién de la autoestima en los aifabetizados vy
el reconocimiento de los otros miembros de su comunidad en su nueva categoria. El
hecho de sentirse capaces de comunicarse con aquellas personas con las que ha
sentido temor a hablar por no entender su idioma (los “occidentales” es uno de los
logros manifestado por los hombres. También les ha ayudado a no sentirse
avergonzados por no saber firmar, sino escribir el propio nombre y firma en los

documentos.

A nivel comunitario fos cambios son mas profundos, pues les ha permitido ejercer
puestos claves en comités o agrupaciones que generan desarrollo en beneficio de jos y
las habitantes de sus aldeas y caserios y ser interlocutores de su comunidad con el
exterior.

Sin embargo, en el caso de las mujeres poco se ha alcanzado. Se vio que a nivel
personal existe una mejora en la autoestima, pero a la vez se genera frustracion al no
poder realizar las actividades que desean, porque a pesar de alfabetizarse, los roles
asignados a ellas no les permiten realmente generar cambios mas profundos en sus
vidas. Se confirma lo que Rosaldo afirma acerca de la asimetria entre los géneros: la
oposicion estructural entre las esferas doméstica y publica. Aquelias agrupaciones
donde probablemente si puedan desempefarse y lograr medios de participacién no

llegan hasta donde ellas estan, en las lejanas montanas de los Cuchumatanes.

Lo anterior demuestra que esa “vision renovada” de la alfabetizacion no ha sido
tomada en serio, ni tampoco la importancia que tiene alfabetizar a la mujer al igual que
al hombre para que ambos sean agentes de desarrollo. No se ha tomado en cuenta la
influencia que las mujeres pueden generar dentro y fuera de la familia. Ya se menciond

que las mujeres alfabetizadas, en su mayoria, optan por enviar a sus hijos e hijas a la
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escuela. Por otra parte, su vaiorizacion como seres con derecho a educarse y capaces
de movilizarse para defender sus intereses y los de sus familias se ha reducido a
hacerlas victimas de la “sociedad excluyente y machista”, sin darles verdaderas
soluciones y oportunidades para crecer y adentrase en el mundo publico. No se ha
entendido |a alfabetizacion como un proceso de aprendizaje que dura y se perfecciona a

lo fargo de la vida, se ha tomado como meta y no como medio.

La evidencia de la casi nula participacion de las mujeres alfabetizadas en comités de
aldea, en contraste con el evidente involucramiento de los hombres debe ser marcar un
rumbo para generar un programa de alfabetizacion que satisfaga las expectativas de las
mujeres, pues aunque reconoce la importancia de partir de los intereses de los
participantes, en la realidad, se parte de las expectativas que tiene los organismos que
dan financiamiento a estos programas (en el caso de algunos paises, apoyan la
alfabetizacion como medio para la obtencién de empleos remunerados, en muchos
casos para lienar los puestos de mano de obra barata que fas empresas originarias de
sus paises necesitan, como el caso de las maquilas). De hecho, al parecer este fue el
primer estudio realizado desde el programa que pregunté las expectativas de los y las

participantes y conocer hasta qué punto fueron satisfechas.

En el caso de San Sebastidn Huehuetenango, las seis comunidades estudiadas
estdn practicamente olvidadas por instituciones tanto gubernamentales como no
gubemamentales. Las personas sobreviven gracias a las migraciones a fincas, sin
embargo, esta situacion los vuelve dependientes de un sistema fragil que ciertamente
les trae mas desventajas que beneficios. La situacién de pobreza es muy marcada en
las comunidades estudiadas lamadas por los habitantes del pueblo como “la gente de
tierra fria” (exceptuando Piol que se incluye en las de “tierra caliente”). De hecho, las
mismas personas del pueblo y de las aldeas de “tierra caliente” no desean visitar estas
comunidades y ademas consideran a los pobladores de tierra fria como ‘ignorantes y
poco hospitalarios”,

Poco de lo que la Institucion Fe y Alegria ha querido promover se ha conseguido en
el caso de las mujeres, y esto debido a la vision un tanto machista gque se ha
conservado durante los afos de existencia del programa y de la poca puesta en practica

de las recomendaciones dadas en los foros y conferencias internacionales, las cuales si
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se integran en la redaccion de sus proyectos pero quedan alli, en lo escrito. Tampoco
ha sido capaz de integrar la perspectiva de género en el desarrollo del programa de
alfabetizacion. Por el trabajo de campo realizado se pudo verificar gue lo que llaman

perspectiva de genero se limita al niumero de mujeres que logran integrar al programa.

Pero debe verse también el otro lado. A pesar de las deficiencias del programa, ha
sido el unico que ha llegado a esas comunidades y que ha intentado satisfacer esa
necesidad de manera permanente en las 6 comunidades estudiadas, pues reconoce, en
oposicidn a otras instituciones gubernamentales y no gubemamentales, el derecho de
las personas adultas a recibir la educacién que les fue negada en su infancia.  El
programa de Fe y Alegria ha sido considerado por CONALFA. como uno de los mas
eficientes en cuanto al manejo de recursos, el mas eficaz en cuanto a la promocion vy el
que menos desercion ha tenido. Pero su debilidad radica en el alcance de sus propios
objetivos de desarrollo de manera equitativa en hombres y mujeres: “un proceso
humano e integral de mejora progresiva de la calidad de vida, orientado a la
erradicacion de la pobreza y las injusticias sociales, cuyo centro y sujeto primordial es la
persona en todas sus dimensiones, potencialidades y necesidades” (Fe y Alegria,
2000:45).

Un proyecto de alfabetizacién con los alcances que desea Fe y Alegria, debe
realizarse partiendo de los intereses de las comunidades en donde se desarrolla su
programa, tomando en cuenta intereses de hombres y mujeres y disefiando estrategias
especificas para que las diferencias que se han mostrado en este estudio se reduzcan
de tal forma que las mujeres, al igual que los hombres, logren o se les facilite acceder a
procesos participativos comunitarios a partir de Ia alfabetizacidn. Para ello es necesario
integrar a dicho proceso, conocimientos y habilidades que les permitan modificar ias
relaciones entre los generos y que en principio, permita a las mujeres sentirse tan
capaces Como sus esposos, y a l0s esposos, verlas tan capaces como ellos, pues la
poca credibilidad de las mujeres en si mismas y de los hombres en ellas, no permite

que se generen cambios eén el acceso a la vida publica de la comunidad.
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