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CAPTTULO 1

EL PROBLEMA

Los exfnenes, ha sido un tema muy ciscutido y estudiade durante los Gl-
tiros afios., Una situacidn dJdificil se plantea cuando se les considera nece-
sarios en ¢l proceso educativo., Sexln Thorndike (1967), en algilin momento de
la actividad docente, el maestrc debe cuantificar el progreso mostrade por
los estudiantes a fin de tener un fndice que le sirve al aluano, al padre de
familia v a &1 nisuo, para indicar -untos fuertes y débiles y viporizar la

notivacifn nedisnte suninistro de metas a corte plazo,

Desde este punte de vista, Bowles (1971) sciiala que, siendo necesarics
los exdnenes, se da nucha inportancic a los resultados que de ellos se obtie~

ne, va sea couo culminacidn o como auxiliar del proceso ensefanza-aprendizaje.

Para Paige (1966), los exfrenes son, on si miscos, una situacidn de a~
prendizaje y, para Gronlund (1973}, ademfis, perniten al alurme clarificar me-
tas de un curso especifico asi como los puntos relevantes del misno.

. Una vez que un exanen ha sido practicado, queda la tarea de calificarlo

v luego dar a conocer este resultade al estudiante. Se carcce de informacidn
que especifique el promedic de¢ tiempe que los profesores utilizan para revi-

sar y calificar las pruebuzs, lo que inplica que tampoco se conoce el promedic
de tiempo tranécurridu entre el nomento del examen y el momento en que los a-
lummos conocen sus resultados.

Skinner destzca el papel dcl refuerzo ern zl aprendizaje y, habiendo rea-

1izade inportantes cxperimentos, especialmente con aninales, llegd a la for-
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nulacidon de los principios en que se basa la ensefianza programada y la uti-
lizacidn de las wiquinas para la enscianza. §1 factor comlin en sus experi-

nentos es que

si la ocurrencia de una respucsta operante es seguida por un
refuerzo, aumenta la probabilidad de que 1a respucsta ocurra de nueve" (Hill,

1971: 107).

En el nroceso educativo, Skinner (1957) hace notar gque ¢l aprendizaje
se incrementa cusndo el refucrzo de una informacidn sipue inmediatamente o
un comportaniente. Fn el caso particular de los exfmenss llevaria a aceptar
el principio que el conocimiente de las respuestas correctas o informacidn
retroalitentadora, debe ser provista lo w8s pronto posible, despuls de la
respuesta, a fin de promover el aprendizaje y la retencifn mfis efectivanente.
Desde este punto de vista, cabe esperar que el exanen sea utilizado cormo una
actividad para un mejor aprendizaje y que se obtendria mayor provecho de €1

cuando mAs prontc conozca <l estudiznte los resultados de su tarea.

Pero, visto desde otro fpgule, son varias las investicacicnes en las
que sc contradice el efecto positivo que pueda tener el conociniento inme-
diato ce los resultados y asi Brackbill y colaboradores (1962) . intreducen
el principio efecto demora-retencidn segiin el cual los alumnos que reciben
inrediatenente el conociniddento de sus respuestas e¢n un examen, retienen re-
nos que los alumnos & quicnes su rctre-alimentacidn se les presenta desppés

de un perfodo de demora.

El principio efccto demora-retencidn estd secundado, entre otros, por
Yulhavy y Andersan (1972) quienes plantean gque leos alurmos olvidan sus res~
puestas incerrectas despufs de un intervalo de denora er el conocimientc de

los resultados en sus ex3nenes, sicendo mencos probable que haya interferencia




en ¢l aprendizeje <u¢ las respuestas correctas. Esto implica que los sujetos
a quienes se les proveo inmediata recrealimentacidn, sufren interferencias
debidas a las respuestas incorrectas que ellons han cometido (hipStesis per-

severancia~interferencin).,

Para Sturges (1972), 1la demera en el conocimianto d¢ los resultados sip-
nifica un aprendizaje ndicicnal debido a que ¢l alumno puede discriminar,
con mls deteniwmiento, las alternativas incorrectas y esto le permite inere-
mentar su retencidn al establecer la relacidn entre la precunta y la respues—
ta.

Durante los ltinos afos se han realizado varias investigacicnes de las
que se ha obtenido aportaciones que favorecen a alguna de las dos posicicnes
-~la informacidn inmediata o la informacidn demorada de los resultades de los
exfimenes, Esta situacifn implica que lag conclusiones a las que s¢ ha lle-
rsado no puedan ser peneralizadas y, ademis, son conclusiones obtenidas por es-

tudios realizados en un medic cultural muy diferente al nuestro,

El problema que esta investigacidn analize es ol efecto que sobre el a-
prendizaje tiene el tiempo transcurride entre la aplicacidn del examen y el

conocimiento de los resultados por parte del slumno,

El tiermpo transcurrido entre la aplicacidn cel exzamen y el conocimiento
de los resultados por parte de los alumncs, que llamamos "tienpo de demora”,
se naneja en dos niveles: ¢l nivel Dl que corresponde 2 la entrege de los re-
sultados 24 horas despuls de aplicaco el examen y ¢l nivel Dy que corresponde

-

a la entrega de los resultados cinco dias despuls de aplicado el examen,
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Necesidad del estudio

Desde que Skinner presentd sus estudios acereca del papel del refuerzo
en la ensefanza, son varios los trabajos que sc¢ han realizado relacionando
esta teoria con l2 situaciin nisma del eramen y @l cenocimiento de las res-—
puestas por los alumnos, Bdsicamente se he investirade ¢l efecte del cono-

ciniente innediato y el efccto del conociriento demorado e los resultados.

A pesar de las investigaciones realizadas, las conclusiones no son con-
| sistentes porque unas favorccen 21 conocipiente immediato y otras al ccnoci-

nicute denorado de los resultados,

Seplin Sturges (1969), cuanto mis compleje 2s la tarea, mis se incremen-
ta la retencién con la demern d- los resultados, Para Nipper (1966), la de-
mora del refuerzo cvidentemente retarda el proceso de aprendizaje, llevando

2 una disminucidn de los resultados leseados.

A estas dos formas de enfocar 2l problema, se puede agrecar que las con=
diciones en las que se ha investizade son difercentes a las existentes en el
aula de clase; nsi, se han utilizade mAquinas psara enseflar, mAguinas para pro-
sentar los cuestionaring, papcles especiales para obrener inmediatamente las
rospuestas, maquinas para corregir les exBeences; condicloncs que wuy diffcil~

nente se dan en nuestro medio,

Pensande er el tiempc .que el profesor de aula pueda usar para calificar

los ex@ncnes aplicados a sus 2lummos y el beneficio ¢ perjuicic que pueca in-
plicar el tiemps gque se tome para dar a conocer sus resultados, y pensando

qaue la evaluacifn del aprendizaje debe ser tomada como una actividad en la




ensefianza en lugar de una me’icifn el aprendizaje, se valizl este estudio

para buscar una forue de ayudar al profesor a obtener nids teneficios dc su

labor deeente, especialmente de sus evaluaciones.

Resumen del procecimiento

L2 investizacidn se realiz$ con dos grupos de estudiantes el priver
curso del Ciclo Comlin de Cultura General en la clase de Matenftica Ceneral.
Cada grupc se dividid alcatoriamente en dos subgruposy a cada subgrupo, den-
tro de cada grupo, se aplicd uno de los nivales de demora By & D,. Despufs
de dos exénenes parciales practicados cada scis horaz Je clase, se realizd
un examen conprensive en ¢l cual se ineluy8 las preguntas de los dos ex@ne-
nes parciales. El examen corurensivoe se aplicd os senanas <espuds de prac—
ticado el @iltimc exanmen parcial, sin que los alurmnos hubieran tenido conoci-
niento de la existencia dc¢ este examen. E1 experinento se desarrolld duran-

te cince semnnas lectivas,

Llgunas limitacjones

Una de las linitaciones de este estudic fue el uso de zrupes definicos
con anterioricad, los cuales, por razones adninistrativas, no podian ser no-
dificados; #&stc, on cierta forma, circunscribe las conclusiones a los grupos

egtudiados.,

Otra linitacifn importante con este trabajo fue la restriceidn em tierpo.
Sieudo la investipacifn un requisitc para optar al grade de Maestria en Medi-
cifn, Evzluacifn ¢ Investigaci®n Lducativas, bubo que linmitar su desarrollo
al tiempo disponible 1o -cual pudo hater influido, especialmente, en la parte

de la planificacidn y realizacifn de las actividades cxperimentales,




NDefiniciones

Para ayular al lector a comprender nejor =2ste trabojo, se hace necesa-
rio definir alsuncs términos utilizalos, cspecialpente aquellos que son pro-

1

pios e esta invistipncidn,

Ciclo Coniin de Cultura Geperal--en Menduras, la clucaciln wmerdia (secun-

daria), est? dividida en dos cielos: ellos son el Cicle Corlin de Cultura Ge-
neral v el €icle Diversificado., Fl Ciclec Coniin de Zultura General lo cons-
tituyen los tres primercs afics de estudio, comunes a toccos los alumnos de e-

ducacifn media,

Examen-—en este trabajo el trrinc examen se usa como sindninc de test
y se refiern a la prueba escrita que se aplica para evaluar el oprendizaje

de los alupnos. €uands en el tento se menciona al meumento del exanen, se

refiere 2l menento en quc les alumnos toman o resuelven un examen,

Examen comprensivo—-—es el examen aplicado al firal del experimente y

ve se utiliza para 2valuar el aprenlizaie lo los comtenilos tratades du-
P P 1

rante el pericde evalunbie del experimento.

Examen parcial--es cada uno de los exdnenes aplicados durante el trans-

curso del experimento. Se utilizaron para evaluar el aprendizaje “e conte-
nidos tratados durante los lapscs de tiempo en los cuales se dividid el pe-

riode erperirental,

Informacifn retroalimentadora (realimentacifn)--el conceiniento que re-

cibe el sviate de sus respuestas, después de practicade un examen, Yy se arli-

ca cucnde el conocimiento de los resultados nc sucede inmeliatamente al mo-



nento del examen.

Intervalo de demotfa (tierpo de demora)--es el lapso de tierpo transcu-

rrido entre el momento del examen y el conocimiento de los resultados por

parte de los alumnos.

Periodo de clase (hora clase)--el tierpo destinado para cada clase y

al cual se le ha asignado una duracidn determinada., En el caso de este es-
tudio, cada periodo de clase (hora clase) tuvo una duracidn de 45 minutos

por dia.

Refuerzo--una forna conveniente de desipgnar ciertos estimulos que, se
. 3 - . - » - - /
sabe, facilitan el aprendizajec (Kuethe, 1971: 70). El conociriento inmedia-
to de los resultados obtenidos en un examen se considerd, en este trabajo,

cono refuerzo. El conociniento inmediato de los resultados es tan valioso

cono la recompensa o fijacidn de netas (Garry, 1968: 92).

Respuesta operante--utilizada en el sentido dado por Skimner, es la res-

puesta a un condicionaniento operante y este e¢s el procedimiento didactico

nediante el cual una respuesta se hace m3s probable o mis frecuente (Bigge y

Hunt, 1970: 438).

Resunen

En este capftulo se ha presentado el problema de la investigacifn, pre-
cedido del marco tedrico nmanejado en los {iltimos nfios. Se corplerenta el ca-
pitulo con la justificacidn del estudio asi coro con las liritaciones y la de-
finicidn de los té€rminos cnpleados.

Las investigaciones realizadas sobre el tema, se discuten en el capitu-

lo siguiente.




CAPTITULO IT

REVISION DE LA LITERATURA

BDentro e las investigacicnes reslizades, relacionadas con ¢l tewa de
zsta investijacifrn, no se encuentra dispenible ninguna que sc haye efectua-
Jo en =lpuno de lus paises centroanericanos implicades en este estucdio. Los
trabajcs cncontrados previenen de lupares y condicicnes muy <Zistintas y por
lo tento sc previene al loctur respecte a quo los resultacdos obtenides pue-

dan ser aplicadcs a culturas con carzcteristicas diferentes.

Paipe (1966) rcalizd unc investigacién en la que uvtilizd 30 pares de
estudiantes de sepunde afio J¢ sccundaria y los repartid en cinco clases, Los
grupos trabajaron con un sistena especial de numeracifn. Se aplicarom cua=-
tro ex@menes parciales Jdurante cuatre SCPANAS Y, 2l fina2l, se apliecd un axa-
men compremsivo. Uno de los grupos conocil los resultades de los ex@menes
narciales inmediatamente Jdespuls de practicadio el examen; ¢l otro grupe cono-
cid 1los resultados hasta ¢l dia siguiente 2 la aplicacifn. Al momento de
dar los resultados 2l segundc ~rupc, se discutif ¢l examen con ambos grupos.
Zn el examen final se encontrd diferenciaz significativa a fever del grupo

gue conocifi los resultados de inmediato,

En la iovestigacidn realizala por Paipe, sc utilizd un grupe intacto
perc la reparticifn por parejas se hizo en forme alesteria, Un detalle im-
portante fue la Jdiscusidn del examen al momento Jde dar 1los resultados al se-

gunde grupe; la discusidn sc hize cen ambos grupos simelténcamente, 1o que




dio oportunidad a gque el grupo quc conocid sus resultados irsediatamente Jes—

pufs de practicado el examen recibiera doble retroalimcitaciSn.

fenso (1973) tarbifn wtilizd tres grupos fijes y ddvidid cada grure on
Jos subgrupos; ademfis dividid wn <los partes el total do ftenes de cada uno
di» los exdnenes parcizles aplicades. 4 coda subsrupo le dio de inmediato los
resultados de una de las mitades del examen y retuvo los resultados de la
otra mitad. Bn su trabajo, Benso ne especificd el tienpo que retuvo los re-
sultados ce cade examen. Al final, al aplicar un examen comprensivo, encon-
tré <iferencias siznificativas a favor del grupo que conoeid inmediatamente

sus resultados.

Ln una actividad uotora, como lo es el kire al blenco, ilipper (1966)
encontrd un nejeor desenvolvimicnto de los sujetos a quicnes se les pernitia

ver, inuedisatamente, ¢l resultado de cada disparo.

Los estudics realizados por Paise, Benso y Wipper coinciden en que &l
conociniento inmcdiato de los resultados, al actuar coro refuerzo, permiten
un mayor aprendizeje por parte de les sujetos. Sin embargo, ofro grupo de
investigadorcs, trahkajando sckre el misme problema, hen obtenide resultodos
difercntes. Asi, en un estudio de Sassenrath y Yonge (1968), trabajanco con
153 sujetos, utilizaron uma prueba e 60 ftemcs para evaluar un curso ce Si-
cologia introductoria. Una parte del grupo recibid las respucstas inmedia—~
tanente despuls de terminado el cxumen, con la condicifn de retener la res-—
puesta correcta para utilizarla en una nueve aplicacifn de la prueba, Des-
pués ¢ haber vistoe ias respurstas, se aplicd nuevamente la pruebaj ipual

procediniento se siguid 24 horas despuls con la otra mitad el grupo. Cin-
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co dias d &s hub apli i6n, < ! jetos
s despuls hubo una nueva aplicacidn, encontrantc gque los sujetos a

[

quienes se dio las respuestas con 24 horas de demora, calificaron rig alto

gque los sujctos a guienes mo se cemerd sus resultades,

En otro estucdio realizado por Zsssonrath y Yonge (1969), en el que Jie-
ron la respuesta inmediatamente despu€s de cada pregunta & un grupe vy 12 de~-
meraban 10 sevundos o otro grupe, encontraron una ligera diferencia a favor

de los que recibieron la infornacifn demerada.

*

More (1969), por su parte, utilizd dos grupos dividi:los cada uno en cua-
tro subgrupos. /. cada grupo le dic como tarea cl leer un artTculo diferente

de dos previamente seleccionados, Despuls de la lectura aplicd uva prueb

3+

de seleccifn midltiple com 20 Ttowes per cada articulo. Los resultados obte-
nidos en la prueba los entregd a cada subgrupo de acuerdo a los niveles de
Jemora de eoaro winutos, dos horas, un ¢fe y cuatro dias despuls el nomento
lel examen. Tres dias despuds de conocides los resultades, aplich nuevamen-
te la prueba y encontrd que el prupc al que no le demoraba sus regizltados ob-
tuve calificaciones sienificativarente »fs tajas que los grupos con resulta-
dos demorados. Encontr? ademfs, que los egruncs con :10s8 v media horas y un
1fa de cemora, obtuvieron resultados sicnificativamente ufs oltos con rela-

cifn = log que tuvierom una derora de cuatro ias.

Tn uno de sus estudios, Sturges (1969), trobajando con 36 sujetos, di-
vidides en custro grupcs, utilizd como niveles de cemora cero minutcs v 24
horas. Al aplicar una prueba d¢ 38 {ftercs con cuatro alternativas cada ung,
dio immodiatanente la respuesta a una parte de los sujetos nientras demord

v

la respuesta ol <tro grupe, ILunediatamente de finaliza<de el conocimiento
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de las respuestas, aplicd nucovanente la prueba y, siete ¢fas pis tarde, hi-
zo una nveva aplicacidn, En esta (ltima aplicacidn encontrd mayor retencidn
en los sujetos a quienes se habia deworado sus resultades. Vale la pena des-
tacar que Sturges introdujc varisntes en su experinmento cero ser-—informar al
sujeto utilizands los itemes con ias alternativas correctas ¢ incorrectas o

utilizando Ttemes con s8lo la respussta correcta.

En otro ecxperimento, Sturges (1572) utiliz@ denmoras de cerc minutos, 20
ninutos vy 24 horas en la entrega de los resultados, Siete dTas después, cuan-
do aplicd nucvanente la prueba a todos los prupos de tratamiento, encontrd
diferencias si_nificativas a favor de 20 rinutes y 24 horas con reloacidn a
cero ninutos de Jemora y taunbifn encontrd diferencias significativas a favor

de las 24 horas cer relacidn a los 20 minutos de derora.

Un detalle isportante relacionado com este trabajo, es 2l dato propor-
cionado por Anderson, Kulhavy y Andre (1972) quienes, en la revisisn de 1a
literatura relacionada con su investicaciln, Jdestacan que le nueve investi-
gacionas sobre instruccidn programada, en las que la respuesta se presentd
inmediatanente despu€s de cada situnacifn o ne se¢ presentd, sdlo dos de las
nueve lieron diferenciss sigrificativas, en una prueba comprensive, cuando
las respuestas se conociercn immcdiatamente Jdespufs e coda gituacidn o pro-
Dblena, este dato es iuportante porqee deja ver la dificultad que existe para
getieralizar gqua los sujetos que conocen sus respuestas inmediatanente des-
pués de realizada una tarea, retienmen wis que los sujetos a quienes se les

denora su retroalinentacidn.,
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Pegupen

La revisifn de la litevaturaz relacionada com el problema investigado,
se reduce a dos enfcques diferentes; @stos son el efecto el conocimiento
innediato de los resultades de un exam:n v ¢l efecto ‘el conocimiento demoe
rade de los resultados de un examen. De los trabajos comsultados, los rea-
lizados por Faige (1966), Bense {1973) y Uipper (1966), concluyen que el co-
nocinienty immediato faverece al aprendizaje mientras que los realizades por
Sassenrath y Yonge (1268, 1969), More (196%) v Sturges (1869, 1972) conclu-
yen quc el conocimiento demorado favorece al aprendizaje., EL trazbajo de An-
derson, Kulhavy y Andre (1972) proporeciona velicsa informacidn sobre un buen
nimero de trabajos en los que no se reporta Jdifurenciss significativas en el

aprendizaje al ccnocer ¢ no conocer inmediatamente los resultacos de los cxA-

Lnenes.

Dentre de este contexto, tratando de definir en qué sentide favorece
al aprendizaje el conocimiente de los resultados de los exdmencs por parte

ce los alumnos, se plantea en el siguiente capitulo la hipltesis que sirve

dez base z este estudioc,




’
CAPITULO IIT

. 4

4
HTPOTESIS ¥ LISENMO ESTADISTICC

Por razomes experiuentales, el estudio Jde los efectos que sobre el a-
prendizaje tiene el tiempo tramscurrido entre la aplicacidn del excmen y el
conociniento de los resultados por parte de los olumnes, sc ha Jdividido en

dos niveles -= D ue eqguivale al tiempo Jde demora do 24 horas D, tara ¢l
1 @ q D ¥ L4
oo

tienpo de deucra de cinco dias,

La hipStesis principal a ser examinada es que--existe variacidn sipgni-
ficativa en el a2nrendizajce por efecto de los nivelus del ticmpo de derora

£1 valor critico pars rechazar esta hipftesis se £ij8 en el nivel de

significacidn de 0.05.

Disefic estadistica

Antes de definir ¢l morelo cstaistico para la prueba de hipltesis, es
necesario destacar las varialles, las constantes v los grupos experimentales

i

caracteristicos en este estudic.

Variable indepencdicnte-~el tienmpo de derwora mancjade en {cs niveles

D1 v D2.

Variable dependicnte-~les puntajes cbtenidos en el examen conprensivo,

Constanties—-—el instituto, el cursc, el profesor, el sexc de les alumnos,

13




14

la asignatura y <1 contenido desarroliado.

Los grupes experimentaleg--se usd des grupcs divididos a su vez en dos

subgrupos cadas unc. A cada subgrupe se le 2plied uno de los niveles de tiem-

po de femora D, & D

ze

1

El modelo estadistico--para -1 anflisis estadistico de los datos se u-

tiiizﬁ la Jistribucidn t de Stu&snt, pues se desqonocia ia desviocidn tipi-
ca de la poblaciSn de lasgs diferencias de madias fe les grupos erxperimentales
y porque el nluero Jde sujetos por grupe, en el exberiﬁento, era pequefis (me-
nos de 40 per grupo). La distribucifn t de Student se utilizd, también, pa-
xra poder establecer comparaciones por parcjas de wmedins ariti-Eticas entre

los distintos niveles del ticope de demora dentro de cada grupc v entre los

grupcs,




.
CAPLITULO IV

PROCEDTMIENTO

En ia parte experimental de este estudio participaron 72 alumncs el
priner curso del Ciclc Copiin -le Cultura General del Instituteo Central de Te-
gucigalpa, Honduras, Los 72 alumnes participantes estaban distribuidos en

dos grupcs —— uno de 37 alumnos (Gl) y el otro de 35 alumncs (GZ)‘

Para poder obLtener la informacidn necesaria, cada grupco de estudiantes
se dividid en dos subgrupos; para hacer esta divisin se utilizd la lista
de asistencia diaria de cada grupe en donde cada alumno tivne asignaco un
niimere vy, nediants una tabla de nﬁmtrps aleatorios (Spiegel, 1970: 349) se
seleccion? a la mitad de los estudiantes de cada grupo, quedando la otra mi-

tad integrada con los alumnos no seleccicnados.

Los tiempos de cdemora Dy ¥y By se repartiercn aleatoriamente entre los
subgrupcs, procurando qu2 en cada grupc pudiera aplicarse ambes niveles del
tiempo de demera. La divisidn de subgrupos y tratamientos s8lo fue conoci-
da por el profesor de la asiynatura y nc por les alumncs, para evitar asi
el efecto Hawthornme. 71 efecto Hawthorne es aquel efectc que interfiére con

el efecto experimental cuandc los sujctos saben que estan participanio como

grupo experimental,

La asignatura que se utilizd para el desarrollc de la parte experimon-
tal fue Matemf3tica General, con la condici®n que anbos grupos estuvieran a-

tendidos por un misme profesor, Ambes srupos recibieron 45 winutos o cla-

15
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se por dfa, durante cinco diag e la semana, Las clases se sirvieron duran-
te las primeras horas dc¢ la mafiana y un srupo recibi® la clase despuls del
otrsc, con un iantermedic de cineo minutes para el carhio de aula por parte

del profescr.

Uno de los aspectos importantes fue la seleccidn del contenido a desa-
rroilar ~urante ¢l perfode cxperimental. FE1 contenisic seleccicnado fue “di-
visibilidad en enteros', tena que ne hatia side tratade anteriormente y que
s¢ ajustaba 2l tiempe dispeonible para el experimento; seguifamente se plani-
fich cada una de las 15 horas de clase durante las cuales se desarrolll el

tena propussto,

Durante las princras tres semanas fel experimente se fcsarrollaron los
contenicdos seleccionados y s¢ practicaren los exfAnenes parciales. Durance
las cdus Gltimas seinanas se tratd un tema diforente y ne relacionado con el
tratade en las tres semanss anteriorss, Al final de la quinta semana se a=-

plicd un examen comprensivo :le los contenidos tratades durante las tres pri-

meras semanas de clase.

Trarante ©l experimentc sc praeticaron tres exfmencs -- dos parciales
vy uno comprensivo. Los eximenes parciales se practicarom, el primero, du~
rante el séptimc perfodo de clase y, el sezunde, durante el dEcimocuarto pe-
rfodo 2e clases, cada uno con una 'uracify pAxzina le cusrenta minutos., Fl
examen comprensivo so practicd des semanas despuds e aplicado el segundo
examen parcial y los alumncs no estabtan enteralos previamente de la fecha,
de ia hora y dc¢ Ia existencia de este oxaren comprensive. Tanto los exfme-

nes parciales cono el cxamen conprensivo ge estructuraren con prejuntas dg
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scleccidn miltiple, Los dos primeros constaron de 15 preguntas cada uno y
el segundo de 30 preguntas; este ﬁltimo se formd cen las proguntas “e los

dos primeros parciales (anexo Mo, 1). Tanto los exfnenes parciales como el
comprensivo fueron contestados en hcojas de respuestas mimeografiadas (anexc

No. 2) v se calificaron a mano usando una matriz perforada.

Una vez decididos los termas a tratar, formados los subgrupes y accrda-
da la técnica a sepuir en el tratamiento, se ¢ic inicio a2l experimentc; pa-
ra ¢llo se conenzd desarrcllanco los contenides planificados. A los alumnos
se les avis@, con debicda anticipacidn, que sc¢ aplicarian exdnenes semanales
sobre la nateria tratada, Después de las primeras seis horas de clase, du-

les-

rante el séptimo periodo, se practicd el primer examen parcisl; 24 horas
pués de practicado el primer examen parcial, se regros® la hoja de respues-
tas y el follete del examen 2 los alurnos ¢ les subgrupos del nivel de de-
nora Dl y sc retuvo los resultadeos de leos ~lumncs <lel nivel de demora Do,
presentando coro excusa ¢l no haber tenide tiempc suficiente pera revisar
todos los exfmenes. Cinco dias despu@s se entregd la hoja de respuestas y
el examen a los alumncs de los subgrupes cel nivel de demcra DZ' En arbos
cascs, la hoja de respuestas llevaba marcadas las respuestas inceorrectas y
sefialadas las respuestas correctas, En ninpunc de los casos se discutil o

comentd el examen y Gnicamente se pidid que se revisara las equivocacicnes

y los aciertos,

El sepundo examen parcial sc aplicd despuds de ctres scis perlodos de
clase y, al entrecgar los resultados, se¢ siruif la nisma téenica empleada en

la entrega ¢ los resultados cel priner examen pnreciali
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Despuls de aplicado el sepundc exaren parcial, que cecincidi® con la fi-
nalizacifn de 1los tenas planificadcs, la clase se orient® hacia ctro tema

que no tenia cone requisito al anterier y que tawmpoco lo reforzaba.

Dos secrianas cdespus de aplicado el segumndo examen parcial, se aplicd
el exanen comprensivo, formado con las pregsuntas utilizadas en los “os exi-
nenes parciales. Los datos obtenidos en este exanen comprensive fueron los

utilizados para los efectos estadisticos de esta investigaciln,

Resumen

En cste capitule se describe la formacién de suberupcs y la sipnacibn
de los niveles del tiempc de dencra; se explica las conicicnes bajo las cua-
les se desarrclld la parte experinental haciendo referencin a la asignatura,
al contenide, a los exfnencs, a la frecuencia con que se practicaron 1os exé-

menes, al tiempo utilizado en el experinente y a la forma come se recolecta-

ron los dates,.
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=~ @xiste vori-coe
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Fzra examinar la hipdtesie princin:l de sste trabai
citn sipnificotive en ol szprondizais ror «f:eto & los nivoles del tieupo
di. demora (Bl v I,), s. cbtuve dates da 72 luwos distribuides tn dos sru-

2
pOS (GI v Gz) los cu-lis, purse efectos ue tratsuicnto, se dividieron aleato-
rizmente or dos zubsruros., Bl ninere de alurnos nor subgrupes sco nuestra

enn el cuadro 1 psre cada uno de los nivelaes del tiewpo de denora.

Cuadro 1. imero de alurmos por gruro segim tiempo de demora.

I}l 3)2
< 1 37
1 J—
L 17 35

k3

A partir d. los d:tos ohtenidos (anexo '». 3), sv hizo le corparacién
de mediag ~ritrdticss (modios) por parejas, de acucrde a loz uiveles del tieo

na d2 derwora.

Los aiv:eles conmarados fueron:

&)  Dov I, en =l grepo 1 (G))

b) D1 3 %, «n el grupe 2 (G)

-
o

c) Dl v Dz en amhos STupos (G‘ v 0 3.

-
3]
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El cuadro 2 resume las medias y las varianzas correspondientes a cada

subgrupo segln los niveles del tiempo de demora.

Cuadro 2.-tledias vy variamzas por crupos sepiin tiempo de derora,

1_:’1 i Dz
- 2 —_ i Z
X g= X ! S
G 18,16 6.25 | 19.33 1 12,24
e ; 4_ : )
‘ G, 18,12 18.24 1 19.11; 26,81
i :

Para examinar la hipdtesis de diferencia de medias, por efecto de los

niveles del tiempo de demora, se utilizd la distribucidn t de Student.

La t obtenida (tob) al comparar la medias de los niveles del tierpo de
demora en cada grupo y al conparar los niveles del tiempo de demora entre

los grupos (anexo No. 4), se tuestra en el cuadro 3; asI rismo, se presenta

1

el t critico (ttab) al nivel de significacidn de 0.0% con n, + n, - 2 zrados

de libertad. (Spiegel, 1970: 344).

Cuadro 3.-Comparacidn de nedias por niveles de tiempo de derora.

e

| ; ‘ -
; MEDIAS i ; ©
N o : :
COMPARADAS | ChoroS fob | “tab .05
R : .
D; con Dy i G1 § 1.14 : 1.69
,r_ﬂ_._*__.__._ )
Dl con D2 ; G2 ; G.58 : 1.696
D, con D, { Gy 6, i 1.14 1 1.668
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Coro puede notarse, ninguna de las t obtenidas es siegnificativa al ni-

vel de 0.05 lo cual, en resunen, contradice la hipStesis principal fornulada.

Al no haber evidencia estadistica siynifica en lo que a efecto de los
niveles de denora se refiere, no existe evidencia para sostener la teoria

de que a nenor tiempo dJde deniora, mayor serd el anrendizaje,
i s ¥ I




CAPITULO VI

Fs 4
DISCUSIGH, CONCLUSION Y TECOITTTACIONES

De acucrdo con la hipStesis planteada, cste estulio fue Jisefiadc para
exaninar ¢l efcecto que los niveles el tierpo e dercra podrian tener scbre

el aprendizaje y asi se trabajd con dos niveles e Adcmora (27 v Do),
Discusidn de la hipftesis

Los resultados obtenidos con este estudio indican que no existen dife-
rencias significativas entre los efectos e los niveles del tiempo de dermo-
ra en lo quc a aprendizaje se rcfiere, lc cual contradice la hipltesis for-

nulada.

1

Es posible que, durante el periodo de experiventacidn, ne se haya logra-
do aislar la variable experircntal y que otros facteores no controladeos hayan

interferido ¢n los resultades, fntre estes facteorcs se puetce cestacar:

a) £l tienpo de Jemora=~habiendo si’o 24 heras el tierpo niniro para la
entrega de los resultados (Dl) y cince dirs el tienpce rixine (22), puc'c ha-
berse creado condiciones diferentes a las necesnarias para un verdadero re-
fuerzo el cual, segiin Skinner vy quiecnes han trabnjade su teorin, debe presen-
tarse immctiatacente despufs dec una situacifn dada. En el case especifico

de los exfwenes, corresponderia conccer las respuestas le ris inceciatanente

posible, cespuls de haber contestalc cada pregunts o resueltc un problema.
Dentrs de¢ las eondiciones en que este estulio sc desarrolld, tratande

22
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de ccnservar en lo posible el arbicnte normal Ael pula, hubicrn resultade
artificial forzar la entrega de 1los resultados en un plazo menor de las 24
horas. Is probable, adenis, que el efccte ¢ 1a dercra entre unc y eince

dias sea tan pequefio que ne pulo ser Jdetectnde con el exaren utilizado.

b) El tienpo tramscurrido entre el exaven corprensivo y les niveles del
tierpo Ze denora (Dl v Dz) Jel segundc exanen parcisl--debi‘e a que el cxa-
izen comprensive se aplicd en forrs sinultdnce a todes los sujetes involucra-
dos en el estudio, se perntitid que el tierpe transcurrido entre el conoci-
miento ie los resultades el segunco exaren parcial y el nonente del exaren
corprensivo, fuera nenor para los slumnos que recibiercn sus resultados con
cince dias e denora (Dz). Esta situaci®n pusc haber sido desventajosa pa-
ra los alwmos que recibieron sus resultados con un ia de Jerora ya que pa-

ra ellos fue rayer el tierpc transcurrico entre cl conociniento de los resul-

tados y el exatien comprensivo.

c) El posible conceimiénto de las respuestas correctas por les sujetos-
-aunque se tratd que no hubiera couentaric e los exfnenes parciales, tanto
por parte el profesor como por parte de los alurnos, diffcilrerte se podria
evitar los couentarios entre los alurmos, cspecinlmente cuando &stos estaban
fuera del control del profescr. Esta situacifn pu’e heter favoreci’o. a uno
de los subgrupos, en cada grupo, proporciondn’ole informaciln repetida Te

las respuestas correctas en cada cxamen parcinl,

d) E1l usc de hcjas e respuesta--los alunnos participantes en la parte
experimental de este estudio, tenian poce expericncia en el uso de hejas de
respuesta ul resolver sus exdienes; ademds, las correcciones se hicieron en

la hoja de respuestas y no en el folleto del examen lo que pudo haber causa-
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do confusién er los =iwmoes 21 idencificar sas resnusstas cerrecias o los

arYrores corciidos.

in aspecto rus vale ls pons destacar, Qwriyado del eszcudio, es que las
1istices pe fueron sicuificativas al commarar las naedias do tra-
tasiznto en aadbos gruncs.  Segin este rosultado pruede esperzrsge que 2l wrofo-
sor disponga e uno ¢ cinco dias nara revie.y y entregar ios resultados de
log «:fmenes sin aue esta deveras implirue ofvcctos sicnificstives en ol anron-

dizaj« por parte de los slunmos.

Conclusidn

12 conclusién mAs irpertaute er aste trabkajo, @ rafz de los cesultados
obtenidos el anilieis cotadistico de los datos s aue -~ la Jerora de uno ¢

“menes, no ticn: ofecto

cinco ¢iss, en la =ntrers de los resultados d» los o
notorizrente significotivo en el arrendizajc.

Lz conclusidn 223 ~htenid. contradice el orincipic enunciado por Skinner
(1957) szeéin el cual halriz de esperarse que los slusmos a quirves se las deo
merd menos tiemno los resultades, hubicran obtenide puntajes més zltos en

21l examen comprensive.

Asi misme, la conclusidn obtenids contradice la hirdtesis .fecto demorz-
retencidr introducidz por Brackbili v otros (10#2) serlin 1a cual habria do
esperarse gue los zlurwos 2 quicnes se les demord ~ias tiempo sus resultados,

hubizren obtenide nuntajes mis sltos en ¢l &xam n COMprengivo.

Dadane las liriteciones dentre do las cualas s realizd este gstudio, 12
conclusidn 2cui obtonit- os aplicsble dnicani nte a les grupos con los cun.es

gz trohajd la peorte exoerinmental.
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Recomnendaciones ”fNWquﬂﬂﬂﬁﬁLvﬂklEDEGU‘TEMALA‘

Al realizar nuevas investiyzaciones sobre cl terms enfocedo en este traba-

jo se reconienda considorar:

a) Los niveles en el tierpo de denora los cuales pueden ampliarse a pe-

riodos de derwcra menores de 24 horas.

b) Que los alumnos reciban infernncidn de sus regpuestas correctas e
incorrectas, asegurando un necanisrio que perrita dar la informacidn en forma
directa. Cabe plantear la rccoiendacidn de comparar los efectos al dar los

resultados en hojos de respuestn o ¢n el texto del exapen,

¢) La discusifn del exaren, variable que podria ser mznejada si los su-
jetos pudicran ser separados al norento de recibir sus resultados. La dis-
cusidn asegurario que los sujetos tuvieran conocimiento de cada iter completo
asi como inforracidn ivportante que pudiera actuar cormo refuerzo en el apren-
dizaje,

d) El tiermpo transcurrido entre la entrega de los resultados y el exa-

men iinnl, el cual podria hacerse igucl para todos les niveles de tratamiento.

e) La posibilidad de ampliar el problena analizado en esta investigacidn

a grupos de 1:z distintos niveles de la educacidn -- primaria, nmedia y supe-

rior,
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Anexo No, 1

Exanen comprensivo aplicado a ambos niveles del tiempo de demora:

INSTITUTO CENTRAL "VICENTE CACERES"
Prueba de MatenAtica
1 CURSO, C.C,.C.G.

PROFESORA: SANDRA OCON DE MLJIA

SEPTIEMBRE DE 1974

INSTRUCCIONES: A continuacidn se le da unn seriede proposiciones, cada una
de ellas con cinco posibles respuestas. En la TOJA DE RS-
PUCSTAS, tache con una "X' la letra correspondiente a la op-

cidn que Ud. considere correcta. NO ESCRIEA EN ESTE FOLLETO.

1. Todo niimero impar puede expresarse en la forra:
ay (2 xn)
b)Y (2 x Q)
c) (2x1) -1
d (2 xn) +1

e) mninguna de las anteriores

2, Si un nimero impar se divide entrc dos, su residuo es:

a) O
b) 1
c) 2
d) 3

e} mninguna de las anteriores




Es
a)
b)
c)
d)

e)

El
a)
b)
c)
d)

&)

Es
a)
b)
¢)
d)

e)

Es
a)
b)
c)

d)

e)

un ndnero udltiplo de 4:
0
4
1c
18

ninguna de las anteriores

nimero 30 se puede representar coro un producto de:
2x3x5
2x3x6
2x 2x 10
2% 5% 10

ninguna de las anteriores

un ninmero primo:
9
11
21
27

33

un nimero par y primo:
2
6
8
20

ninguno de los anteriores

28




7.

10,

6 es un niimero compuesto porque:

a)
b)
c)
d)

e)

Es
a)
b)
c)

d)

e)
Al

a)
b)
c)
d)

e)

tiene dos divisores
es un n{ncro par

es un niltiplo de O
es prino

ninguno de las anteriores

un ninmero divisible entre 3:
13
16
178

258

ninguno de los anteriores

hacer una lista de los factores de 6, tendriomos los siguientes:

b, 2, 3,6

ninpuno de las anteriores

iCufl de los siguientes nilimeros es divisible por 5 v 77

a)
b)
c)

d)

e)

20
21
25
35

ninguno de los anteriores

29



i1,

12,

13,

14.

30

$i representarios los niineros primos menores que 13, estos serdn:
a) 2, 3,5,7,9

B 2, 3,5, 7,9, 11

) 1, 2, 3, 5,7, 9, 11

4 1, 2,3, 5,7, 9, 11, 13
e) ninguno de los anteriores

Los divisores priros de 77 son:

a) 1y 7
by 1y Il
c) 7y l1l
d) 1y 77

e) ninguno de los anteriores

A una tabla que contiene a un conjunto de niimeros primos s¢ le llama:
a) factores de un niincro

b) criterios de la divisibilidad

¢) Criba de Erastdtenes

@) divisores de un niinero

¢) mninguna de las anteriores

Es una forma de representar al niimero 18 como el producto indicado de

factores prinos:

2

a) 27 .3
b) 2 . 3°
c) 18 .1
d 2 , ¢

e) ninguna de las anteriores



16,

17-

18,

Al
a)
b)
c)

d)
e)
Es

a)
b)
c)
d)

e)

El nmenor niltiplo del conjunte interseccidn de los miltiplos

. - - - .
encontrar el conjunto de todos los divisores de 12, Estos serin:

{1, 2, 3, 4, 6, 12, v}
ninguno de los anteriores

el wayor divisor de cualquier niimero entecro:
0

i

2

el nisnmo nidnero

ningur.o de las anteriores

teros p y q es:

a)
b)
c)
d)

e)

el paxiwo conin divisor
¢l mAxino comin willtiplo
el ninimo comiin multiplo
el minino confin divisor

ninguno de los anteriores

El nixino coniln divisor de 8, 16 y 24 es:

a)
b)
c)
3y)

e)

&

ninguno de los anteriores

de dos

31
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19, 6 es el nAxiro conlin divisor de:

ay 12y 18
b} 12 y 24
c)} 24 y 48

d) 12, 24y 36

e} mninguno de los anteriorces

20, 7 es un divisor de:

a) 15
b) 18
c) 21
d)y 25

e} ninguno de los anteriores

21, 8i un ninero p es divisor de un ndmero q, al dividir q entre p, su re-

siduo es:
a) o0
B) 1
c) 2
dy 3

¢) ningunc de los anteriores

22. El conjunto de miltiplos de 5 estd representado por!

a) {_o, 5, 10, 15 }

b) {;5, 10, 15, 20 }

) {3, 10, 15, 20, 25}
) {;, 10, 15, 20, .e.e. }

¢} ninguno de los anteriorcs




23,

24,

El nenor niltiplo de 10 es:

a)
b)
c)
d)

el

5i

a)
b)

)

1
10
20
50

ninguno de los anteriores

4 es un divisor de 20, entonces 2l 20 se le

divisor de 4
wliltiplo de 4
factor de 4
maltiplo de 20

ninguno de los anteriores

-

divisores de & se representan asi:

b
=
T

.
n

MaCade
Tl Colla

ninguna de las anteriores

es un ndltiplo coniin de:
2y 3
3y 4
2y 5
3y 5

ninguno de los anteriores

1lame:

33
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28.

29-

30.

34

Al conjunto que representa los divisores comunes de un niimero se le

llaraz:

a)
b)
c}
d}

e)

25 es un niltiplo de:

al
b)
c)
d)

e)

El ninino conln niltiplo de 15, 30 y 45 es:

a)
b)

¢}

20 es el ninino coriin miiltiplo de:

a)
b)
c)
d)

a)

el conjunte d¢ todos los divisores del niimero

el conjunto unidn de divisores de los niiricros

el conjunto intersecccidn de divisorcs de un nirero
el conjunto diferencia de divisores de un niimero

nincuno de los anteriores

2
3
4
5

ninguno de los anteriores

5
15
£0
90

ninguno de los anteriores

2y 10
by 2
4y 15

5v 4

ninguna de las anteriores
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HOJA DE RESPUESTA
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HOMBRE CURSG
FECHA INSTITUTO
ASIGNATURA
L. a b c d e
2 A b c d e
3. a ) c d e
N a b c d c
5. a2 b c ¢ e
6. a b c d ¢
7. a b c d e
e a b c a &
9, a b c d e
10. a b c d ¢]
11. a b c d e
12, a b c d e
13. a b c d 3
14, a b c d €
15, a b c d e
16, a b 2 d e
17, a b c N e
18. a b C d e
19. a b c a e
20. a b c d e
2%, a b c a e
22, a b c d e
23, a b c d e
24, a b c d o}
25, a b c d e
26. a b c d o
27. a b c d e
28, a b c d e
29, a b c d c
30. a b c d e
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Anexo Ho. 3

Resultados obtenidos con ¢l exanen co.prensive por niveles del tiempo

de derora.

GRUPO 1
D1 (a=19) Dy (n=18)
ALUMNO CALIFIC, [‘ALUMNO CALIFIC.
1 16 1 16
2 18 ; 2 18
3 23 : 3 23
4 15 | 4 20
5 20 | 5 24
6 20 6 15
7 19 7 18
8 20 8 20
9 i6 g 22
10 20 i0 15
i1 17 11 21
12 16 i2 18
13 21 12 19
14 17 14 17
15 16 15 29
16 13 1 17
17 21 17 18
13 18 18 18
19 15
n
S % = 35 S X, = 348
=1 i *
' ) -2
S X[ = 6377 2 ¥; = 6936
X = 18,16 X = 19.33
2
% = 6.25 s = 12,24



GRUPO 2
D1 (n=17) D, (n=18)
ALUMNO CALIFIC. ALUMNO CALIFIC,

1 15 1 20
2 13 2 16
3 22 ) 17
4 21 4 23
5 16 5 23
6 21 6 10
7 12 7 20
8 17 3 20
9 25 0 17

10 iG 10 2
11 23 11 23
12 10 12 26

13 17 13 Z
14 16 14 13
15 24 15 17
16 18 i6 26
17 20 17 10
18 15

e = i 4

Se b

2
> X, = 703¢C
X = 19,11

1

26.81
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Conparacidn de rmedias por niveles de derora utilizando la distribucidn

t de Student.

% - X
¢ e 2 DONDE
OVi/ny + 1/n
a) Conparacidn de D1 con D2 en Gl
Datos
(j1=
t
1

#s]
FD N

2
nlsl + n2L

ny + ny; = 2

(18)(12.24) + (12)(6.25) = 3.11

18 + 192 -2

19,33 - 18.16 = 1.14

3.11Y 1,18 + 1/19




b) Conparacidn de ny

Datos

0y

¢) Conparacidn de

™

con D2 en GZ

19.11
18,12
26,81
18.24
18

17

con Bz centre G

1

y G

39

=¥/Ei8)(26.81} + (17)(18.28) = 4.90
18 + 17 = 2

= 19,11 - 18,12 = 0.58

4,90 V1/18+ 1/17

=V/f36)(18.9%) + (36) (11.55) = 3.96
36 + 36 - 2

19.22 - 18.14
3.96y/1/36 + 1/36

]

1.14
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