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I. INTRODUCCIOK 

Este trabajo explora las actitudes que los estudiantes 

de cuarto año de bachillerato tienen en relación con la e-

ducación técnica de nivel superior. 

En cuanto al contenido se hace énfasis en la importan-

cia que tiene este aspecto en la época actual, debido a la 

necesidad de técnicos para llenar los requerimientos de la 

industria moderna. 

En el capítulo III, 12. fundamentación teórica. incluye 

algunas definiciones de actitudes, además de las caracte-

rísticas. También se hace un esbozo de los métodos de medi-

ción de actitudes, ampliando el correspondiente a las esca-

las facetizadas, ya que el instrumento utilizado en esta 

investigación es una escala facetigada de acuerdo con la 

teoría de duttman. Por -óitimo, se introduce el aspecto de 

modificación de las actitudes. 

Para fines del estudie, se utilizó la población de es-

tudiantes de cuarto ao del Liceo Guatemala a los cuales 

se les aplicó un bre-test, el tratamiento y un pos-test. 

El tratamiento. consistió en proporcionarles información a-

cerca de la educación técnica, de nivel suTbrior. Su inten-

sidad fue diferente para los cuatro gruoos. 





II. EL PROFLEDA 

A. Antecedentes  

La aplicación progresiva de la tecnología a la indus-

tria, a la agricultura y a los servicios, así como la cre-

ciente producción seriada y la división del trabajo, vie-

nen acentuando la necesidad de un mayor número de técnicos 

en la fuerza de trabajo de - los diferentes países. El papel 

del técnico es decisivo en la producción, pues ejerce fun-

ción intermediaria entre los grupos de ejecución y los gru-

pos de dirección superior, a los cuales presta asistencia. 

Consciente de esta necesidad, la O.E.A. convocó en 1968, 

a la ''Reunión sobre Educación Técnicaj, como una actividad 

del Proyecto Regional de Desarrollo Educativo. 

Las finalidades de esta reunión fueron las siguientes! 

"1. Formular las recomendaciones pertinentes so-
bre el Proyecto Multinacional de Educación Técni-
ca y Vocacional del Programa Regional de Desarro-
llo Educativo. 
2. Estudiar la problemática de la educación téc-
nica y formación profesional en América Latina, 
con fines de diseñar una política educativa en 
este campo;  que responda a las necesidades del 
desarrollo de los países de la región. 
3. Identificar las áreas de investigación y expe-
rimentación necesarias para mejorar la planifica-
ción, los métodos y los procedimientos destinados 
a modernizar y acelerar la educación técnica y la 
formación profesional, en los países de América 
Latina. 
4. Recomendar un programa de acción multinacinal 
que contribuya a perfeccionar y extender la edu- 



catión técnica y la formación profesional, de a-
cuerdo con los propósitos y posibilidades del 
Programa Regional de Desarrollo Educativo" 
(196.9, pag. 1). 

Como consecuencia de estos acuerdos, los países están 

aumentando su esfuerzo en la creación de centros educativos 

orientados hacia la educación técnica, tanto a nivel medio 

como a nivel superior. Un ejemplo de este último, en Centro 

América, es el Instituto Tecnológico de Costa Rica. 

Parte fundamental de esta nueva política gubernamental, 

es el estudio de las actitudes que los jóvenes estudiantes 

tienen hacia este tipo de educación; con el fin de modifi-

carlas o reafirmarlas orientando en forma eficiente los pro-

gramas de divulgación-que se desarrollan al respecto. 

Para los fines de esto estudio se ha seleccionado la 

educación técnica de nivel superior, básicamente por dos 

razones: 

1. Por ser una forma de educación novedosa en los paí- 

ses centroamericanos. 

2. Por encontrarse al mismo nivel educativo que las u-

niversidades. 

Tanto una razón como la otra pueden crear actitudes po-

sitivas o negativas que favorecen o perjudican el nuevo sis-

tema- 
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Las instituciones creadas como respuesta al nuevo enfo-

que educativo, se ven en la necesidad de divulgar sus pro- 



gramas de estudio técnico entre los estudiantes de nivel 

medio, con el propósito de motivarlos no sólo para que es-

tudien en la institución, sino también para orientarlos en-

la selección de carreras técnica dentro de la misma. 

En relación con la efectividad de estos orogramas de 

divulgación, se plantea el siguiente problema: ¿Cuál es el 

efecto de lo información sobre la educación técnica de ni-

vel superior en relación con las actitudes hacia la misma, 

en. estudiantes de cuarto ano de bachillerato en general y 

del Liceo G-ijatemala en particular? 

El interés por el problema se debe a ano no existe en 

el país un estudio de actitudes hacia la educación técnica 

de nivel sutgrior y, además, porque los resultados del mis-

MG pueden sor de gran utilidad para el Instituto Tecnoló-

gico de Costa Mica. 

Se trata de explorar sí el tipo de información que se 

proporciona al ostmnis e sobre la educación técnica de 

nivel superior, produce cambios en sus actitudes hacia la 

misma. 

B. fileitacixnes de la. dnvtstigación 

Ro se vado hacer asignación de individuos al azar para 

cada tratamiento exoerimental. En su lugar se asignaron los 

distintos tratamientos, al azar, para cada grupo y se anli- 



có un pre-test para establecer si las actitudes de los gru-

pos experimentales eran semejantes al iniciar la investiga-

ción. 

Los sujetos e los que se - dió cI trataPien t no cons- 

tituyen una mueetra repreisntativa de estudiantes de cuar-

to año por lo elle la genoralizaciór sólo se. puede hacer ra-

ra la población de estudie. tes de cuarto año que estudien 

en el Tices Guatemala-' y cuyas cartetcrísticas sean las mis-

mas de losindividuos Que participaron en giste estudio. 

6 



III. FUFI:AME'b'TACIOi1 TEORICA 

A. inc actitudes 

los diferentes autores no se han puesto de acuerdo en 

das uno definición general do las actitudes. Así tenemos 

nue Lambert y Lambert (1972, nag. 90) las definen como: 

"...una morera organizaday• 111vica de pensar, 
sentir y reaccionar, en rolaci3n con Personas, 
_rulos, r• sultados sociales o, m4s generalmente, 
ualuicr suceso en el ambiento do alguna perso-

na». 

Por otra parte Thurstzne (1976, rag. 152) las conside-

ra. coco 

• ...la. suma tptol de inclinanienes y sentimientos, 
birejuicios o distorcioncs, nociones preconcebidas, 
ideas, temores, amenazas y contoiciones'de un in-
dividuo acerca de cualquier asunto.espeéífico". 

fi ntras que Thurstone considera la=: actitudes como u- 

na suma de diferentes asnectos, Osgeod, 	Suci y P. Tannnen- 

baum (1976, par. 27S) las considerar como: 

—procesos implícitos que tienen propiedades 
recíprocamente artagolnicas y que varían do in-
ensidad". 

Por otra parte, 	 , citadp Por Dawes (1975, 

pag o  29 	consi( 	t con-,o  una 7redi.spcsición, 

la actitud es la predisposición del individuo 
;alca valorar de manera favorable o desfavorable 
algún símbolo, objeto o en cote de este mundo". 

uun 	ttman (1(9,7 o), citado por 913;0170 (1976a,pag. 

Id. actitud es una totadidad delimitada de cm-
rertaiento respecto a algo°. 

Es 	;.Iigninas de las diferentes definiciones de las 

actitudes; sin embargo, estas definiciones incluyen aspec- 
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tos esenciales comunes que caracterizan las actitudes, en 

los cuales si narecen estar de acuerdo los autores, tales 

como que éstas soy fr 	'l gritos y creencias, sentimientos 

y tendencias a reaccionar. Una. actitud se forma cuando es-

tos elementos so encuentran tan inteiTmelacionados, que •los 

sentimientos esrecífices tendencias a reaccionar se 

asocian con una forma. d p ensar acerca de cioatsc personas 

o sucesos. 	actitudes sc 	sarro :llar or el coces° de 

enfretterce s rii.).:stsrP.P al aCiento soca E 	otras b.a- 

labras, 	actit 	son 	Uciaas -cr los procesos de 

secialisacián. 	i eses con o-l individuo al Hosca, sino 

que son adquirido-. o arre roas a través 	 da crian- 

tandc ase. SUS formas 	re scienar y ademé 	a:.li ando los 

ajustes sociales. Las aolf _des se :i.._f ergo 	ocios de con- 

ducta característicos, corsiste 	ciFoctivos per el 

mismo individuo 	durante 	rocría 

El desarrollo de sra. 	 1 
	

-nir los princi- 

pios eSt4rC A 	arrendi 	Se 

relacionados 	ayndor a 	:loar 	 , las ac- 

titsOes; de asco cién, 	trancfcroncia 	satiisfaccién 

necesario,. 

Los de los 1  estos nue componca las actituosn, sen- 

timientos y tordenclas e. la reaccién, 	 s por medio 

do la spar 	- de lo. catisfaccisén noccsaria. En. otras 

palabras, so es 	a + 
	y o evitar a 7, 	rsonss o 
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cosas asociadas con sucesos dasaradables v a simpatizar 

acercarnos a las asociadas con he: s place teros. 1Y:odian-

to el evitar o el acercarse a.. personas y cosas, se satisfa-

cen les necesidades Meicas de Dieser o de comodidad. Esto 

fue inoipstiadus sor nernece Lett y A.J. T_ott (196n), cita-

do rsr Is±iert y Lamdtert (1972, pare, 110). 

vssar de ous los se 'mientas y te sleccias a la reac-

ción hacia es ú els 3W1 comúnTsu r i aprendidos per medio de 

la asociación 	ze la syhsfanniál necesaria, el otro ele- 

mento de I9S aCtitUdeS.. lis pensamientos y creencias, son 

aprendidos sor nedid de le trars 

e En la vida diaric 2c acreness octit' 	través de la  

transfererc 	es_ 1ci zlLeete de 12 vioro manera corro se a- 

-prende- ssm:Pi 	coesepavs 	e 4a'. d Ja educación. 

Las irflurlicias soc5ae_e, que se reciben pueden transferir 

actitudes, el secrganizarsc e 	rase aleuncs de las i- 

doas celsicas. 

Cuando iwlo 

el estudim 

-cuade:o taracin 

creenci 

ICS 

a relaci 	r, entsc el maestro y 

reacción 

idos ,:int; con en cimientos y 

Fara 'licuar el jTo 	o transferencia Judy 	Ro- 

:Jen:3111h (1s)1.9 da :21 4emelo, citr,:so por Lambert y Lam-

-bort (1972, -pay. 113) 
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`en una couninided estadouuidense del tedio Oeste, 
que no tenía. ni judíos ni negros entre sus resi-
dentes, el antisemitismo y les prejuicios contra 
los nettres se enoentragon ser tan fuertes e impor-
tantesantre los anoicscentes como en grandes ciu-
dades del Este adaundantemente pobladas de negros 
y judíos'. 

En este: caso las. en itLude„= desfavorables no podían ha-

ber sido aprendidas per asociación, haban sido tnansf i-

das. Por lo tanto, el contacto directo con. cl objeto de las 

actitudes no cs necesario para la adpuisición de les mismas. 

Algunos autores hablan de cuadro clases de :ariablos 

que actóan como importantos factores predictores de les ac-

titudes. Ellas son: a) factores económico-domogróficos, 

les como la edad, el sexo y los ingresos : b) factores de 

contacto, taloa como el grado, la naturaleza, la gratifi- 

cación del contacte con. el objeto de la acti 	e) facto- 

res socio-psicelógicos como la oi mitación valcrativa del 

sujeto y d) el factor conocimiento, es decir, la informa-

ción nue se tiene sobre el objeto enr cuestión. Guttman in-

cluyg le. exploración de todos estos. factores en sus escalas, 

por clic es nue el instr a :nto utilizado 	1 esta. investiga- 

ción 	rieS egplora. 

B. 	r.dición de las actitudes 

la d actitudes se Bar mee o rige diferentes m todos les 

cuales se n_ 1_ro ordenar 	tras dyre - 1 Respuesta e. es- 

tímulos verbales estructuradts (cues 'narcos, escalas 
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similares). 2. Respuetas a estímulos incstructurados (téc-

nicas proyectivas en general). 3, Observación de la conduc-

ta externa del individuo, ya sea ésta espontánea o provoca- 

da_ 

En el primer grupo se incluyen 

1. Métodos de juicio colectivo. Se caracterizan por-

que un grupo de jueces, ordenan los ítemes en un 

continuo de: favorable-desfavorable hacia el objeto de la 

actitud. 

2. Métodos de puntuaciones sumadas. Este método fue 

propuesto por Idkert. El sujeto responde en fun-

ción de su 'aceptación-rechazo“ a cada ítem de acuerdo a 

una escala de opciones que se le ofrece. Luego se suman las 

puntuaciones que alcanzan. 

3. Análisis de escalograma. Ha sido propuesto por Gutt-

man (1944, 1950) citado por Dawes (1975, pag.62). 

Con este método se trata de ordenar ciertos estímulos, de 

manera que sí una persona domina un estímulo particular, 

dominará todos los demás que estén ordenados bajo ese es-

tímulo; también, si no logra dominar determinado estímulo, 

tampoco dominará ningún otro que esté ordenado bajo ese es-

tímulo. 
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4. Métodos de despliegue o desdoblamiento. Fue desarro-

llado por Coombs (1950). Ver Dawes (1975, pag. 81). 

Se trata de una teoría cuyo objetivo es construir una di-

mensión Que represente la proximidad de los estímulos con 

respecto a un conjunto de individuos. Es así como se le pi-

de al resbondente que seleccione los ítemes que esté más 

dispuesto a aceptar. Se presume que los ítemes así elegi-

dos son acuellos que están más cerca. de la posición del in-

dividuo en el continuo de las actitudes. 

En el segundo grupo de métodos no estructurados están 

los siguientes: 

5. Método diferencial semántico de Osgood. En éste, 

el sujeto sitúa al objeto de la actitud de acuerdo 

con una serie de pares de objetivos antagónicos, relativos 

a un objeto y dentro del área que se explora. Con base en 

esto, se determina la "dimensión evaluativa" considerada 

como la actitud que presenta frente a ese objeto. 

6. Mjtodos Esoyectivos. Requiere el uso de técnicas 

nroyectivas, tales como el Test de Percepción Te-

mática (TAT), la completación de frases, la redacción de 

historias incompletas, etc. Se presume que,a partir de las 

respuestas de los individuos, se pueden interpretar sus reac-

ciones de acptación o de rechazo del objeto de la actitud. 
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tsr 	 las correspondientes al tercer grupo se ba- 

san en la. estimaciSn e inferencia. a partir de la conducta 

abierta y espontSmea de les individuos. Incluyen también 

las tScnicas de avaltasiSn de respuestas fisiológicas pro-

vocadas, tajes coma o respuesta psicogalvánica y similares. 

escalas facevi odas Usadas en ce t trabalo Pertene-

cen a] primer rrupo, es decir, que están constituidas por 

un Conjunto do estImuine verbales estructurados que corres-

ppnder esmrictamente a un universo de contenidos a priori 

mediante la. Teoría de 	s Facetas. Estas escalas permiten 

un _.Si::.-?as unidimensioad y multidimensional en relación 

con las respuestas de. in5 	eiTiPdos, así come sobre la 

estructufl mismo. de las Petitudes. En esae sentido, este 

enfoque 	un enriqneciniento sustancial del escalograma. 

propuesto npr Guttmgr en 1444, que solo permitía el aná- 

lisia_ uri,imensional. 

Este método basado en 19. Teoría de las Facetas de Gutt- 

man puede ser ue podcro a instremd 	 investi- 

gación 	aeletnes sera C,flfinir los nroblemas de inves- 

tieien; deicubrir r 	 ,ro y entre variables re- 

solver rr 	do r 	 equiyalencEa y comparabili- 

dad en investip Sión unar itural y ayudar en el análisis 

e intpruretpcirón de datep empinaos. 
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C. 	 . Teoría de l 	facetas __    

La teoría de las facetas es la aplicación de conoci-

mientos mate áticas a otras disci.plinas, tales como las 

ciencias sociales. uttman la describa a veces copo una 

"nomenclatura láei 
	

(CEUIE 1976a pag. 13). 

Uns faceta eti. un subunivdrso dentro de un universo. Da 

acuerdo con Guttman, todo conjunte que tiene el rol de com-

ponente de un co5junto ce -uta-alano se considera -L7r faceta 

de ese conjunto (CELIE 1976a, pare,. 15). De esta manera, u-

na faceta es un pppel deseemejiano noir un conjunto, puesto 

que es uno de los conjuntes componentes del conjunto car-

tesiano. 

Las facetas permiten definir variables o conceptos a 

utilizar en una investigrecián, en función de conjuntos de 

conceptos ras bósicos. La claridad. conceptual de los els- 

, 
mentos de 1:111P ¡Peinición ppede mcjoreneso si se acalan las 

diferencias y similitudes entre dichos elementos, en función 

. de conjuntos n 	::_'.`l i0 	tes ceno,  tos tienen el rol de 

facetas. 

Otro uso que si le do a l 	Taceta.s er el He asudpr a 

definir de un pede sistemático y claro el universo de obser-

vaciones ceo sutbne una investisación. En este caso, las 

e facetas const 	ar analógicamerte ceiterios de clasifica- 

ción o estratificación. 
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facetas tambión rseden ser utilizadas como base pa-

ra las predicciones de lo relación interna de las variables. 

Facilita la formulación de las hipótesis y el análisis com-

probatorio. 

Es imcortante la. formulación de tina frase configurati-

va que conecte lógicamente las facetas. Anadiendo conteni-

do semóEtico al conjunto cartesiano definido, fapilitando 

así la cc unicación. 

D. La teoría de las facetas en la construcción de asea-

las de. PC 

GlittMaii. (1974), citado por Ambulo (1975, Pago 17)/ de-

fine la teoría como .  

"Una hipótesis 	su. realización concerniente a 
una ley-  que enlaza. la  estructura definicional 
para ol. universo de observaciones con un aspes-
IL,-,  do la estructura empírica de estas observacio-
nes". 

Esta teoría, con base empírica, trata con observaciones 

que son 	ultadt de la estructuro 
	

Í:St 	su relación 

con el fenómeno cm:pírico. 

Como Eh dijo ant- vnLermente, las escalas se elaboran a 

partir do frases configurativas, donde cada elemento del 

dominio ,urde tenor una 	i mas magenes sn la atplitud, lo 

que indica un. conjunto cartesiano do tórminos en las asea- 

las. En las frases confisurativas se define 	universo de 

las observaciones, en dorso o comoroncto la. actitud del 
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individuo, también sí consideran los niveles de las actitu-

des y la dirección implicada. 

El sistema de observaciones está basado en la población 

de los que responden y en us universo de Itemes. 	ítem 

constituye un estímulo y lo respuesta, una reacción. El es-

tímulo se considera el "dominio del ítems', y el conjunto 

de reacciones el nrano del Item». El universo de Iteme2 

tiene un srause comón", el cual e 	que cada Item del u- 

niverso sea ordenado y sine los reerep;os tengan un significa-

do uniforme para. sus órdenes. 

El anélisis de los ítemes se. lleva. a cabe mediante mé-

todos unidimensionaleso multidimensionales. El objetdvo 

del método unidinenoional os comprobar si un conjunto de í- 

temes puede escalorse en un contínuo actitudinal. 

El criterio de tocalabilidad consiste en que si un in- 

dividuo acorta o 	i yo un ítemextreme, tambi e_^.. deberá ele- 

gir todos aquellos Iteres renos extremos. Este criterio sé 

aplica a•los bmntajoo chisebdoo Pe- ins reonendentes en la 

prueba. 

Es importante observar que el corcepto de escalabilidad 

unidteensional se define tbitalnient 	términos. de un orde- 

namiento do nersonas e Itemes por rango. El mate)dc comien-

za con datos básicos oue censitm..e en una serie de respues- 

tas cualitativas, un “Pri 	sapuerdo o un hde acuerdo" en 
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coda ítex, dadas por los respondentes. 

Son necesarios menos supuestos estadísticos cuando se 

usan e.scalas de ordi namiento por rango. 

El 
	

lultidimonsional, no se eropone estable- 

cer un continuo actitudinal, sino quo pretende establecer 

la oesici:p do los individuo simultáneamente en un conjun- 

to de dimeosi 	endiente el apflisis de los perfiles sig- 

nificativos de los sujetoe. Permite examinar dichos perfi-

les de sujetos individualrente o en grumos. 

t6enica adecuada rara eelec areilisis es la familia. 

de programas de An5liejee iluitidimensional de Escalograma 

(MSA). Pero también ne rueden utilizar con facilidad los 

tipos convencionales db anrnsis. 

En este trabajo e etiliz rár los tipon convenciona- 

les, por lo tanto ro se Preser 	detalles exulicotivos so- 

bre el MTA- Lara uno internad 	ir6b, dote:Liada sobre estos 

programas, ei6ase 2EislE (1976a naa. 283). 

-ti:Ue:ación de 	ar.titi - deT 

Las acfitus nn diti.dqd ll4eilmente, como se 

aprennen. 	vea Que.  las sctitudee se han desarrollado, 

se vuelven a.spectos Lntearales de la personalidad de un in- 

dividuo, 	afectan toda - estilo de. conducirse. Los inten- 

tos 
	 modificar ac t 1-- trecuentemente 
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logran solo lterar los elementos pensasrien o-creencia, sin 

afectar los sentimientos y las tendencias a la reacción;  

de tal manera quo trancurride cierto tiempo, la actitud 

vuelve a su 	.E,Me, anterior. 

Larbert y IJalq -.  rt (1972, pax. 115), existen acti- 

tudes 	icular 	re latentes al. cambio. 

1. si han sido aprendidas temrrano en la ida <  

si tan sido anrendidas por asociación o por tranfe- 

rancia. 

3. si ayudar a satisfacer necesidades. 

4. si han sido int rada. a la personalidad y al esti- 

lo de actuar de la. bersora. 

El carric do ctitud VJe conductanuode explicarse en 

el tire! tórmincs d- la ndturaieza 	 canbio. Eav cuatro 

tipos en el carbi be aotitunbs En nrimer lugar, inducir 

o crear una actittel donde 
	

ist:q rada onces. El egun- 

do tipo ocurre cuando se 
	 e 	a( t,t ud. 	aro !o 

que 3€a.  cambia es el objetb 	1 misma, El tercer tira, 

cuando se 	 un canfle os dlrección br la actitud, nor 

ejemplo, pasar 	estar a favor del rnjeto (Ty. estar en con- 

tra del mismo. El cuarit 	i:"... Hure curndo se in- 

ornmertr. la int 	i dad 	 misma dirbación. 

Lbs procesca fundamortai, 
	 cuales ler individuo • 

acepta conduc 	̂duo 	den ser difernntps rdward 

Krupart (1975, beFn lord), sistitlew tres procesos sumisión, 
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iduntificacién o in 	 “1-1. 

Lo. SUOdSii) K2Dr-OL cusnlo un 	TidUOeta influen  

er s -a 	reaccién fav c. _l.e e otras oersonas 

o .(-7'.:1.27e. 	c 	(7 c , 	 roraue él crea 

en_ su ed t ide 	ro OnfOl --. él es ers.. n 	un nremio es- 

pecífico o PT  lsdolfs 
	

1.gr camtles o desanoccbacién 

por uarte '_e la. 	 T.:21.3,9nsa c OO:JACO, 

La. 'oentifica 	nroduc cugrde un lnidividuo aceld- 

Trnue 	ere est .Mecer e 	ntener a 

s(necifr, la efinic 	f Mi771O. Esta relación rue- 

de tomar _- for 	de identi c ción clásica, en la cual el 

individuo toma el rol del 	o puede tomar la forma de 

una re cién recfpre a do. 

El indiviuc. cree en las resnuestas con las cuales él 

en identidm• s ro 	su contenido enn,  cffics le es irrelevan- 

te. Ato:iota las corducta inducidas 	uee:t5n asociadas 

con lo relación 	a' 

la irMm-nalissolfr 	nrcunce cuand o  nn individuo adop- 

ls conducta inducija uordue en commrtJerte con su siste- 

ma. de valores. -11unde donciddrarlas 	nara la solución 

do un suelc 	, c ene es 	acuerdo con. nms necesidades. 

la conducta sdo; 	 lona tiende a ser integra- 

ds 	lcs 	lores °XI:3' ltes del individuo. la satisfacción 

derivada de la inUerHalisocién es debida. al contenido de 



(2, 	ea0Pie — 

rara eam-

tete entre 

"L C 
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la nue a conducta. 

1 	c)ne)-11 

°lona]. Ce 1 	perse 

Liare 

las roe 	y 

js, i»,ov19,11. 	mem: (19 

Lambert (1 

terlstices cle m te' 

decli mc  

Focas rgersoras mmwcm  

liaad discaimiradera', ( 

ni dcm))).si.do registe 

j t zz mr 

ncla 

mareaga de 

ticamente las nil . 	j j 

ticas, las hacen es, el 

cías de etros o 

te de me 

temerte. 

lldad 7.)flee) aemeeee*,  

evaluar 

rae:ter:f.:73- 

1 ,y las creen- 

Tog ,oeicsco ca- 	 ,resch 

, la rergo 

usley Kermalmente 

es negativo a lg autoridad, rIgiee 	ebtu 	sus peusamien- 

tos •y voluntariamente cocosw::  as nuevas idPeee. 
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A medie. oue no realicen. futuras i o /nmsigaciones se va 

e ente_  der 
	

forma. mn'',s arrdia, el dnnarrallo y el cambio 

neTituCen Je lcs 	_ Jon. 





11:0(11LA 

este canítule m hoce am leso.hdei6n G los ciernen- 

tos dice gag iciran diraci 	t dit o, 	esti. 	-"" j 

ye 'idlentos h e [1-,UliC.z 	ra eu 3 eizobi. 	en el siguien- 

te ordena; ploiMeamientn m hipi 	le; definiciSn de varia- 
. 

cimfv 	ldb 	subpoblaci6n 

utiliza>: es el est' w;dse ci6h, vali.dez y confiabili- 

dcd del instrumenne hboc yimichtoz z 	iodos de análisi.s 

eetadístied 

A. 

Leo 	 sometid b a. prueba son las siguientes. 

1. 	 . El tipo de informocin que tenga el es- 

tun ante de cuarto anb bachillerato sobre la edu-

cacic5n merca de nivel surbrior, afebtn. sicnificativamen- 

te (p‘10.05) las actatudeb de éstos 	walamismy  

tic de in_drn mión ove tenga el es- 

tudiante do euariJo 	babhilleratm sobre la educa- 

cián :t6eampo de»,vel superior, afecta simnificativamente 

hIdes le 4stas hmia. la misma en los di- 

tre es:wmolea escala. 

ve _n_acja.'n s nifinetiva 

ert 	uaclenes de la bida y la actitud que tie- 



nen. los estudia- tes de cuur- 	:do racii_1lerato hacia la e- 

duccién técnica de yivel syvericr. 

hrét, ls. Existu relee 1ficativs. (r“.05) 

en±re el centTr»ri can la edre i..én técnica y la ac- 

titud de esti di-_ndr= c 	n.7ID ineciu-: la educanién 

rica de nivel a 

rificativa (p,<.0.05) 

centre. 21 crenocaitiien(: 	de ed.-lich 	ac ica y la ac- eha 

titud de netie 	tes de cuarta S2-10. tae. etrei 	._a lc 

educani3n técnica de uivel ernerier. 

efe-; 	 r81aei01. 	hinca 	(0.05) 

ent 	 or 	 d. 9 	 Oen la alu- 

cacién técnica, 	rrItc de 0±0uedér tj7c.nin.e.. y la ac- 

titud de estudia( e de cuarto arlo 	erille:ratc hacia la 

edunaciH técnl ca. 	nivel su-cc:Jet, 

2.ricién 

e actcrain con 

liles ihdeuerrfl 	 forrna•- 1 

técnica. 	 .ten, 2, 	 la vi 

3, contacto coh. 	eacién tée i 
	

4, co. 	i: (uto de 

educan-3r 

i_rir ro eemr,  varia- 
, hduca ion 

C o ,Pre 
	 las 0ct 	hacia. la. edu- 



te dH liceo <ea aTala er :w m mes de la 

tilcu )cc: esta Jrea. 

:ación tócnica de nivel SUD 

Fara los oroJYm.Ls del pr sute  ww9rla variable 

dos adlont 
	

ipuló 
	

infomacion sobre la 

educación t5onics 	ivel su —ior. -Lao tratotientos con- 

	

n  tn una ces <mwz 	una. isotiel..eiSn de ces ti- 

po, 	 c los carrerao us imsartc 	 do tra- 

bajo delpro-fp:sin. 1. El mnidelo• que se tex 	celta fue 

S dado por el inaLiLltd Tacnológico de Costa Rica, sor la 

razón de: r.1D eyistir boo t 	1 en Gi 	 país en el que 

se realizo es : wm ya.E-sta crío:ón se comple- 

mentó usando mettles 	c 	 cg)mo relículas con 

texias sobre 	caus o m trabajo do mes: crofesionales. 

La vaxi .le -si yesiolies 

sor loe oo oso cbtlPyLeran 3s2 

ano bao 

seccia 

constituida 

diao 	de cuarto 

La varj 	 rase tóce -a está 

conotiOsida sol 	 g 	ivas cffle 

d:iston lao 	 ya c He  experiencia 

pbroonai mr 	 cacliSn tócriea 

de rivc1 mmG  

fa oariabje 	ce  mmato 	 [ tócslca está cone- 

la sor mIbmccfc do 	 correctas del individuo 
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sobre los supuestos generalrhente acertados de la educación 

técnica de nivel superior. 

La variaele actitud esté sonst 	a por los punteos 

de los sujetes a cada una de los tres niveles de la esca-

la de actitudes y el Punteo total. 

C. D: w= de la inv es t gación 

Parc: los tires del prcerte trabaje se elaboré el si_ 

guiente paradigma conceptual. 

Ya 
	 e) e imentall  

9 

e. er ental, 

Y 
	

control 

Este diseile es w— :wz =wmm9 porque los sujetos 

no fueron designados 	asar a los prupos, sino que se to- 

maron los grupos va forma , 	istribuyeren los trata- 

mientes q azar entre los misaes. Est., disefio permite con-

trolar los acertecisientes específicos ocurridos entre la 

primera y la sesunda medición, la yppiablo czTprimental v 

G varialle dependiente enteriores a los tratoirientos. Tnm 

bión termite crtssalar el ieflu'o cu la a 'e: S6 Ole 

un test ejerce sobre los resultados de una segunda aplica-

ción del flisrno. 

Las Ya 
indican lite a c 	 i_rid un cre-test, 
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les 	indican cada uno de los diferentes tratamientos y 

las Y2  mue taam que a cada grumo se le administré un pos--; 

test. lel grnoo control no tiene tratamiento, reo lo tanto 

no se le asignó 

D. Pcd-lacién g 	bablación 

la cbtdnaién nue se utili 5 en l invastimacion est  

formada ron los 135 estudiantes oue cursan el cuarto año 

de bachillerato del Liceo _GrJHtemala durante el sAo 1977. 

Se etcoaisó 	me ocif:n ac varia-J.9 razones',' 

1. D 	..en.o masculino. 

2. Son alumnos cuo estudian lnicnmente e1. bachillera- 

to, por lo tanto, ha?„,  mayor seuridad de 	al terminar 

sus estaidibs secundaria? 	 ss 	én 	el ni- 

pel 
	

flY 

rtilisaron alubmas dn eus. te o 	borcue izo sta 

la focire n habían t(2, 1(sto ningún Mlic de orientaci5n yo- 

cacicral. 	 los , stic«: 	de oultutb apio 

peros 	 atrama abelr.O de orienta- 

cf5r vaua?inan-, 	nu:í1  ycC'. ) se 	L 	i 2 	que ses- 

gar?. loo re21t;22)22,  

j.:11bpo 	 ec 

Une. ye,' 1-1  

tico con b222-  en 2E) sujete 

estudiantes. 

consti- 

tuyo usad subpclolaci5n d 	s.oblación to 
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E. Instrumento 

instrumente utilizado es una escala de acJitud-con-

duota, basado en la teoría de las ?acotas de Guttma. La 

escala ha sido dieceTada para evulrar la direco,i6n (posi-

tiva-negativa) de la aptitud de los respcndbntes hacia la 

educabien técnica de nivni surbrion Elamlora dos ticos de 

variables las variables de criterio o dependientes y las 

variables predicteras o indenendientes. les variables de 

criterio o dependientes se encuentran contenidas en la pri-

mera parte de Esta, a lo largo de tres secciones o subesca-

las. 

Jos contenidos de los 24 nenes que contiene cada sub-

espala constituyen la estrucci6n lateral, ser:elando aspec-

tos específicos del objeto de la actitud. 

Las variables predictoras o independientes se encuentran 

en lo n'arte final del cuestion°rio en el siguiente orden 

1. Económicc-demogrdficas. 

2. Situaciones de la. vida. 

3. Contacte con la educación tjcnica de nivel superior. 

4. Conocimiento sobre la educaci6n tóbuica de nivel 

superior. 

Todas estas variambles ye fueron definidas en esta publi-

cación inmediatamente despuás de enunciadas las 3fli6tesis. 

1. Validez. Le: acuerdo con el criterio sustentado por 
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ipvestio:adorep del Centro rultinacional de Inves- 

tilpapi6n Educativo (CrTHIP 1976a, o. 5). 40 	idsz de 

con-bernia A esta escala no es necesa:P00 wc<«maa prue- 

be, croe los distin 	€p-3 rospuipn estrf!ctanpnte al 

universo dp obpervacp.idnes definid° por el producto carte- 

siano onipirado er la 	« m:«suiPtiva. 

iabliidod de las diversas 

sdcoiones de coto escala, calculads Por medio del 

nrocedinioHtc de 

pag. 49.) 1. 	la eGe:fiej 

(1970), citeiti per Cr. IE (' 

lizade por C125. 11l, (1976a, 

cn y 0.9n. 7urdPija 

pcs. 	caloul6 60 esti- 

naciondc en estudios 	Tados en cuatro naciones. El re- 

sultado derdstr5 lut 	de Jp coeficientes de copfiabili- 

dad de 0-ovYO oscilobapm<« 9.597 6.59 rueve entre 66n 

v 0.S, <w« 	0,70 « m; ryn< m c «0 1-59 

treinto z uno arriba de 0.60. 

Dobles «m:2 (1 
	

citado per 
	

(1GG Q, e9P7. 40) 

oncont-soron Poeficiunt 	< 0.75y 0.79. 

Procedinie-to 

Despu(t de haber r.Y: ociens, ic a :o folpcien, se obtu- 

Yo la aotoriz.c4c. 	te del director del Liceo Guate- 

Se ditribuyeron al azar loS O' 	entes tratanientos 



rara los grupra 	formados, seccidn 
	

2, 	.de cuan- 

Se aplico sir iHnsame P a frodos LOS nrurrs la escala 

de actitudes coso 	-test ccn el fin. C7.1fl .ved'-r otar las va- 

riables cual, ( 	individuos comenzaron el experimente. 

Un examinador d. fereote plicé las escalas a cada grupo. 

Ura sceaa 	 d aplicadL 	pre-tet 
	

-1-c 1 C1(5 

el tratapderto, 	 se presenté cn la sinuiente forma, 

1, A un arupe se le dio inforPonién oral e información 

escrito sobre 12. educacién téenics. a s',;-el surcricr• g pelí-

culas relacions,2as con el 

2. A. ur sonundo grupo solamente se le dio 1nfornaci6n 

oral e infer7acién escrita 	ne la edu2acjén técnica a 

ve-1 superior. 

3 • 
	 un tercer drupe se le exhioleren películas, 

4. -for 	 cuarto gruta fue utilizrdo come 

pe de centro 	se = e inforn 

In inpi ±Tflac v)_ se sh inistr6 CD folletos sobre educación 

ttécIsie2 :TUDClinr y una cor 

dato- _obre lcs 	ves 
	

técriaz a nivel 

superior; cu 
	cuéins sor. las características de rio ins- 

tituto tecnslt ice, 	 carreras 	se it arte n y 

campo de trabo 7 de este rPofesios 

Ios películas contenían temas rel comeos con el cam- 



po de traba:io del t4cs-co profesional. 

Tante la pri.-.el 	tiundad, coma la a eunda, tardaron 

un período de 50 minutos cada una. 

Por últinuo una sena 	de 	ís d2 in. rsforT.aci6n, se 

aplicá el -fls.test, uoaudc el mismo .1 	urente. y procedi- 

miento, que se utiliza:ron para e] .ure-test. 

Par ,  sc7:eter a nrueta la dna arimeras hirft1te s nulas 

se utilizó 21 olisia (Je cev rian'i°ap el cual controla los 

efectos del or?---t t. Toro las rosa 	es hip(5tesio se uti- 

1iz6 el au,flaisis de o 	lacier ai52,:1- a  milltiLle. 

31 





y. RESULTADOS 

En no+ capítulo se presentan los resultados de la a-

nlicación del pre y del pos-test a los cuatro grupos uti-

lizados. El grueb número uno recibió, como tratamiento, pe—

lículas, conferencia y folletos. El grupo dos, recibió con-

ferencia y folletos. El número tres solamente recibió pe-

lículas y el cuarto no recibió ninguna información, pues, 

sirvió como grupo de control. 

En el cuadro 5.1 aparecen las estadísticas descripti-

vas correspondientes al puntaje total de la. escala, por 

grupo y por test. 

Cuadro 5.1 

tedia, desviación estándar, amplitud posible 
y amrlitud observada del puntaje tot7,. por 

grupo y por test (n= 201. 

Estadísticas 	Grupo 	1 

Pos Ere 

Grupo 2 Grupo 4 -a 	- 
Fre 	Pos 

Grupo 3 

_Pos Pos Pro 

Eedia 223.7 23.3 235 241.5 230.6 230.5 225.7 235.2 

Sigma 16.5 21.7 25.5 23,3 18.1 19.2 26.6 25.3 

Amplitud 72 72 72 72 72 72 72 72 posible 288 288 288 288 288 288 288 288 

Amplitud 195 180 189 194 203 190 167 189 observada 265 27Q 277 285 269 261 282 275 



Se aprecia en el cuadro 5.1 que las medias de los gru-

pos, tanto en el pre como en el pos-test no difieren mucho 

entre sí. Sin embargo, las desviaciones estándar sí varían 

de un grumo e otro: se puede observar esta diferencia en el 

pre-test del grupo uno con relación al pre-test del grupo 

dos. También se encuentra una diferencia marcada entre las 

desviaciones estándar del pre y del pos-test del grupo uno. 

La menor amplitud observada corresponde al pre-test del 

grupo tres y la mayor al pre-test del grupo cuatro. 

En los cuadros 5.2, 5.3 y 5.4 se muestra las estadísti-

cas descriptivas correspondientes a. cada uno de los niveles 

que constituyen el instrumento. 

Cuadro 5.2 

Uedia, desviación estándar, amplitud posible 
y amplitud observada del nivel estereotiLo 

por grupo y por test 	( 

Etadís- Grupo 1 2 8muno .2  Grupo 3 Grupo 4 
ticas. 

P-ru. Pos Pre Pos Pre Pos Pre Pos 

P odia 74.1 77.6 77.6 80.9 75.3 76.5 74 76 

Sigma - • 8.9 3.8 8.1 7.7 8.3 10.1 9.7 

Amplitud 24 24 24 24 24 24 24 24 
posible 96 96 96 96 96 96 96 96 

Amplitud 	63 62 62 69 61 63 54 57 
observada 89 92 93 96 89 91 96 96 
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q:: :o el cuadro 5.2, observamos que las medias no 

difieren mucho entre Pro y pos-test; en los diferontes gru-

ros 

LaL,  desviaciones 	piar se Trritienet con un valor 

casi constante, sin embargo, en el. grupo uno varío del pre 

al pos-test. 6m el arutb cuatro lo desviactón estándar au-

menta en relapióu con los otros arumics, tanto rara el pre-

test como para el pos-test. 

menor ari]jbud observada corresponde al pro-test 

del grano uno y la mayor al preu tm ' del grupo cuatro. 

Cuanro 5.3 

■Pedi, desviación est,ándor, amplitud posible 
y am  amplitud observada del nivel. hinotóteco 

por grupo y ror test (n= 

-- • - 	• -,` 

Lstadis- 	Grupo 1 
ticas. 	. . _ 	_ 	_ 

fre 	Pos 

Grumo 2 

Pro 	Pos 

Gruoo 

Pre 	Pos 

Grupo 4 

Pre 	Pos 

1?edia 	74.9 77.7 79.7 81.8 77.9 77.1 80.4 

Sigma 	C.1 9.6; 161.3 9,7 8.9 8.8 9.9 8.4 

Amplitud 24 24 24 24 24 24 24 24 
posible 	96 oe, 96 96 om 96 96 

Amplitud (ip, 
observadaH 59 

94 
61 
cm 

6C 
96 

61 
95 

57 
94 

66 
96 

En este onadip se puede observar 	c les medias no di- 

fieren mucho entre el prd y el pos-test,en losadiferents 

UNIVERSIDAD nr,r est nr, CUATENIALA 
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en los difel 	tupos, con la excerción do loses  pos 

uno y cuatro en los cuales la. mcd 	del nos-test os. mayor 

que la del pretest. Tambiín la desviación estándar es ma- 

uno, nade yor en el os-test del 	 pre-test Cal 

mismo. P.-;n jos ce= grupos no varía much 	E apreciz que 

la menor amplitud observada e 	lel pre-test del grupo 

uno y la nneyor es la del preatast de 	grupos. des y cua- 

tro. 

Cuadro 5.4 

Cedia4  desv4aciír, estándar, n itud posible 
y atsolitud obaervada mel nivel sentimiento 

por 	yesar 	por test (n= 70). 

Estadf_ 
ticas. 

Grupo 1 

Fre 	pos 

27 

1-1-cl:co 	2 

	

Pro 	Pos 

	

. 	_ 

	

77.7 	78.7 

Grupo 3 

	

Pre 	ros 

	

77.5 	76.1 

Pro 

76.2 

Grupo 4 

Pos 

78.8 

Sigma 6.2 9.6 S.4 6.5 6.3 9,1 9.8 

Amnlitud 
posible 

24 24 
96 

24 
96 vo 

24 
96  

24 
06 

n, 

re. 
24 
9r 

Amplitud 
observada. 

64 
86 

57 
a3 

57 
93 

nag, d, 
53 

65 
92 

61 56 
92  

56 
93 

..... 	• . 	..... 	-• 

En este cuadro se aerecia gua las medios de los grupos 

varían poco entre oremm.Gw,onlaemepción de los 

zrunps uno y cuatrr 	cuales la oedia del ras-test es 

ligeramente mayor cpue la del re-test iaual eue en el ni- 



vel hipotótice 

La desviación estíndar de los grupos también varía po-

co enore el nro y el eps-test, sin embargo, en el grupo 

uno es mayor en el pos-test, que en el pre-test. 

amilitud observada menor se encuentra en el pre-

test del --cupo uno V  in meyor en el Pos-test del grupo cua-

tro. 

De acuerdo con la Teoría de Guttman, las actitudes 

están correlacionadse con otras variables. Tin el presente 

estudio se tomaron en cuenta variables socio-psicológicas, 

CJE. co-ntaetn y conocimiento hacia la educación técnica de 

nivel spnr,or. 

A continuación (cuadros 5.5, 5.6'y 5.7) se presentan 

las 

 

estadísticas descriptivas relacionadas con estas varia-

bles. 
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Cuadro 5.5 

	

11pc'ia, 	desviación estándar, 
7 amPliHUd observada 

de la vida- 	por grupo 

	

Estadio- Grupo 1 	Grupo 
ticas, 

	

Pre 	Pos 	Ere ---.------- 

de la variable 
y por 

2 

Pos 

am;litud 

test -(n--nT.-  

3 

Pos 
-------------- 

posible 
situaciones 

• 

Grupo 

Ere 
• 

Grupo 

Ere 

4 

Pos 

redia 76.4 25.3 28.3 29.2 27.6 27.2 27.2 28.3 

Sigma 2.9 5.5 4.4 2.9 2.9 2.4 3.9 4.3 

Amplitud 9 o J 9 9 9 9 9 9 
posible 36 36 36 36 36 36 36 36 

Amplitud 25 22 22 23 22 23 20 20 

observada ::/: )0 7r 36 36 32 33 36 

- V- 
Se arrecia er el cuadro cue la media de la variable si- 

tuaciones de la vida no varía entre el pre y el pos-test 

de cada gruro. Sin embargo, se observan algunas diferencias 

entre los grupos. LE tal. manera Que las medias del pre Y 

del pes-test del gruPo dos son mayores que las de los otros 

tres grecos. 

-HEI desviación estándar (si me) se mantiene igual en am-

bos tests de cada grupo, con la excepción del grupo dos en 

el cual- es mayor para el ere-test. 

La amplitud observada mayor aparece en el pos-test del 

,re 06 n g m. _ cuatro y as menores en el pre--test del grupo uno Y 

en el pos te ' del grurp tres. 



39 

Cuadro 5.6  

re a, sesviachr(r estoTrdar, eitnlitud posible 
obscrvada de la variable contante, 

Pcr hTUIDO y cm? test (nr--, 

-^'•- 

ar 1 	 Crure 3 	Grupo 4 , 

«re ros fru I'os Ere ros _re Pos 
_ . 

edia 	9. f95 	0.5 	12. 	12.2 	11.15 	10,7 	7,75 	3,3 

S, 	 1. 	1.7- 1.9 2, 	2.6 4.15 3.9 

i: ,,z 	 4 	 4 

	

1' 	 19 	19 	19 	19 

funDlitud 	 1C 
obser-sada 1t 

En el caanrc, 

e 

	

4 	4 	4 
16 	15 	14 	15 	14 

erva nue las cedias no varían 

dentro de los fp:ri:pos entre @i rece y el cos-1-,est. 

--tsco 7,arf_a ocho entre el 

Pro 
	 -1; 



4n 

). 7 

edia, 
:ro pi i u 

:su,  0c) Cm 	_r, amplitud posi2dre 
o ba ervada lo 	riable conocimiento, 
per grupo,  y por test (n,  75)2.2 —2— —2  — 

         

         

roua7is- 	Cjorm5b0 1 	x 	«1 1 	Gp o > 	upo 4 
ticas. 	, • 	• _ . 	 •_-__ - • -• 	 . _ 	 . 

Ore 	D: 	2 f. C 	Fas 
	

Pos 	Fre 	ros 
• 

Az 

Sigma 

• 

2.6 

2.9 

aK 

■ 

	

25.2 	24.6 

	

2.1 	2.6 

23,7 

2.7 

21.9 

4.5 

23.6 

2.6 

Amplitud 9 5 I 

nrsible 35 3'J 35 d 3r; 7V 
)) 

km 	tud 1 20 20 
obServsda 29 

So aorec ms 	cur•=drr oen 	 fieren 

entre d, 	 tsr 	 menora 

21.9. 

fe o das-tiata 0 	m« 	: uismas nara todos los 

gruocs, con la saco-<m nre -test m:gruue CUT)Tro, ar 

el. cual. es  mayor. 

11-11(1, 	 o en la 

menor 	 Dr. 

r4, col 2J. -1-:".)11'2. 727. C. 0 w«-  -lar a n Tomer d del wroduc - 

te dn 	Pfrn--c.flH 	 1.52 

tr e ea rommt t) 	 -bol o labios dc c in -psioc- 

3 ()micas , contacto 	 ntoo 111 cuadre meatr un 



.etneclores 	f  
de la 7ida 

resumen te estas córrelnrion(s. 

CCOL . 	 Tome} o de-  producto de 
Ft2TSGT ertro 	j 	 » lo socala ae actitud 

Fas oa9Aztle slOCHC ,,LoISUiCi1129  eeateeto 	cone- 

	

eimiez»o rar 	r. y rey test (n,  20). 
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dhriable 
eran predin 

Fre ros 

.213 .291 

11/1 -.123 

Comote:«- -.2G7 dy -.C27 -.279 	.099 .085 
to. 

9rnra5 	uro 4 

Fre De 

++ ++ 
.698 .71 

.055 _.17 

.179 .27 

+ 	5-  .95 

o O 1 

Al anal zar eL 
	

5.2), se observe o7e la relación 

(Ho tre la -72-"--1  Tlble si ti):::X 	 runtaj 	total en 

arup:esa  	 l 	:.05 Para el 

pre-test y _ ni 	 el en-test. En el gru- 

ao dos ton,t e 	-test ecEo eo el res— t, 	rela- 

ciSn ea cien 	 1 nivel de tns- .05. Er el gruro tres 

yo 	7 	otees si000 	 -Eyi el our.rto ízru ,c) 7 0 > m 

w:« w el ten coo para el ros-

reval de r<.«, 

o 37cser 	 ( )1*7IArtO solamente 



Aor .m2 r(n sc- cs,  292 .117 

(Vrus o 4 

7tos 

.331 .70 .782 

.581 

¿c 2C0. w28! 

2 

Coefi!- . 	Crups 1,  
cientes. - ----- 

Se E 	 ¡ 	de coya , 

de tmcbar T 	Lfa 	te. do 

con el rropjs tO 

los :ruos. 
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ti ene uo cocEJ si este siyat 

relación int ersa entre A a5 	clab3 w. 

C .1 
I 	9 

ata relEacisnes siER - 

TI: los tiv 

e S 

. En 

icati vo 

cuatro . 	 del y upo dos y en 

do p 3« 
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en» 	0.10 m e 	s el concíliele de covarianza pa- 

ra e "U 	1e total dg le cronla de actitudes. 

OnaOre 5.1fl 

.. `1 	e covarianza entre el »untaje 
torol dei nre y oos-test 

       

3C, C 
j • 

   

111  

       

Entre me- 3 1565.8 1394.8 919.1 874.03 291.34 
dime. .636 
Dentro 
gruo 

de 75 39166.2 43222.7 13620.1 31359.74 458.26 
s 

 Tot-a
p
l 78 40732 44517.5 19540 35243.77 

• 

71= pre-rest 
Y= pos-test 

El valor de ' o resultó significativo al nivel de 

pcor lo tanto se mantiene la nirroltesis nula de que 

no 	 anclas entre el pro y el pos-test en cuento 

al punteo 	de le escala de actttudes. 
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C1adr9 5.11 
227i;: Se covarianza entre el puntaje 
estereotipo del pro y pos-test. 

. 	. 

r'a ente 
var1aclon 

r1 c 
dias 
Dentro de 
grupo:. 
Tots1 

SO y.x 
	

CM y.x 

	

179.54. 294.94 193-42 143.56 	47.854 
.772 

	

75 5516.55 5834.55 2512.1 4657.58 	61.96 

78 5239.49 6129.(1.9 2710.5 4791.1) 

-e:- 	e - t 

T << 	idJificative al nivel de p $.059 

r 	6270 75 maoter.r. la  hipótesis nula de que no hay 

	

los ant. 	el ore 7 el nos-tes en el nivel este- 

Cuadro 5.12 

	

7e7xerre_ 301 	1i_, Lo de covarianza entre el puntaje 
de: 	e 	;o':.:é'ico del pro  y por test, 

Fuente de ^i 	 SC 	S 	SC 	O1 
variacljn 	 Y 	 y.x 

YhOrc xe- 3 251.45 235.14 172.4.9 191.21 40.403 
dial .6 
Dentro 
gru nos 

de 75 6119.3 6414.5 2890.4 5049.29 67.324 

Toted 72. 6550 7 6647.6 3062.95 5175.5  
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= 	e• • • 

Y= lios••teo 

due e i A 	 hival de p 

7'or m<ai-U e se anti 	AirAjt e w: nula de nue no hay 

d denPunian entd el C e y 	 • H-iit er el nivel hipes 

Cu aAire 5.13 

u e s um 
d (Al 

n ova,' lanza e re el punta ' e 
del ere y oo-testu 

entee de Se 

1 1 fl . 	A 

	

a, 	»17 	101»: 	315.75 Tint y e d 
d ido 
DEnd t ro 	75 4846.95 « 
a'arppos 

e 3' 1325.1 2:5.89 72.34 

),Teet 
pe eet cat 

Tar 
	

31a-e a Li.n. e iv e 	.05 

-ule, 10 e3le no hay 

d 	'1 , • A el e d' 	 nivel senti- 





Cia 
	

5.10, 5.11, 5.12,y 

..y covoriarza no muestran d ferencias 

eruto cdrerimenties. 

• 
	se aprecia que 

VI. DISCUSION YCONCLUSIOMES 

Si se nrplizan lns me.Pias del 	c-test en el cuadro 

5.1, se no- o 	(loteo fueron muy positivap Labia la educa- 

ciém técnica ousmor, lo cual orobablente ircpidié obser- 

var cambios 	otirHootives producidos icr el tratamiento, 

re.e. te 
	

10.7nr-3. -n tene octt m> Jositiva hacia 

acre 

ole -mento 

ces er lob astil 

rencia Port't 

2-1  or . 11 4 	t):41'1.. 	n -eo fue lo su- 

GftG rara inducir cambios estadésti-

re de loe suaetos, es o ra -cesible infe-

cién de roda a del proy del 

4 hanca 	jar el 
	

jueran las varia- 

rocimiento de 

le pr 	 »orar-tics. (véa- 

se craero 5. 

5,0 	eryri 	 cratr cuí: 	va 	situacio- 

O019 

neps ec -1, 	- 

ir-lanza en el punta-

del mruro tres 

r un uno nl 

:40 crar homomé- 

catigacién. 



exps-rice 

so. Sin euberet, 

al tratneict,tc 

no 

 

t< td<a )7 

tactb 7 acilecioisline 

plicand° el 49.0:2(- de 

bbs-test. 

A 

porque es 

urataiii 	más inten 

ion_ no cáie 

sitooeidnes de 	vida, si- 

cg,r: 	 varitiiios son- 

idciát táct„ 	 aste', ex- 

: alindad del rntale A el: - 

Ttis w :mw ese ereseirL-ii: en relacián a si se acep- 

tan 	las 	 podea cefl base ca 	resulta- 

(ICS. 

iiirátenis. 21 tiro de infornaslán ene tersa el es- 

? 9fiCi: 	 baaLilleereto sob.rne 	edu- 

°acije táceriso de nivel super, afecta sistnificativsmen- 

te (P .05) las actitudes de 	hesia 	rflisma. 

ie reo °averiando • 
	

2i2a tara 	esta 

c no 	resol ':°,aesti o 	Isative e- 	"-el dt 

a( .05, e  e lo ciissi se lnr 

las eei tvess 

de loa estudio 

-ue ls iaforieeclán no °tata 

ledt edirceciáo i" 	ca. superior 

Go aPo barhillere. 

arto 

el attu- 

caehillereto sobre la. educacijn 

:e ierifleativeeente 6,<.05) 



-ipee e s nace, 1 educa- 

te chi- 

euieo 

(7 - 	5) 

- que 

e 2,11 	Uo hacia lg 

pe e l a.í. mac ión 

r ; , 

1 le re T 

tissnelT jes 

oducact.Sr ttfeieide 	pi. 

'e n 

ujier 
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a e t itq 	 irerentes 

E's d- 	ca  

Se hil3n un 
	

d.anze,  - da cada uno de los 

	

s de le. 	 eran -r'eSUltaCIO flO 

St ric: 
	( 	

10 j 	se j 	aun el ti- 

a e: ( 

t_. ast 

lo ell 

syupss. c-sde 

o -I_ uad a 1.0 

le 	_;;:o, 	e ir f iere: 

ere e tuo iones 

1:sdi tes de duar-

e o e_.:_1eurerior 

5 pul d. de que 

ac ti- 

ei6li e 	.1. II e at 	. 0 5 ) 

- Ya 0T:Y Lee y 1c. 	t 

era, 	- e. edu- 
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cación técnica de nivel sunerier. 11.1 coeficiente de corre-

lepión fue significativo énicamente rrael me-test de, 

grupo dos, 	»le tanto, se infiere que émicamente en este 

caso; existe relación inversa. 

con la. e coción ica v la ac 

tiva entre contscto 

Para loa otros gri.). 	SO mantiene le. hirótneis nula de 

que no exipte rolarión en±ce estae los yoriable- 

5. hipr 	Byjqt,,  relación mz1Scativa (r‘, .05) 

entre conocitc de educación técnica y la actitud de es-

tudiantes de celar et Pegnillerate hacia la educación tóc-

nice de n1v07, dunartes 

e :w co de correlación 

nificativoe m«:: 

de que no eei 

tócnica y la actitud hacia la gisna. 

cii coeficicntes si  

»> :a 1 rótecie nula 

ntgiet 	'a_C: educación 

Existo relación 
	

I fi C 	 ,t'," .05 

entre: eituanientt dc la viln, contacte con la e- 

ducación técnica, conocitpicoto ce 	misma y la actitud 

estudiant e deeuartn,  aXo bachillerato hacia la educación 

Gc cas omw superior, 

Los co i 	d correlación x,111Uple fueron signi- 

ficativos en o mmswt>Q 	,c une; 	e-test o grupo 

da,, 	 rurp cuatro; 	aspé se infiere 
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para estos grupos que sí existe relación significativa 

.‘ .05) etre las tres variables combinadas y las acti-

tactos hacia la educación técnica de nivel superior. 

En los cuatro grubos, se mantiene la hipótesis nula de 

ano no existe nclación entre las tres variables combinadas 

de los es:udiantes de cuarto bachillerato 

hacia la educación técnica de nivel superior. 

Como se observó en la conclusión correspondiente a ca-

da hipótesis, la cantidad de información sobra la educación 

técnica de nivel superior dada a estudiantes como estímulo 

para el cambio de actitudes hacia la misma, no fue efecti-

va, en el sentido de que no se produjo un cambio significa-

tivo. 7sta ausencia de cambio también se nota en las varia-

bles situaciones de la vida, conocimiento y contacto con 

la educación técnica de nivel superior. (ver cuadros 5.5, 

5.6 y 5.7). 

Enna futuras investigacibnes sobre el tema es loable 

recomendar más profundidad en el manejo de la información, 

tanto en cantidad ceno en calidad, es decir, ahondar en la 

información y mantenerla a través de un período mós amplio 

dando un marco mayor de referencia, que permita mós asimi-

lación por parte de los sujetos, aumentando así la proba-

bilidad de cambio de actitud. 
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AFMTDI CE A 

Esta ndue 





ESCALA DE ACTITUD CON7UCTA 

EIOUCACIOP TECUTCA D7 tiIVEL SUPERIOR 

7AC-TEC 

INSTEUTCCIOUS 

Este folleto contiene afirmaciones que se refieren a la 
forma. en que las personas se comportan en ciertas situacio-
nes o a sus sentimientos con respecte a las mismas. Usted 
mismo, u otras personas, a menudo tienen ciertas ideas sobre 
la educación tecnise de nivel surbrior. 

Usted también iano algunas ideas generales acerca de 
áu reacción o de otras personas como usted, en. relación con 
el papel de la educación técnica de nivel sunerior. Algunas 
veces usted siente o se comporta respecto a. esta educación 
técnica en. la. misma forma que rcsnecto a otros tinos de edu-
cación superior, y otras veces lo hoce en forma diferente. 

En este cuestionario osada alirimación es diferente a las 
otras, alln cuando en uno sección alsunas de ellas sean si-
milares a las de otra sección. lar lo tanto, sus respues-
tas en una sección -71.1efjcn sor las mismas, o nuEden variar 
de una sección s. etra. A continuación se presenta un elmplo: 

EJELPLO: 
LA GEUTE 	P''I ILLS CREE LO SIGUTETA AC7B.CA. DE LA =U- 

CACIGU TEC7TCA Dr 	u1TI. SbtERIOR 	COUPARARLA COd OTROS TI- 
POS D 	UCAMO SUPRIW: 

I. _las proriabilidades .1e rue l oradua( 	en educación técni- 
. ea de nivel suttrior sea 	ante aceptade par la comuni- 

end son. 

1. mucho menores 
2. menores 
5. mayores 
4. mucha maycroa 

Si la mayoría de la 	creyera. oye el graduado en e- 
ducación técnica. de nivel 	neriar tierE mucho mayores pro- 
babilidades de aer batarte coptalo, sírvase encerrar en 
un círcl lo. el trene-t2 4 -H, 1 y r.n.rn 	'fl,1:7- cjt-ra 	 eleMpl0 
de arriba. 

Sírvase e 	 restueste 	cada atina= 
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ción, Si ni-es:viga de..las respuestas coincide exactamente con 
su opinión, escoja. la  que considere "mejor". 

Al contestar c da afirmación, recuerde clantento la 
expresión que se encuentra escrita con mayúsculas en: el en- 
ca:%eze iento de oc 	ous. Si no 10 es claro el conteni— 
do de una afirmación o sJs 'e 	r2t 	_ido la nildción 
de lo oue estó coneesLando 	otra ves la arre 6n del 
encabezado. 

PCX ,qr A -}IT  707F--7' 	FOTI.-ETO 
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EAC-I-T 

Instrucciones: Sección I 

'Esta. sección contiene afirmaciones acerca de las ide-
as quo la gente de ml país tiene en relación a la educación 
técnico de nivel superior. Encierro en un círculo el núme- 
ro quo indioue, m su juicio, lo 	elqu 	gente cree comúnmen- 
te acerca de la educación técnica de nivel superior. 

LA GEIII LE RI PAIS BREE LO SIGUIITTE SOBRELA EDUCA-
CION TWETC DE RIVEI SUPERIOR: 

1. Comparada con otros tipos de educación superior, la e-
ducación. técnica de nivel superior es menos importante. 

1. totalmente do acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 

2. Los estudios de educación técnica dc nivel superior 
son una pérdida de tiempo. 

1. totalmente,  de acuprdc 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4- totalmente en desacuerdo 

3. Los estudiantes que se deciden por la educación téc- 
nica de nivel superior lo hacen únicamente para sa- 
tisfarer sus ambiciones 	onAa. 

1. totalmente. de acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 

4. Los estudiantes que ingresan a la educación técnica de 
nivel superior, para continuar sus estudios, hicieron 
una buena elección. 

1. totalmente cn. dcsacuErdo 
2. en. desacuerdo 
3. de acuerde 
4. totalmente de acuerdo 
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EAC-I-TEC 

LA 

 

<« »3 DE q PAIS CRET LO SIGUIEPTE SOBRE LA EDUCA-
CiOd TECRICA DE RIVEL SUPERIOR: 

5. Ia educación. tócnica de nivel superior ayuda a elevar 
el nivel so: al de los estudiantes que cursan estos es-
tudios. 

1. totalmente en e 	o 
2. en desacnerdo 
3. do acuerde 
4. totalmente de acuerdo 

6. In. educación tócnica de nivel superior es apropiada ú-
nicamente para los estudiantes de familias pobres. 

1. todblmente de acuerde 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 

7. Lbs personas que han realizado estudios en educación 
técnica de niVel superior encuentran dificultades pa-
ra ser aceytadas socialmente por los miembros de su 
comunidad. 

1. totalmente de acuerdo 
2.a acuerdo 
3, en desabintrdo 
4. totalmente en desacuerdo 

8. Lb educacidn técnica de nivel superior es apropiada ú-

nicatmente para los campesinos. 

1. tetplmente de acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 
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LA PENTE DE UPE PAIS CHL0 	SIGU1.2 SOBRE LA EDUCA- 
TEC19ICA 	EL1r9  SUPET.In. 
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9.J:es uraduades 
limitaciones 
misnu nivej 

educación tácnica superior tdenen más 
-tloorror que losrraduados del - - 

ve 	ss de educaclon superior. 

1. tetolmente deseueodo 
2. de acuerdo 
3. en deJeacuerdn 
4. totalre:ult9e 	deeueu. rdo 

10. Les graduaduo en otras áreart y la educación superior 
ron más Hipes,. 	qiu les Traed:odas del mdsinc, nivel en 
Cd.ucupján gonde,ip ninuí sunercr. 

1. totalftputt. m e—. e  
9. de m a<wo 
7 desacuerde 
4. ' alrntetn P.rkacuerdc 

11. La educación L.,cnica d ■ nivEl :JuIrrior 
tante paro el iesarrclle, irdn.orrini Os 

1. tsteirnnte en desocuerd 
2. en desonsuerdo 
3. de actErdc 
4. tc:al-cuie de - 

muv imper-
pais. 

12. T'atto ce  
forueci3n 
euvericr. 

'lo a 	celo do 	ed: mportonte la 
otócol.os a ivel de educación 

1. totalmente en desacuerde 
2. vn desacuerdo 
5. de acuerdo. 
4. tetalinente de acuerdo 

15. Dos maides eo ednoni61, técnica de nivel superior 
están ce-col-u:dos -toro rea11 ,sr trabajos prácticos. 

1. w w: n n 	dc_sacnevds 
P. cn de-acuerdo 
3. de ecuordo 
4. tnJalmeute de acuelde 
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LA GLITTE DE VI T'AH CRE.8 LO SIGUIENTE SOBRE LA EDUCA-
OTChr TEnUli,... DE deV»SU 2nOF: 

14. Lo 3 Eraduadps en educación eécnica a nivel surericr 
tienen facilidad pera co s. 	trabajo en poco tienno. 

1. totalmente en desacuerdo 
2. en desacuerde. 
3. de acuerdo 
4. totalmente de acuerde 

15. Los graduados ce educacián técnica de nivel enrollar 
no son eticientos en loe, trabajos para los que se les 
capacita- 

1. totalrielpi 
	acue 

2. de acuerda 
3. er desacuerde 
4. totalmente: en 
	sacuerao 

16. Las -florearas due tienen come rTeparación principal es-
tudies en ectucación tácnica de nivel superior, general-
mente no tienen habilidades rara ser jefe. s de una fábri-
ca. 

1. toualmente _o cuero  
2. de acuerde 
3. en lesacnerdo 
4. totalmente en acusan 

	

17. Las materias taárloaa 	er 	un 	educación tácni- 
ca de nivel superior 
	

étiles ra: 	desconectan un tra- 
raja. 

1. totalmente 	acuerdo 
2. en desacuerdo 
3. de acuerda 
4. totalmenta de aai.K2  

18. T,25 rrofesares 	edu 	 enic 	nivel surertor 
estár. menos rre-re±td< 	-- los rref 	de otos ti- 
pos de educaolás 	er_iGr  

1. t 	moref'o 
9
• 
de aclerlo 

3. en desacuede 
4, totalmente 

mC-1».C2JC. 

sacrella 
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LA GEETE DL EI "'ALS CREE LO SIGUIENTE SOBRE LA EDB-
OACTOU TECLICA DE 'NIVEL SUPERIOR: 

19. boo 	 en educación técnica de nivel superior 
con . recunnba fracasan es cursos de post- 	o. 

1. totalmente de acuerdo 
2. de acuerdo 

en deeacterdo 
' 	 en dnsacuerdo 

20 La edubncién técnica de nivel superior limita el desa-
rrollo de la creatividad de los estudiantes. 

1. totalmente de acuerdo 
2. de aouerds 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 

La educactén técnica de nivel superior debe impartirse 
prefereatemente a los estudiantes que abandonan otros 
tinos de edunacién superior. 

1. totalmente de acuerdo 
2. de acubrdo 
5. en desacuerdo 
1- totalTente en desacuerdo 

22 UricamAnte ley estudiantes varones deben cursar la e- 
QnmwnQc ca  técnica de nivel uperior. 

1. totain.onte de acuerdo 
2. de acuer1n 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 

Qz eátudíantes intelimentes no realizan estudios de e-
dubacién técnica de nivel superior. 

1. totalmente de acuerdo 
2. do acubrdo 
5. en. desacuerdo 
4. totalmente en desabuerdo 

63 
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EAC-B-TES 

LA GENTE 	rel DAIS CREE 1110 SIGUIENTE SOBRE LA EDU- 
CACIU TEC-HIGA DE HIVEL FI 3: 

24 Los estudiantes que tienen habilidades manuales general-
ntnte son los únicos que realizan estudios en educación 
• tócnica de- nivul superior.. 

1. totalrmonte de acuerdo 
2. do acuerdo 

3. t 
en desacuerde 

4. otalmente en desacuerdo 



r. 

AHORA PASARA A UNTA SECCION DISTINTA 

Al contestar cada afirmación, recuerde claramente 
la exprfaaión que se encl entra. escrita con mayalsculas en 
el enca-oezade de cada Láginm. Si no le es claro el conteni-
do de una afirmación o siente que Pa oerdido la hilación 
de lo que está contestardo, lea otra vez la expresión del 
encabezado, 
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EAC-IV-TIC 

Instrucciones: Sección 4 

Esta sección contiene afirmaciones acerca. de cómo 
piensa usted quo actuaría en relación a la educación téc-
nica de nivel medid. Si usted dirimiera la educación técni- 
ca, qué haría usted? Escoja 	respuesta que indicue como 
piensa usted ene actuaría. 

SIYO ISIRIGIF3A4 LA 7:1ToAcIor IECIICA DE dIVEL SUPERIOR 

73.1 Yo harla que la educación técnica de nivel superior 
tuviera. mós importancia cue los otros tipos de educa-
ción suriericr, 

1. totalmente en desacuerdo 
2. en desacuerdo 
3. de acucrle 
4. totalmente de acuerde 

74.2 Yr. evitar144:. ene los estudies 2.1 educación técnic de 
nivel superiar fuesen una pór ida de tiempo. 

1. totalmente en :desacuerde 
2. en desacuerdo 

de aeLE- rde 
1:vitalmente de acsí 

75.3 Yo orientaría a. los estudiantes que desean. estudiar 
educación tócnica de —col superior paro que no cre- 
tnndieran resticfa E 	 sus aticiones Perso- 
nales. 

1. totalmente Jr "e' 	- erdo 
2. en desacusrdo 
j. de acuerde 

tetalmenn„ es acpta 

76.4 	t-ii- 	 s- 	 e iner, 	la 2ducP- 
ciér técnica  te cn: e 	n1ier 	s P r Lor Para con1L4PaP sus ES- 
tu-lo n, roa-  Locierer 	talie nechn une. trena (.1cc- 
c'ér. 

1. 1 	se sr. desaou Cc 
2. er desacuerdo 
3. de acusirCe 
4. totclnieca7 de acu Ce 
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EAC-IV-TEC 

SI YO DIRIGIERA LA DDUCACION TÉCNICA DE NIVEL SUPE- 
RICE; 

77.5 Yo haría. que la educación técnica de nivel superior 
elevara el nivel social de los estudiantes, que cnr-
saranestes estudios. 

1. totalmente en desacuerdo 
2. en desacuerdo 
3. de acuerdo 
4. totalmente de acuerdo 

78.6 Yo fomentarla que la educación técnica de nivel supe-
rior fuera apropiada únicamente para los estudiantes 
de familias pobres. 

1. totalmente de acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo. 
4. totalmente en desacuerdo 

79.7 Yo contribuiría para que las personas que ha realiza-
do estudios de educación técnica de nivel superior 
encontraran dificultades para ser aceptadas socialmen-
te por loe miembros de su comunidad. 

1. totalmente de acuerde 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalroftc en desacuerdo 

50.8 Yfl fomentaría Que la educación técnica de nivel supe-
rior fuese apropiada ínicamente para los campesinos. 

1.. totalmente de acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en desacuerdo 

81.9 Yo ayudaría a que los graduados en educación técnica 
de nivel superior tuvieran Más posibilidades para po-
der ahorra-' , que los graduados del mismo nivel en o-
tros tila do educación superior. 

1. tetaimente sr desacuerdo 
2. 

 
en desacuerdo 

3. de acuerdo 
4. totalmente de acuerdo 
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SI YO DIRIGIERA LA 7EUCACION TECEICA DE NIVEL SUPE- 
RIOR: 

82.10 Yo promovería que lsz graduados en otras. áreas de e-
ducación superior ganasen más dinero que los gradua-
dos del micra :nivel en educación técnica de nivel su-
perior. 

1. tatalmenta 	atuardo 
2. de acuerde. 
3 en desaceards 
4
.
. totalments cm desacuerdo. 

	

83.11 Yo promovería 	elan  cducacién técnica de nivel supe- 
. rjor fuese: muy importante para el desarrollo industrial 
del país. 

1. totalmente en desacuerdo 
2. en desacuerdo 
3. de acuerdo 
4. totalmente de acuerdo 

84.12.Yo sostendría que la formacién de técnicos agrícolas, 
asa ds educacién técnica superior, Ps muy impor-
tante para el desarrollo del país. 

1. totalmente en desacuerdo 
2. en desacuerdo 
. de acuerde 
4. totalmers-  de acuerdo 

85.15 YO contribuiría aeque los graduados en educación téc-
nica de nivel surarior estuvieran capacitados para 
realizar trabajos prácticos. 

1. totalmente en. desacuerdo 
2. en desaaugrdp 
3. de acuerdo 
4. totalmente de acuerdo 

86.14 Yo promovería venlos graduados en educación técnica 
de nivel aupertor tuvieran. mucha facilidad para con-
segyir trabajo en poco tiempo. 

1. totalmsnte en desacuerdo 
2. en desacuerdo 
3. de acuerdo 
j. totalmente de acuerdo 



DAC- -TEC 

SI YO DIRIGIERA EA EDUCA0I TEOKICA DE :IX= SUPE- 
RI OD 

87.18  _e cootonería ove 	orad vados. 	Acaci a técnica 
de nivel sutericr so 	elleicraGcs en lo trabajos 
para lo-  cuales se Jec caramita. 

1. totalmente en 	(acuerde 
2. en dosacuordo 
3. de ayaerdo 
4. totalmente de 

88.16 Yo esto-ami:Tría due 	.. 	%-nas que tienen como pre- 
paración principal c. <d 	en educación. técnica de 
nivel sueerirr carecen de habilidades para ser bue-
nos jefes en lss fóbricas. 

1. tot m alente de acuor4c 
2. de acuerdo 
3. en desacuerdo 
4. totalmente en de.2acuerdo 

89.17 Yo promovería que las meterias teóricas impartidas 
en la, ociucadión técnica de nivel superior fuesen 
muy útiles para desemfanar un trabajo. 

1. totalmente en. 	sacvardo 
2. en dozacuordo 
3. deaco-,s7cdo 
4. totalmente de acuerd8 

90.18 Yo sostoadrIa. 
ni ca de nivel 
pro* e  

los profesores de educación téc- 
ier ostáy 	- preparados que los 
biob)s de educción superior. 

1. total_ t a ,ccuertic 
2. en dssacuordo 
3. acuerdo 
4. totalmente de ao cc rlo  

69 

91.19 Yo sostondrl 
sducaci(in 
baclU on curaos  

ifiración de les mraduados en 
superior marantiza su apro-

grado. 

1. totalmente. (000 doacu._rdo  
2. desacuerdo 
3. sicu,t2do 

totalmente dr 	u 
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EAC-IV-TE0 

S' DIRIGILRA LA. ELILCA2I LECnICA DEVELUPE- 
R1-01U 

92.20 Ye. sostendría quo la educas-16n t6cnica de nivel supe-
rior limita ol desarrolló de: creatividad de los 
est.oijantes. 

1. total:zon« de acbegdo 
2. de acuerdo. 
3. en desocuerdo. 
4. totalmente en desacuerda 

93.21 Yo _ movería ore la educación tolcnica de nirel SUDO-
rior se imnaroiera orePerentemeso a los eotudiantes 
quo abandonan otras times de eddcación suberior. 

1. totalmente de acuerde 
2, de acuerdo 
3. en desacuerdo 

tetalmenbe en desacuerde 

94.22 Yo fomentaría que la educación t4onica de nivel supe-
rior se impartiera únicamente a los estudiantes varo-
nes. 

1. totalmente de acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en. desacuerdo 
4- totalmente en. desacuerdo 

95.23 Yo orientar-fa ::o estudiantes inteligentes para nue 
no. reall. zaran estudies de educaelón técnica de niveil 
superior 

1. totaiment:e 
2. de acuerdo 

nsacpoa 
talmente en decuerdo 

26.24 y scstendr.fa 	z -jricarente loe. estudiantes con ha- 
bilidades manuales soy. los que generalmente realizan 
estudios en educación tecnica de nivel superior. 

1. totalmente de acuerdo 
2. de acuerdo 
3. en desauue 
4. tetalmoute en desacuerde 
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AHOhA PASARA A UPA SECCION D1STIPTA 

Al contestar cada afirmación, recuerde claramente la 
expresión que se encuentraescrita con mayúsculas en. el en-
cabezado de cada página. Si no le es claro el contenido de 
una afirmación o siente que ha perdido la hilación de lo 
que está contestando, lea otra vez la expresión del enca-
bezado. 
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EAO-V-IEC 

Instrucciones: Sección 

Esta sección se refiere a los sentimientos reales que 
usted personalmente tiene hacia la educación tecnica de ni-
vel superior. Indique la G.1" siente usted con respecto a 
lo-siguiente 

INDIQUE CHALES CON SUS SEETIMIENTOS HACIA LA "EDUCA-
CION TEC! ICA DE NIVEL SUPERIOR: 

97.1 Cuando la educación tecnica de nivel superior se con-
sidera menos importante que otros tipos de educación 
superior yo me siento 

1. muy a gusto 
2. a gusto 
3. a disgusto 
4. muy e disgusto 

98.2 Cuando los estudios de educación técnica de nivel 
superior se consideran una. perdida de tiempo, yo 
me siente 

1. muy a gusto 
c. a gusto 
3. a disgusto 
4. muy a disgusto 

99.3 Cuando los estudiantes deciden estudiar educación 
tccnica de nivel superior únicamente para satisfa-
car sus areciciones personales, yo me siento 

1. muy a gusto 
t. a gusta 
5. a disguste 
4. muy a disgusto 

100.4 Cuando s ccnsidera que los estudiantes que ingre-
SWI a le educaci6n tcl-cnica do nivel superior para 
continuar sus estudios, han hecho una mala elección, 
yo me siente 

• 1. muy e gusto 
2. a guste 
3. a Cliegusto 

muy a disguste 



EAC-V-TE0 

IITEJ9u uuns sc-4 	sE:77-1-7,] 
urcu T6Chifi, LT 15IVEL SUPTIRTOT, 

20g l(ACI 

101.5 Cuando lp. edueno , de nivol superior ayú-
da a elevar el nivel social 'IP los estudiantes, 
sue curaca,. estos estudios yo me sieste 

s¡2 a elidid:tu:te 
2. a disrsuhto 

a fausto 
4. muY a gusto 

102.6 Cuando se conai er 	la educ,2016r tócnica de ni- 
vel suearien ea opro 	-Inicamep,a para los éstu- 
diartes 	i 	 sea, ye -- 

1. muya 	sta 
2. a ;:usio 
3. a disr7112ta 
4. muy a diagn,to 

103.7 Cuando las hersonan que han realizado estudios en 
educación. tócnica de nivel superior encuentran di- 
ficulthdes para ner d: 	as socialmente por los 
miembros de su comunidad vo me siento 

1. muy a grato. 

5. 
2. a poustc 

a disgust 
4. muy P. dip7usto,  

104.2 Cuando la educación técnica de nivel superior se 
censideaa aproadada iónicamente uara los campesinos, 
ye me siento 

1. muy a. gustr, 
a nusto 

d. a diagustn,  
4. mity a:disgusto 

105.2 Cuardc los eradup 

 

	«cación tócnica de nivel 
supto-ni, tienen 	limitaciones para ahorrar,-que 
les ,traduados del micos 	su otros tipos de e- 
ducpCión superior, yc • - siente 

73 

a Se w: 
4. muy ji dtaq 
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CULLIS 250C 8US Sdl'i llUlEY11.81 	lA IA EDUCA- 
0-1- 013.  Tii-TY.I8A 	uiacji. EUTTRTOP: 

105.10 Cuando - 	±1.os on :lir 	 icaacicln su- 
ePri m<dsic 	dinere due los, graduados del mismo 
nivel, en mc cián ' 'u oa de nivel superior yo 
me siento 

107.11 Cuando la m«mnds _ _ ida 	 su-o:crics se: con- 
sidera muy 	idortante figra ni awzm1.10 industrial 
del -reís, 	mis c  

1. muy a • 
2. o. disr‘us 
3. a yusto 
4. micr a [giste 

108.12 Cuando la fe-amación du Zoswwaammnia nivel 
del 	tjdnius •• ?criar se considera 	- 

t.e 	22 > wa 1' 	 1 unís, ye me sien- 

lo 
8. r u disau 
3. a ousto 
4. muy a 

109.13 Cuando los ccradi _os 	aucaci(11 is(icrio 	nivel 
suriericr est ic ea ac m apara Ycalidar trabajos 
rTácties, y- mei siesta 

1. Icuy a ibiso 	o 
9. 	difl7W.tO 



EAC-if-TEC 

IPDIQUE CUAT2F0 « 7SErnifIENTCS HACIA LA EDUCA-
OTOZ IECHICA 	PIATEh 2U1AIOR: 

110.11 Cuando los 	adgraduados en educación técnica de nivel 
superior tienen facilidad para conseguir trabajo en 
tbco tiempo, yo me siento 

1. muy a dipmusto 
2. a disguptO 
3. 	»Joto 

t a gusto 

111.15 Cuando los graduados en eduacación técnica de nivel 
superior so6 mels eficientes que otros en loe traba-
jos para yacuales se les capacita, yo me siento 

1. 	7a, 	disgusto 
2. a disguste 
3. a MIStO 
4. muy a fuste 

112.1e Cuemdo Jea 1,ersonas que tienen. como preparaéián 
Princid)al ustutlios en educación técnica de'nivel 
surcricr, generalmente carecen de habilidades para 
ser jefes de una fábrica, 	me siento 

1. muy a 
a gustb 

3. a disissto 
;02—p 220-2 

113.17 Cuae,do las materias teóricas ibpartidas en la edu-
capión técnica de nivel superior oos útiles para 
drsempefas un. 1:rebajo, yo ine siento 

1. 	y a dismusto 
2. a disgsste  
3. a :Idste 

114.18 Cuando loe nre 	de educación técnica de ni- 
vel superior estón menos preparados que los profe-
oores de cdmos tipos de educación superior, yo me 
siestn 

2.  
1. muy a 	o 

a pdmstegu st  
3. - 'isgpsto 
4. 	a Uis 

75 

1;0 
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EAC-V-TEC 

IHDIQUE CUAIES SON SUS SEJIIIHIEUTCE HACIA LA EDUCA-
CION TECUICA DE HIVEL SUFEDICE: 

115.19 Cuando los graduados en educa né.= técnica de nivel 
superior con frsenencia fracasan en los cursos de 
rn-st-gran«« 	siente 

1. muy a 
9. a gusts 
3. a diins 
4. muy a n ytssto 

116.20 Cuando la educación técnica de nivel superior ha fa-
vorecido el desarrolle de la creatividad de los es-
tudiantes, yo me siento 

1. muy a susto 
2. a gusto 
3. a diseusto 
4. uuy a disgusto 

117.21 Cuando la educación técnica de nivel sunerior se con-
sdera afromiada únicamente para los estudiantes. 
Que abandonan otros tiisbs de educación sauperior, 
yo me siento 

1. muy a gusto 
2. a gusto 
3. a disunto 
4. muy a disausin 

118.22 Cuando se considera nue la educación técnica debe 
impartirse 	w ente a los entudiantes varones, 
yo me sienta 

1, muy a gusto 
2. a gustn 
3. a disgunto 
4. muy a disgusto 

119.23 Cuando los estudiantes inteligentes realizan estudios 
de oducación técnica de nivel sucerior, yo me siento 

1. muy a disg etc 
2. a dinyisus 
3. a zus 
4. muy a 
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EAC-D-TEC 

Esta. parte del cueetiJnario se refiere a diversos 
aspectos 'ara el tropesito de este estudio sois importantes 
las respuestas de todas las personas. 

Parte del cuestionario tiene que ver con información 
Personal acerca de usted. mismo. Como el cuestionario es . 
completamente exánime y confidencial, usted puede contes-
tdrlibrementeoodoB lds preguntas sir. preocuparse, ya 
que no seré identificado. En muy importante que usted res-
ponda a todas 1ae presuntas. 

Sírvase leer cuidadosamente cada. pregunta sin omitir • 
ninguna. Encierre en un círculo la respuesta que usted es-
coja. 

 

145. Sírvase indicar su sexo 

1. femenino 
2, masculino 

146. Indique su edad 

1. menos de 15 abos 
2. 15 - 16 años 

- 3. 17 -18 albos 
4. 19 - 26,  años 
>. 21 o mú- 

147 Que estudios cursa usted. actualmente? 

1. escuela pública de educación media 
2. escuela privada de educación media 
3. otro tipo de escuela 
4. no estoy en la escuela 

148. De los siguientes indique el grado máximo de estu-
dios que cursó su padre. 

1. ninguno 
2. primaria incompleta 
3. primaria completa 
4. educación media incompleta 
5. educación media completa 

149. Indique que otro tipo de estudios ha cursado su padre. 

1. ninguno 
2. caracitacien técnica 
3. carrera. de nivel universitario 
4. otros 
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150. De los sigsientes, int as. el grado máximo de estudios 
olio cursé su madre. 

1. ninguno 
2. Primaria insbreJleLe 
3. brimaris nemble',a 
4. educacién Teincompleta 

educsciéa necia cenilesa. 

151. Indique que otro tino de estudios ha cursado su madre 

1. ninguno 
2. 

 
ca ;,c 	tócnica 

3. carrera de nivel universitario 
4. otros 

152. Algunas personas son más flexibles que otras en su ma-
nera de ser. Cómo se clasificaría usted? 

1. creo que es muy difícil cambiar mi manera de ser. 
2. creo que me es un poco difícil cambiar mi manera 

de ser. 
3. creo que me es algo fácil cambiar mi manera de ser. 
4. creo que me es muy fából.cambiar mi manera de ser. 

153. Algunas personas tienen la impresión de que en la edu-
caCión de los hijos deberían ponerse en práctica nue-
vos mótodcs. .Si? emberge, algunas personas consideran 
que es peligroso. ¿Qué impresión tiene usted respecto 
a los siguiente? 

"De ser posible deberían ensayarse nuevos métodos de 
educación -obra los hijos 

1. 'totalmente en desacuerdo 
2. un poco en desabunrdo 
3. un poco de acuerdo 
4. totalmente de acuerdo 

151- La Planificación familiar -odian„b el control de la 
net:ea:Liad ha sido 	cut 	oi  discutidai mucha gente. Como con- 
sidera usted la actuabión e ys parejas casadas que 
prabtiban el control. de la nata1Hdad? 

1 siembre incorrecta 
2. meneralmente finco recta_ 
3, probablemente correcta 
4. Siempre correcta 
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SITUACIONW, DE LA. VIDA 

Tst se cc 	ol cdr te snari st rifle-re ola forma 
J: osutir .0 lis persbnen cdpeneetecte 4 diversos asnectcs 
c s ituacipnbs de la vid4- 51.27enve3e indicar sus sentimientos 
°cerca de cada si tuac iíp encerrando er un círculo su tes, 
puci a- 

155. Debería ser 
t 04 o.s 

:minarla .e,norra de. uc. ve z por 

wm,:ponte en. e 	-C. C. VC1 

5n. dcobicuePd 

s 	

o 
ee acuerde 
tetaient e '1A aca  

155— 	e 
tibie 

en 	parte. de ia enerted y del dcs- 

1 te id en t e je Ete u:re 
2. Me abubrdo 
75. en eessuerdo 
4. tetare:ente en 	pdo 

157. 	d 1 b 	 j 
	 do 	z de 1 os 

1 . totoi 
2. er de so cue o 
5. epdb. 

me _etc de n aedníce 15 	infitteileft43 seme- 
de el m:rn lo pobr7 	n 	frejitHi:  

1. tc1i.1 pose te en 	Udde 
2. en evisanuc ps o 
. ce acuence 

159. Con el 21.nefit0 de les corcel 	mídi °os, debería 
sermPpeble nrelonee i 01 bre 	oS vida a c ien afiPs 
o m512. 

1. trto7m 	 1 _do 

5. de acuerde. 
4 . 	t alliideiyL e de a 
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EAC-E-TEC 

160. Alglin día los desiertos soran convertidos en suelo fe;r-
til para la agericultura, seer rodio de la aplicaoiSn 
de ls cloro1a y la. ingontería. 

1. totalmente en desacuerdo 
2. en desacuerdo 
3. de acuerdo 
4. totalmente de acuerdo,  

161. La educoci3r soio puede 	m3T a 	,e a desarro- 
llar sus habj4idodes na mrtico, pero no ruede cambiar 
ala reente m uingáir ac :coto,  fundamental 

1. totalmente 
2. de acuerdo 
3. en 	sacuerdo  
4. tstaimertp en. desacoor4o 

162. Tr joondp duro, con.lquier persone. buede triunfar. 

1. total: te erm. acuerdo 
2. en,  deoocuerde 
3. de ocuerdc 
4. totalmente 

163. Casi todos yz 	otdormg humanos actuales se resol- 
verán en el futuro. 

1. totalmente 	tic .leucir.c 
2. en desacuorp 
3. de acuerde 
1- totalments m acuerdo 

EDESAEICN TE ICAr SM ACTO 

Esta parte delcuestieua 	om,-, HP mz  
riencias o contactos con. la egueacián 1rT.,cnica 	sramas, 
pro-re-creo alumnos egresados) 

Es reosiIle sne usted'mota me w: coco, mucho o ningiln 
contacto cor cualsuipg 	 tectes. Sírvase indicar 
la respuesta qup 	 w: .z ogoeriencias. 



1!fe-G-fEC 

164. Las relacinmts que_ umtad ha tenido con la educación 
técnica han sido, fundmmendales a través de 1 

1. no he  tenido contacto 
2. contacto con pacfoseroo de edPcación técnica de ni-

vel superior. 
3. contacta con alumnos v en:resados le escuelas de e-

ducación técnica. 
4. contacto con crneLete 	lunación técnica de ni- 

vel superior. 
5. contacto o: través fe la Prensa. 

165. Sírvase indicar in closo do contactos que usted ha te-
nido con la educación técnica. Parqule solamente uno. 

1. no ha tenido contapto 
2. a través del estudio o la lectura 
3. en forma casual o accidental 
4. mediante otras personas 
8. loe.rados por mi propia iniciativa 

166. Aproximadamente, on cuéoétas ocasiones tuvo usted con-
tacto con los aspectos de la educación técnica indica-
dos en le pregunta anterior? 

1 en n'un:toa ocasión 
2. de 1 a 5 ocasiones 
3. de 6 _ 10 ocasiones 
4. de 11 a 20 ocasiones 
5. más de 2c ocasiones 

167. Cómo considera las experiencias que ha tenido a través 
de los contactos con. las diferentes aspectos de educa-
ción técnica? 

1. no he tenido contacta 
2. han sido de poca ir .r 	para mí 
3. han sido imdortantes paro mi futura. educación 
4. hmn sidc definitivos para mi futura educacion 

ETTIOLCION T 

Esta sección del 	nario se refiere a informa- 
ción relacionada con educación pecniea de nivel superior. 
Sírvase encerrar on. un aíre:ud.° la respuesta. que está más 
de acuerdo con su proela experiencia. 
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SAC-D-TI2 

168. Cuál de lossisuientes cdijetivoo es el que define me-
jor la educación técnica de nivel superior? 

1. proporcionar al individuo uno amplia cultura gene-
ral 

2. capacitar a las persones pana realizar un trabajo 
5. servir de baso pars otros 	b 
4. estimulaicla investídación 	tIfica 

169. Los pTodramas de educo ción técnica de ni el superior 
son: 

1. no los conozco 
2, generalmente teóricos 
3. teóricos y prácticos 
4. predominantemente pTácticos 

170. El lugar más adecuado para aprender una técnica es: 

1. el aula 
2. la biblioteca 
3. el taller 
4. la sala de conferencias 

174: Un técnico agrícola, se espbcializa en: 

1. reparación de maquinaria 
2. construcción de edificios 
3. mejora de cultivos 
4. diseños de carreteras 

172. Un linotipista graduado de un y -  _ _ama de educación 
técnica. 	mblcarse 

1. una fátrica textil 
2. una zacc3, arIa 
3. una.  casa editora 
4. una central telenráfina 

173. Cual de las siguicnues activ scis lo llevarla a cabo 
un mecánico? 

1. instalar una central t 
2.. diseñar un puente 
3. mejorar una máquina de tripo 
4. construir un compresor 

ca 



ELC-D-TEC 

174. Para trabajar corredero en un negocio o un banco, 
generalmente uno debe graduarse de un brograma de e-
ducacién técnico en 

1. aoti7idad. seor 	ial 
2. almanistracién 	 'os 
3. eentabilidn,d 
4. In:PE:étnico. 

175. Un electricista trªcwSiente buscaré trabajo en 

1. lo restauraci6n de edificios 
a« embebinadd de meteres 
7.. el eneaflinade dee carrocerlao 

ioeriea 

176. Las materias non eotudinen los lumnes 	edueaciSn 
técnica. comtanadaa en8 las que reciben los estudiantes 
de Jnumaniladee 

1. iguales 
2. casi i7w 
5. distintas 
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