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Prefacio

La necesidad es la madre del ingenio. Durante la pandemia, el deseo de aprender, de
disfrutar de la vida y de sobrevivir hizo cambios significativos en la humanidad. Esta tesis se
refiere a esos cambios que se hicieron durante el aislamiento para cubrir la necesidad de
aprender, aun contra todas las dificultades.

Particularmente, la idea de esta investigacion surgio gracias al grupo de primer grado
que atendi en plena pandemia. Y si, al igual que los docentes encuestados acé, di clases por
mensajeria instantanea, por videoconferencia, por medio de material impreso y, de vez en
cuando, en la escuela. Escribi esta tesis con la esperanza de que la educacion no vuelva a ser
la misma después de esta crisis sanitaria.

También, gracias a esas fuerzas que nos llegan de manera extrafia, a ese deseo
inexplicable de seguir adelante y a la fortaleza que, en nuestra condicién humana, atribuimos
a Dios. Gracias también a la lozania y al temple que nos llegan de seres que podemos
nombrar: mama, hermanos y amigos. Gracias a mi asesora, una intelectual con sencillez para
ensefar. Finalmente, guardo una especial gratitud hacia mis colegas de clase: personas con
quien compartimos el gusto de ensefiar y de aprender. A todos mis profesores, muchas gracias

también.
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Resumen

La comprension lectora estd determinada por diversos factores. De acuerdo con la
Concepcion Simple de la Lectura (CSL), existen dos grandes habilidades que componen la
lectura avanzada: la comprension general del lenguaje y el reconocimiento de las palabras.
Para efectos de este estudio, uno de los factores que se analiz6 esta constituido por los
componentes del reconocimiento de las palabras. Asimismo, dada la situacion de la
pandemia, el segundo factor analizado son las estrategias de Educacion Remota en
Emergencia (ERE) utilizadas. EIl propdsito de esta investigacion fue analizar la influencia
de los factores mencionados en la comprension lectora de la nifiez de segundo grado que
aprendio a leer durante la pandemia. Los resultados muestran que la rapidez en la lectura es
la habilidad que mejor predice la comprension. Asimismo, se observaron mejores resultados
en la lectura de la nifiez que recibid clases sincronicas por medio de videoconferencias. Se
concluye que, para mejorar la comprension lectora de la nifiez que es atendida por medio de
ERE, es importante desarrollar los componentes del reconocimiento de las palabras y que,
ademas, se les dé instruccion por medios sincronicos. Para proximos estudios se recomienda
seleccionar la muestra de forma probabilistica y aumentar el tamafio de esta. También, se
sugiere realizar andlisis de ecuaciones estructuradas para identificar la relacion interna que

poseen las variables.

Xi



Abstract

Reading comprehension is determined by several factors. According to the Simple
Concept of Reading (CSL), there are two major skills that make up advanced reading: general
language comprehension and word recognition. For the purposes of this study, one of the
factors analyzed is constituted by the components of word recognition. Also, given the
pandemic situation, the second factor analyzed is the Emergency Remote Education (ERE)
strategies used. The purpose of this research was to analyze the influence of the
aforementioned factors on the reading comprehension of second grade children who learned
to read during the pandemic. The results show that reading speed is the skill that best predicts
comprehension. Likewise, better reading results were observed in children who received
synchronous classes through videoconferencing. It is concluded that, to improve the reading
comprehension of children who receive ERE, it is important to develop the components of
word recognition and, in addition, to provide instruction through synchronous means. For
future studies, it is recommended to select the sample in a probabilistic manner and to
increase its size. It is also suggested that structured equation analysis be carried out to identify

the internal relationship between the variables.
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CAPITULO 1: FORMULACION DEL PROBLEMA

Este capitulo tiene como proposito orientar al lector adecuadamente para facilitar la
comprension del tema de investigacion. Para lograr este objetivo, este apartado se ha dividido
en cinco partes. En la primera parte, se describe el tema de estudio y se argumenta su
importancia en el contexto hondurefio. En el segundo apartado, se presenta el estado del arte
del tema; es decir, un resumen y analisis de los estudios nacionales, regionales e
internacionales relacionados con la investigacion. En el tercer apartado, se presenta la
justificacion del tema para, luego, finalizar con la problematizacién y la justificacion que
sustenta este trabajo. A continuacion, se presentan cada uno de estos apartados de forma
amplia.

1.1. Introduccion

Esta investigacion tiene como propoésito identificar los factores asociados al
aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes de segundo grado, quienes cursaron su
primer grado de forma remota, dada la situacion de la pandemia por COVID-19. Los factores
asociados tomados en cuenta son: en primer lugar, los componentes de la habilidad de
reconocimiento de las palabras segun la Concepcion Simple de la Lectura (CSL) vy, en
segundo lugar, las estrategias de ensefianza con la que fue atendida la poblacion estudiantil
bajo la modalidad de la Educacion Remota en Emergencia (ERE). Para el primer factor, se
analizaron las variables de conciencia fonoldgica, conocimiento del principio alfabético y
fluidez lectora (lectura de palabra, pseudopalabras y un pasaje). Para el segundo factor, se
identificaron las estrategias utilizadas por los docentes bajo la modalidad de la ERE. En tal
sentido, esta tesis busca analizar como la ERE influye en el proceso de aprendizaje de la

lectura y escritura, analizando las siguientes dimensiones: ERE mediada por plataformas



virtuales y de videoconferencias, replicando la jornada escolar presencial; ERE por mobile
learning con énfasis en el uso de WhatsApp como herramienta de mediacion y apoyo en la
ensefanza; y, ERE mediada por material impreso y clases semipresenciales.

Investigar sobre los factores que influyen en el aprendizaje de la lectura se vuelve
importante en Honduras porque, segun el altimo Informe de Rendimiento Académico, el 64%
de la poblacion estudiantil del tercer grado no posee un nivel aceptable de comprension
lectora (Secretaria de Educacion, 2017). En los informes anteriores, en donde se evaluaron
estudiantes de primer grado, se mostré que, en 2007, el 72% de la muestra evaluada no podia
leer comprensivamente (Secretaria de Educacion, 2007). Aungue hay una mejoria en los
resultados mostrados en la poblacién evaluada de primer grado en 2015, existe un
estancamiento en los aprendizajes. Esto se puede afirmar porque, desde hace algunos afios,
la cantidad de estudiantes en los niveles no aceptables solo ha disminuido dos puntos
porcentuales en promedio (Secretaria de Educacion, 2015). Esto significa que, en un largo
periodo de tiempo, solo un bajo porcentaje de estudiantes ha mejorado su comprension
lectora.

Las evaluaciones regionales muestran resultados parecidos a los anteriores. Por
ejemplo, en lectura hubo un promedio de 38% de respuestas incorrectas en preguntas
inferenciales contestadas por los estudiantes de sexto grado, segun el Tercer Estudio Regional
y Explicativo- TERCE (UNESCO, 2015) y, peor aun, en vocabulario, el promedio de
respuestas incorrectas es de 72%, segln este mismo estudio. Lo anterior, da cuenta de las
dificultades que tiene la comunidad estudiantil hondurefia en lectura. En parte, ademas de los
factores socioeconémicos (UNESCO, 2015; Perkins et al., 2013), estas dificultades se deben
a la falta de la ensefianza explicita y sistematicas de las habilidades de la lectura (Jiménez y

O’Shanahan, 2008). La decodificacion y la fluidez son habilidades que se deben aprender
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durante los primeros afios, ya que la automatizacion en el reconocimiento de las palabras es
una de las variables que mas influye en la comprension lectora y, en los centros educativos
hondurefos, se esta ensefiando muy poco.

Estas dificultades son muy marcadas en los centros educativos oficiales del pais, los
cuales participan en estas evaluaciones. Asimismo, es importante resaltar que la comunidad
estudiantil de las zonas rurales es la que presenta los resultados mas bajos en lectura. Segun
la ultima evaluacion de rendimiento académico, hasta un 7% maés de estudiantes de las
secciones de tercero y sexto grado de las zonas urbanas lograron ubicarse en niveles de
desempefio aceptables en los resultados de las pruebas de comprensidn lectora, frente a las
secciones de estudiantes de las zonas rurales (Secretaria de Educacion, 2017). Aunque en
Honduras no hay estudios que analicen las brechas entre las zonas urbanas y rurales, en
condiciones similares a otros paises, se sabe que la falta de un ambiente letrado, ausencia de
estimulos sociales, asi como una deficiente educaciéon preescolar, son los factores que
influyen de forma negativa en la poblacién rural en general (UNESCO, 2018).

En el ambito de la formacion docente, se sabe que el sistema presenta muchos retos
en la educacion del profesorado que ensefia la lectoescritura. Al respecto, Flores (2020)
sostiene que “el programa de formacion inicial docente omite dmbitos requeridos para
ensenar la lectura y la escritura como habilidades complejas™ (p. 20). Con esto, se entiende
que esas habilidades responden a los constructos que, segin la evidencia, son los mas
influyentes para el aprendizaje de la lectura, tales como la conciencia fonoldgica, el principio
alfabético y la velocidad de denominacion (Del Valle y Mir6n, 2017).

Aunado a los vacios en la formacion inicial docente, también se encuentran las
deficiencias en el disefio curricular, vigente desde el 2003. Este instrumento normativo del

Sistema Educativo Nacional se basa en un enfoque constructivista y en metodologias
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globales para la ensefianza de la lectoescritura (DCNB, 2003; UNESCO, 2019). Al poseer
un enfoque constructivista, concibe a la lectura como un producto y no como una capacidad
resultante de la ensefianza y aprendizaje de diversas habilidades. Asimismo, privilegia la
ensefianza de la lectoescritura a través de palabras y frases, cuando, segun la evidencia, la
lengua espafiola, por ser transparente, se aprende a decodificar méas rapido con métodos
fonéticos o sintéticos (Carpio, 2013). Esta concepcion del curriculo también ha influido en
el desarrollo de los materiales de ensefianza, los cuales plantean actividades con métodos
globales, carecen de ensefianza explicita de las habilidades de lectura, no poseen fluidez
lectora ni vocabulario (SSG, 2017).

La pandemia es una situacion que, en los Gltimos dos afios, ha incrementado los
problemas del sistema. Sin embargo, como se explico, el detrimento de los resultados de
aprendizaje en lectura y escritura también se han visto afectados por problemas como la
formacion docente, el curriculo y los materiales educativos.

Asimismo, es importante hacer notar que la pandemia provocada por el COVID-19,
atenud las brechas entre las zonas urbanas y rurales, asi como los contextos de la poblacion
estudiantil que vive en pobreza. Segun un estudio publicado por el Observatorio Universitario
de la Educacion Nacional Internacional (2020), solo el 29% de los estudiantes del primer y
segundo ciclo de Educacion Basica de la zona rural, pudieron comunicarse con su profesor
durante los primeros meses de la pandemia; este porcentaje de estudiantes conectados
aumenta en la zona urbana, en donde el 45.1% si tuvo acceso a educacion en linea (Alas et
al., 2020). Esta poblacidn estudiantil con dificultades para acceder a clases en linea ha sido
la mas vulnerable durante la pandemia, porque, en muchos casos, coincide con la poblacién
que vive en pobreza y, por lo tanto, tienen que decidir entre comprar la conexion a internet o

adquirir alimentos. Esto coincide con lo declarado por Currea y Quintero (2020), quienes
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afirman que los estudiantes de contextos rurales generalmente poseen baja conectividad vy,
por lo tanto, tienen menos oportunidades de acceder a una educacion a distancia efectiva.
Esta situacion critica, también aplica a estudiantes de hogares desfavorecidos que tienen
dificultad para asegurar su alimentacion.

Producto de la pandemia, el Sistema Educativo Nacional desarrollé el proceso de
ensefianza y aprendizaje a través de la ERE, la cual indica un cambio en los canales,
herramientas y estrategias de instruccion, de tal manera que la ensefianza y el aprendizaje se
realicen incluso en situacion de dificil acceso. Implica el desarrollo de acciones educativas
remotas que, en otras situaciones, se impartirian de manera presencial o hibrida; sin embargo,
esta modalidad solo cumple con una funciona temporalmente, ya que, en cualquier momento,
el sistema retoma las modalidades tradicionales, una vez que la emergencia haya disminuido.
El objetivo principal la ERE no es recrear un ecosistema educativo idéntico al existente, sino
mas bien “proporcionar acceso temporal a la instruccion y a los apoyos instructivos de una
manera rapida y facil de instalar durante una emergencia o crisis” (Hodges et al., 2020, p.
17).

En general, la crisis provocada por la pandemia intensificd las desigualdades
educativas en Honduras; principalmente, por la falta de acceso a la tecnologia (Silva 'y Vaz,
2021). Ante esta dificultad, los materiales educativos y las metodologias deben adaptarse de
tal manera que sean viables, funcionales y efectivos, aln en contextos de ensefianza remota
0 a distancia. Si bien, las dificultades de conexion y la ausencia de soporte tecnol6gico han
sido los mayores problemas a los que se enfrentan las familias y la poblacién infantil, hay
mucho que los centros educativos y los docentes pueden hacer. Priorizar el curriculum;
considerar los contenidos de acuerdo con la pertinencia, esencialidad y gradualidad; utilizar

metodologias basadas en evidencia, variadas, relevantes y adecuadas; asi como flexibilizar
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el sistema educativo, son acciones estratégicas que pueden disminuir la brecha causada por
la falta de acceso a la tecnologia y la comunicacién con el docente (UNICEF, 2020). Es de
suma importancia que los tomadores de decisiones obtengan evidencia nacional y
contextualizada que les permita definir la politica educativa, misma que orienta los procesos
de desarrollo curricular, formacion docente y produccién de materiales educativos de
ensefianza para la situacion actual y la futura.

En el caso de Honduras, la ERE no debe considerarse como una modalidad del
pasado, sino mantenerse como una modalidad alternativa para la poblacion estudiantil que
sufre de desplazamientos forzados o migracion irregular motivados por la violencia, pobreza
0 deseos de reunificacién familiar (Coello, 2020). Del mismo modo, se sabe que es un pais
muy vulnerable a diversos fendmenos naturales como inundaciones, huracanes y sequias, los
cual se intensificaran debido al cambio climético; asi como también a enfermedades
adicionales al COVID-19, como las epidemias del dengue, chikungunya y zika (Banco
Interamericano de Desarrollo [BID], 2021). Honduras debe ofrecer multiples oportunidades
a la poblacién infantil de tal manera que, a pesar de las dificultades, puedan estar en contacto
con el sistema educativo y experiencias de aprendizaje disefiada por técnicos y docentes
expertos.

1.2. Antecedentes

Este apartado tiene como propdsito mostrar un analisis de los estudios, articulos
cientificos e informes revisados. Estos antecedentes, fueron sistematizados a traves de la
busqueda de diferentes bases de datos de acceso libre, tales como: Red de Revistas Cientificas
de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc); Scientific Electronic Library
Online (Scielo); Difusién de Alertas en la Red (Dialnet); Education Resources Information

Center (Eric); y el indice Latinoamericano de Publicaciones Cientificas Seriadas (Latindex).
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Asimismo, se tomaron en cuenta publicaciones regionales, desarrolladas en el marco de
instituciones como la Secretaria de Educacion de diferentes paises, universidades,
organizaciones de la Cooperacién Internacional y no gubernamentales. De preferencia, se
seleccionaron estudios, articulos e informes realizados desde el 2017; sin embargo, dada la
complejidad del tema y la poca evidencia en espafiol, también se revisaron publicaciones de
afios anteriores.

Para el analisis, se realizd, en primer lugar, un resumen a través de fichas
bibliogréaficas con informacion general de la literatura consultada, resumen de la metodologia
y del marco tedrico, resultados, discusion y vacios de la investigacion. A partir de estas fichas
bibliogréficas, mas la lectura complementaria de articulos, informes y libros, se comenzé a
construir el presente documento analitico.

Para el levantamiento del texto, se estructurd la informacion de acuerdo con los
siguientes apartados: comprension lectora y habilidades que influyen en la comprension
lectora. En cada apartado, se describié el contenido de los textos analizados, resaltando en
los aspectos metodoldgicos y resultados para, posteriormente, redactar un analisis que
muestra los vacios y oportunidades de investigacion.

1.2.1. Estudios sobre comprension lectora

Si bien, leer implica la decodificacion de signos impresos; esta compleja actividad
cognitiva, incluye obligatoriamente la construccion de un modelo mental que tiene
coherencia con el sentido del texto leido (Mufioz y Schelstraete, 2008). Existe un consenso
generalizado en cuanto a las habilidades que influyen en el aprendizaje de la lectoescritura 'y
la comprensidn lectora (Jiménez y O"Shanahan, 2008). Este consenso, contempla habilidades
como comprension y expresion oral, el procesamiento fonoldgico, procesos de memoria,

habilidades de reconocimiento de las palabras y las habilidades de escritura (Jiménez y
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O’Shanahan, 2010). En los paises de lengua espafiola, diversos estudios han tratado de
generar informacion acerca del desarrollo de la comprension lectora, asi como de las
habilidades que maés influyen en esta competencia. A continuacion, se presenta una
descripcion de los estudios que valoran las habilidades que influyen en esta habilidad, asi
como un breve analisis de los vacios.

En la comunidad hispanoparlante en general, existen muchas investigaciones para
estudiar la comprension lectora. Estos procesos se han realizado con el proposito de
identificar los métodos mas efectivos, las habilidades que mas influyen en esta y otras
variables como la formacion docente o contexto.

En cuanto a las metodologias y estrategias mas efectivas, en Espafia se realizé un
estudio para determinar el impacto de un programa de ensefianza explicita de la comprensién
lectora y vocabulario. Fonseca et al. (2018), concluyeron, en su estudio que:

Los nifios de desarrollo tipico, en estas edades, tienden a centrarse en
diferentes aspectos de la lectura, pero necesitan ensefianza explicita para
desarrollar la comprensién de distinto tipo de textos. Durante muchos afios las
escuelas han asumido que la comprension de los nifios se desarrollaria
naturalmente una vez que fueran capaces de decodificar y estuvieran
expuestos a los textos. La ensefianza explicita de la comprension lectora no ha
sido una meta importante. (p. 96).

Esto indica que no es suficiente poseer las habilidades de decodificacion para lograr
la comprensidn lectora de los estudiantes; sino que, adicionalmente, es importante también
que reciban ensefianza explicita de las estrategias de comprensién lectora. Y, no solo eso, el
vocabulario es, también, una variable facilitadora de la comprension lectora. Al respecto,

otro estudio realizado en Espafia, por Suarez et al., (2010), llegb a la conclusion de que “existe

8



una correlacion marcada entre el nivel de vocabulario y la comprension lectora” (p. 23) de
los estudiantes evaluados. Entonces, ademas de la habilidad para decodificar, poseer un
vocabulario amplio y profundo, asi como conocer y utilizar las estrategias de comprension
lectora son variables determinantes en la adquisicion de la comprension lectora.

Asimismo, se han realizado otras investigaciones a nivel latinoamericano. En México,
por ejemplo, Gomez (2008) llevo a cabo un estudio para generar informacion acerca del
desarrollo de las competencias lectoras de la poblacion estudiantil de primer a tercer grado
que viven en marginacién econdmica y limitaciones culturales. El autor evaluo a los tres
grupos de estudiantes en conocimiento de grafias, conciencia fonoldgica, principio
alfabético, fluidez lectura y comprension lectora.

El estudio demostro que la nifiez que ingresa al primer grado en las escuelas publicas
tiene un nivel muy bajo de comprension lectora, a pesar de que han asistido a prebésica.
Ademas, demostro que la fluidez lectora fue la habilidad que mas influy6 en la poblacion
evaluada que tenia un nivel alto de desarrollo de la comprension lectora. Asimismo, las
habilidades para segmentar fonemas y para reconocer las letras fueron altamente
correlacionadas con la fluidez, por lo que, segun este estudio, la ensefianza de estas
habilidades es muy importante. A pesar de ello, el estudio no especifica qué nivel de
comprension lectora fue valorado en la muestra que participd en el estudio. Este dato es
importante, porque la comprension puede ser valorada desde el nivel literal, inferencia,
critico o todos al mismo tiempo vy, dependiente del nivel analizado, las habilidades que
influyen pueden variar.

Por otro lado, en Chile, también se han realizado estudios para determinar las
habilidades que influyen en la comprensién lectora. Un estudio efectuado por Hudson et al.,

(2013), con 140 estudiantes de primer grado, demostré que la poblacion estudiantil que recibe
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instruccion a través de métodos sintéticos que enfatizan en la ensefianza del principio
alfabético, “logran mayor desarrollo en el reconocimiento de afirmaciones contenidas en un
parrafo o texto simple luego de leerlo” (p. 111). Esto corrobora el hecho de que el
procesamiento fonologico y el conocimiento del principio alfabético, son habilidades que
influyen en la adquisicion de la comprension lectora.

Por otro lado, en Centroamérica, también se han desarrollado estudios relacionados
con la lectura, aunque no especificamente en comprension lectora. En El Salvador, la USAID
desarrollo, en 2018, una investigacion para evaluar la lectura inicial en 1905 estudiantes de
125 centros educativos. Sin embargo, el alcance del estudio fue muy reducido en la teoria de
la lectura, ya que solo evalu6 capacidades mecanicas y no comprension lectora. De todos
modos, un dato a resaltar en este estudio es que la fluidez lectora de la poblacion evaluada
estaba por debajo de los estandares de la region.

En el caso de Honduras, los estudios realizados en Espafiol (Lectura) se han limitado
a analizar variables o factores generales o externos. Por ejemplo, la participacién de
Honduras en el TERCE (2015) produjo como resultado un Estudio de Factores Asociados, el
cual evalu6 variables como expectativas de los padres de familia, uso y disposicion de libros
en casa, aspecto socioeconémico, tiempo de estudio en casa, entre otros. Del mismo modo,
la Secretaria de Educacion (2017) también llevé a cabo un estudio de factores asociados en
los campos curriculares de Espafiol (Lectura) y Matematicas, pero tomando en cuenta
variables como repitencia, abandono, expectativas, educativas, apoyo de los padres de
familia y cantidad de libros en casa. Es decir que, en general, los estudios realizados no
analizan variables linguisticas, propias del aprendizaje de la lectoescritura, como la
conciencia fonoldgica, el conocimiento del principio alfabético o la habilidad para

decodificar.
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1.2.2. Estudios sobre las habilidades que influyen en la habilidad lectora

Los estudios internacionales han demostrado que las habilidades que mas influyen en
el aprendizaje de la lectoescritura inicial son: el procesamiento fonoldgico, el conocimiento
alfabético y la velocidad de denominacion (Del Valle y Miron, 2017; Jiménez y O"Shanahan,
2010; Alfonso et al. 2012; Cotto y Del Valle, 2018; Jiménez y O”Shanahan, 2008). Aunque
unas variables influyen mas que otras, lo cierto es que algunas de estas son condiciones
necesarias, pero no suficientes. Asi pues, en lenguas transparentes como el espafiol, algunos
aprendices adquieren la habilidad lectora, aunque no tengan la conciencia fonoldgica
desarrollada (UNESCO, 2018). Sin embargo, es muy cierto que la habilidad para reconocer
los sonidos es un facilitador que puede disminuir los tiempos y dificultades para aprender a
decodificar. De todos modos, la ensefianza explicita y la practica de la conciencia fonologica,
el conocimiento del principio alfabético y la velocidad de denominacion pueden mejorar el
aprendizaje de la decodificacion y, posteriormente, la comprension lectora.

En general, los autores también tienen el acuerdo de que, para llegar a ser un lector
experto, las personas deben poseer dos habilidades: la habilidad para reconocer las palabras
escritas y la habilidad para comprender textos (Defior, 2014; Grace, 2017). El
reconocimiento de las palabras escritas es una habilidad que debe ser automatica y solo se
logra con la practica constante. La expectativa es que, al finalizar el proceso de lectoescritura
inicial, los aprendices realicen el procesamiento léxico por la ruta visual, es decir, que puedan
reconocer las palabras a golpe de vista (Montealegre y Forero, 2006). Por otro lado, la
habilidad para comprender los textos escritos es otra habilidad que define a un lector
competente. Al respecto, Goodman (1986) define que las personas lectoras, para ser expertas,

deben emplear estas estrategias:
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a) El muestreo: detectar indices que proporcionan informacion relevante; b) la
prediccion: se anticipa al texto apoyandose en conocimientos poseidos; c) la
inferencia: utiliza conocimientos y los esquemas preexistentes para completar
la informacion con el texto; d) el autocontrol: controla la comprension durante
la actividad de la lectura; y ) la autocorreccion: detecta errores y considera
nuevas hipotesis. (p. 45).

Las habilidades de lenguaje de mayor exigencia cognitiva son también decisivas en
el aprendizaje de la lectura. EI muestreo, la prediccion, la inferencia, el autocontrol y la
autocorreccion son estrategias que las personas lectoras expertas utilizan durante la lectura,
gracias, en muchos casos, a que han recibido ensefianza explicita para utilizarla. Bajo esta
misma linea, Saldafia (2008) demostrd que, incluso en la comunidad infantil que posee el
trastorno del espectro autista, las inferencias puente y la activacidn de conocimientos previos,
fueron dos habilidades muy determinantes en la comprension de textos escritos.

Dada la revision literaria anterior, en los siguientes apartados se analizaran las
variables determinantes y facilitadoras en el aprendizaje de la lectoescritura inicial y la
comprension lectora. Se revisaran los estudios realizados a nivel internacional,
latinoamericano y regional en conciencia fonoldgica, conocimiento del principio alfabético
y velocidad de denominacion o fluidez.

La conciencia fonoldgica es la capacidad para reflexionar sobre los elementos fonicos
estructurales y los componentes formales del lenguaje oral, asi como su correcta
manipulacion (NUfiez y Santamarina, 2014). Por otro lado, la instruccién de la conciencia
fonoldgica consiste en ensefiar a dividir el lenguaje oral en fonemas o sonidos, sin apoyo de
los grafemas (Jiménez y O”Shanahan, 2008). Poseer conciencia fonoldgica es el hecho de

tomar conciencia de que la lengua hablada esta compuesta por sonidos elementales, los
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fonemas (Dehaene, 2015). Por ejemplo, saber que la palabra mesa estd compuesta por los
sonidos /m/, /el, Isl y lal, es parte de la habilidad fonoldgica. En términos especificos, esta
capacidad comprende habilidades como el conocimiento de que las palabras estan
constituidas por silabas y, a la vez, por unidades mas pequefias como los fonemas.

La conciencia fonologica es una habilidad que ha sido muy investigada por distintos
autores (Mufioz, 2008; Jiménez y O Shanahan, 2008; Gutiérrez, 2017) en paises de habla
hispana. Los investigadores han llegado a un consenso generalizado: la conciencia fonolégica
es uno de los mayores predictores en el aprendizaje de la lectoescritura. En Espafia, un estudio
realizado con 408 estudiantes de edades entre 5y 6 afios demostro que, en promedio, el grupo
experimental que recibia instruccion explicita en conciencia fonolégica tenian una media
mayor en decodificacion, en comparacion con la muestra del grupo control que tenian un
bajo nivel en conciencia fonologica (Gutiérrez, 2017).

El estudio anterior, demostré que la variable de conciencia fonoldgica funciond como
una intervencion en grupos experimentales; sin embargo, esta investigacion tiene dos
limitaciones: la primera, es que la intervencion se realizd con una combinacion de otras
variables como velocidad de denominacion y conocimiento alfabético. La segunda limitacion
es que estas variables solo se correlacionaron con la habilidad para decodificar y no en la
comprension lectora.

Otro estudio realizado por Fresneda y Mediavilla (2018), también en Espafia, con 166
participantes en edades comprendidas entre los 4 y 6 afios, revel6 que

existe una correlacion directa y significativa entre el aprendizaje de la
lectoescritura y las distintas habilidades que facilitan la toma de conciencia de
las unidades minimas que componen las palabras (silabas, unidades

intrasilabicas y fonemas), lo que indica que la capacidad de manejar y
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reflexionar sobre las unidades del lenguaje hablado es de gran relevancia para
la facilitacion del aprendizaje de la produccion escrita en las primeras edades.
(p. 405).

En el estudio anterior, la conciencia fonologica tiene una fuerte asociacion con el
aprendizaje de la lectura. Sin embargo, este estudio se realizd en un contexto sociocultural
de nivel medio y alto de zonas urbanas. Es importante resaltar esto porque se ha demostrado
que los factores socioecondémicos son determinantes en el aprendizaje de la lectoescritura en
la lengua materna (Perkins et al., 2013; TERCE, 2015). En otras palabras, estos estudios son
validos y replicables en el contexto regional por su desarrollo metodoldgicos, pero los
resultados no pueden ser generalizados para la poblacion lectora inicial de Honduras, ya que
hay variaciones significativas en las condiciones socioeconémicas.

A nivel latinoamericano, y en contextos parecidos al regional centroamericano, se
cuenta con estudios que analizan la correlacion entre la conciencia fonologica y el
aprendizaje de la lectoescritura en general, pero no de la comprension lectora
especificamente, principalmente en Suramérica. Por ejemplo, en Chile, se logré comprobar
que programas especiales con instruccion en conciencia fonoldgica tenian alta incidencia en
el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primer grado (Arancibia et al., 2012).
Este trabajo se realizo con 20 estudiantes de preescolar, Transicion 2, pertenecientes a un

centro educativo rural 18 estudiantes mas de primer afio basico de otra escuela rural, pero de

LEn Chile, Transicion 2 esté disefiado para estudiantes de 5 afios cumplidos y se toma previo al primer
grado, de acuerdo con el decreto n° 1126 del 27 de septiembre de 2017. El equivalente en Honduras es la
Preparatoria de la Educacion Prebésica, también el grado previo de primer grado, para estudiantes de 5 afios y

medio.
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la misma comuna. Para medir la habilidad en conciencia fonologica, el estudio evallo tres
niveles: segmentacion léxica, segmentacion silabica y segmentacion fonémica. El estudio
muestra que hay una mejora significativa entre el la evaluacion inicial y final, después de una
intervencion que posee ensefianza sistematica, explicita y directa; sin embargo, como se
mencionod, no muestra correlaciones entre las habilidades de mayor complejidad como la
decodificacion y comprension lectora. De todas maneras, este estudio demuestra que, para
lograr estas habilidades, es muy importante que los centros educativos ofrezcan estrategias
puntuales de ensefianza.

Asimismo, Porta (2012) realiz6 un estudio con 62 estudiantes argentinos de nivel
inicial, con 5 afios y 2 meses aproximadamente, para medir el impacto en comprension
lectora de un programa de intervencién de conciencia fonoldgica. Después de la aplicacion
de una bateria de pruebas, para medir habilidades de segmentacién y manipulacién de
sonidos, y comprensién lectora se evidencio que el programa tuvo efectos favorables en el
nivel de comprension en un grupo experimental, en comparacion con el grupo control. Este
estudio es interesante porque, a diferencia de los anteriores, la variable dependiente era
comprension lectora, una habilidad que, como se ha mencionado antes, es de alta exigencia
cognitiva; esto es contrario a lo que ha sucedido con otros estudios, en donde las variables
dependientes son habilidades mas mecanicas como el conocimiento del principio alfabético
o la decodificacion.

Otras habilidades estudiadas como factores en el aprendizaje de la lectoescritura 'y la
comprension lectora son el conocimiento del principio alfabético y la decodificacion. La
comprension lectora comienza con el proceso de identificar las letras; para realizar esto,
quien lee debe identificar las relaciones entre las formas gréficas y sonidos (Mufioz y

Schelstraete, 2008). El principio alfabético permite que la nifiez que inicia el aprendizaje de
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la lectoescritura reconozca las relaciones entre sonidos y letras y, al mismo tiempo, el logro
del reconocimiento de las palabras, es decir, la decodificacion. Esta ultima habilidad es el
nivel basico y primario de la lectura y, durante este proceso visual, se identifica la secuencia
de las letras escritas que presentan determinadas caracteristicas graficas como lo son los
trazos rectos (verticales u horizontales), los curvos, circulares o inclinados (Garcia, 1993).
Este proceso es la ruta fonoldgica y es propio de quienes comienzan el aprendizaje de la
lectoescritura.

Si bien, como se explicd, en diferentes estudios de paises de hispanohablantes se ha
demostrado que la conciencia fonoldgica es uno de los mayores predictores en el aprendizaje
de la lectoescritura, también hay estudios que demuestran correlacion entre los procesos de
decodificacion; sin embargo, vale la pena aclarar que estos estudios se han realizado con
muestras pequefias y no son contundentes. Por ejemplo, en Ecuador, un estudio con 87
estudiantes de 4° de primaria demostrd que el principal predictor de la comprension lectora
de oraciones es la decodificacion (Zevallos et al., 2017). Este estudio demuestra que la
comprension lectora se puede desarrollar mejor aplicando estrategias de comprension oral,
ensefianza de la decodificacion y préactica la velocidad de decodificacion, en comparacién
con la utilizacion de los modelos clasicos de la concepcién simple de la lectura.

Otro hallazgo interesante es que la comprension oral influyd mas en la comprension
lectora de textos, mientras que la decodificacion, en la comprension lectora de oraciones.
Esto puede indicar que habilidades mecanicas como el conocimiento del principio alfabético
o la decodificacién solamente pueden ayudar al inicio del aprendizaje de la lectoescritura,
pero, a largo plazo, seria mas recomendable trabajar otras habilidades de lenguaje como la

comprension oral (Zevallos et al., 2017).
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Muy relacionada con el proceso de decodificacion, esta la fluidez lectora, la cual se
define como la habilidad para leer con rapidez, prosodiay entonacion los textos escritos. Para
Garcia (1993, p. 89) leer con fluidez significa “hacer procesamiento 1éxico de las palabras a
través de la ruta visual”; es decir, decodificar las palabras a través del reconocimiento
automatico; habilidad también asociada con la velocidad de denominacion.

A nivel de la region centroamericana, Cotto (2011) realiz6 un estudio con base en los
resultados de la prueba de Evaluacion de Lectura para Grados Iniciales (ELGI), en
Guatemala. La prueba ELGI es una adaptacion guatemalteca de la prueba Early Grade
Reading Assessment (EGRA) vy, para este estudio, solo se tomaron en cuenta los niveles de
la fluidez lectora: lectura de palabras familiares, lectura de pseudopalabras (palabras sin
sentido) y lectura de un pasaje (palabras en contexto). Los evaluados fueron 1524 estudiantes
gue comenzaban el tercer grado de primaria. En los resultados, se observé que los estudiantes
leen una mayor cantidad de palabras cuando estan en contexto (en un pasaje), menos cuando
estan en una lista y mucho menos cuando son pseudopalabras.

En el estudio descrito, Cotto (2011, p. 8) concluye que “para mejorar la fluidez en
lectura inicial parece necesario fortalecer la ensefianza de los sonidos de las letras, en lugar
de solamente sus nombres, asi como su identificacion y manipulacién (habilidades
fonoldgicas)”. Si la fluidez es un prerrequisito para lograr la comprension lectora, entonces,
también es se deben ensefiar otras habilidades ya mencionadas (como la conciencia
fonoldgica, por ejemplo). La autora también resalta que la fluidez lectora es una variable
necesaria para lograr la comprension lectora, pero no suficiente, ya que, adicionalmente,
también se deben ensefiar destrezas de lenguaje y de pensamiento. Aunque este estudio tiene

una muestra grande, criterio a tomar en cuenta para generalizar algunas conclusiones, vale

17



resaltar que la autora no hace correlaciones estadisticas para llegar a estas conclusiones, una
debilidad importante en estudios de corte cuantitativo.

En El Salvador, se desarrollé un informe con los resultados de las pruebas EGRA
aplicadas en 2018 en 123 centros educativos, en donde participaron 1905 estudiantes de
segundo Yy tercer grado, dentro de los cuales 947 eran nifios y 958, nifios. El informe refleja
que los estudiantes de segundo y tercer grado “obtuvieron resultados debajo de las
expectativas, considerando el nivel de desarrollo economico del pais” (USAID, 2018, p. 15).
Esto significa que la poblacion participante en el estudio identific una cantidad muy baja de
sonidos y letras por minuto, al mismo tiempo que leyeron pocas palabras y demostraron un
bajo nivel de comprension lectora. Otro hallazgo fue que las nifias obtuvieron resultados mas
favorecedores que los nifios y la poblacién de zonas urbanas mejores puntuaciones que la
poblacién rural.

Sin embargo, a pesar de que este informe tiene una muestra de casi 2000 estudiantes,
es importante resaltar que es de tipo descriptivo. Es decir, en los resultados solo se presentan
estadisticas referentes a los logros, por lo que no se hicieron correlaciones de ningun tipo, ni
otro tipo de analisis inferenciales.

Otra experiencia similar a la de El Salvador, fue la aplicacién de la prueba EGRA en
centros educativos pertenecientes al Programa Hondurefio de Educacion Comunitaria
(PROHECO). Para la elaboracion de este informe, se selecciond una muestra aleatoria de 80
centros educativos y 3000 estudiantes. Los resultados de este levantamiento reflejaron que,
al igual que en El Salvador, los estudiantes estaban por debajo de los niveles aceptables
(CIASES, 2009). Asimismo, también se evidencid que las nifias tenian una ventaja leve sobre

los nifios en casi todos los aspectos evaluados de la prueba. Aunque este estudio resalta por
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la muestra significativamente alta, no destaca en su nivel de andlisis, ya que solamente
presentan una descripcion de datos y no realizan analisis estadisticos inferenciales.

Como se ha podido observar en el analisis anterior, en el contexto internacional hay
diversos estudios dedicados a los facilitadores y precursores que influyen en el aprendizaje
de la lectoescritura. Asimismo, se han estudiado los componentes que constituyen a la
habilidad de reconocimiento de las palabras, como son la conciencia fonoldgica y el principio
alfabético. En lengua hispana, Espafia es el pais que tiene varias publicaciones sobre estos
temas. De igual manera, Suramérica tiene un buen numero de publicaciones sobre las
habilidades en mencion, aungue con muestras significativamente pequefias. Sin embargo, en
Centroamérica y especificamente en Honduras, hay pocos estudios.

En Guatemala y Costa Rica existen investigaciones descriptivas que muestran el nivel
de desemperfio de la poblacion infantil en habilidades como la conciencia fonoldgica, la
decodificacion y la fluidez lectora; sin embargo, estos estudios son de tipo descriptivo. En
Honduras, solo se encontré un antecedente de informe de pruebas EGRA, realizado en 2009.
Por otro lado, es importante aclarar que estos estudios se han realizado con estudiantes
escolares que asisten de forma regular a los centros educativos; es decir, todos pertenecian a
una modalidad presencial de ensefianza.

Con lo anterior, se puede desarrollar dos conclusiones muy importantes. En primer
lugar, existe evidencia escasa sobre la correlacion que pueden tener los componentes de la
habilidad de reconocimiento de las palabras en el desarrollo de la comprensién lectora, ya
que los estudios descritos muestran analisis estadisticos descriptivos y no inferenciales. En
segundo lugar, hay poca evidencia cientifica que demuestre el impacto negativo de las nuevas
modalidades de ensefianza adoptadas durante la pandemia, en el desarrollo de la

lectoescritura inicial y la comprension lectora. Por lo tanto, esta investigacion tiene el
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propdsito de acuerpar los estudios en la region y en Honduras, sobre la importancia de la
ensefianza y aprendizaje de componentes como la conciencia fonoldgica, el principio
alfabético y la fluidez, asi como las diferentes modalidades y metodologias apropiadas para
los sistemas educativos afectados por pandemias u otro tipo de emergencias.

1.3. Planteamiento del problema

En el contexto internacional, existe una variedad de estudios para comprender mejor
el aprendizaje la lectoescritura y la habilidad lectora en la etapa inicial. En la mayoria de las
investigaciones analizadas, existe una alta influencia de metodologias cuantitativas,
principalmente correlacionales, para determinar los factores o variables que influyen en la
adquisicion del codigo alfabético, la habilidad para decodificar y comprender los textos.

En el mundo hispano, es decir, en los lugares en donde se habla el espafiol como
lengua nativa, existen una variedad de estudios para determinar las habilidades que influyen
en el aprendizaje de la lectura, algunos de los cuales se han analizado en este documento. La
revision se comenzo con las publicaciones desarrolladas en Espafia, los cuales se caracterizan
por ser realizados con estudiantes de clase media o contextos favorecidos en la mayoria de
los casos, variable importante a resaltar porque, como se ha explicado anteriormente, en
Honduras (como en otros paises de la region) los factores socioecondémicos son altamente
influenciables en el aprendizaje de la comprension lectora (Secretaria de Educacion, 2017,
TERCE, 2015; Perkins et al., 2013).

Por ejemplo, la investigacion desarrollada por Fresneda y Mediavilla (2018) demostré
que la instruccidn en conciencia fonoldgica era un predictor importante en el aprendizaje de
la lectura, pero, este estudio se realizO con 166 estudiantes de clase media. Otras

publicaciones parecidas, realizadas también en Espafia, demostraron que la variable
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socioecondémica era significativa, incluso sobre las habilidades linguisticas como la
conciencia fonoldgica y el conocimiento del principio alfabético (Suarez et al., 2010).

Los estudios realizados en Espafia no se pueden generalizar o aplicar en el contexto
latinoamericano por dos razones. La primera, porque, como se ha explicado, estas
investigaciones revisadas se han realizado con estudiantes de clase media o de contextos
favorecidos. La segunda, porque el espafiol hablado y ensefiado en Espafia es diferente al
utilizado en la region latinoamericana; incluso, el espafiol hablado en cada pais
latinoamericano es diferente y esto influencia la metodologia de ensefianza y aprendizaje de
la lectoescritura.

En esa misma linea, Jiménez y O”Shanahan (2008) afirman que la lengua espafiola
posee un alfabeto transparente, es decir, que, en la mayoria de los casos, existe una relacion
biunivoca entre sonidos y letras. Esto es contrario a lo que sucede con otras lenguas como el
inglés o el francés. En el espafiol, en general, el sonido /m/ solo se puede representar con la
letra m, y sucede lo mismo con todas las vocales y consonantes como lap, I, t, fi, d y f. Esta
caracteristica esta extendida en toda la region latinoamericana, sin embargo, es conocido que
el espafiol de América es menos transparente que la variedad hablada en Espafia, y esto es un
factor que puede dificultar el aprendizaje de la decodificacidn y, con mas razon, la escritura
(Defior y Serrano, 2014).

Para ilustrar, se puede mencionar que, en el espafol latinoamericano, se tiene dos
usos consonanticos muy extendidos: el seseo y el yeismo. El seseo se define como el uso del
sonido de la letra s para pronunciar las letras como la ¢ y la z. Por otro lado, el yeismo es el
fendmeno que se define como la pronunciacion del sonido de la letra y para referirse a la letra
Il. Estas dos caracteristicas hacen menos transparente al espafiol latinoamericano y por, lo

tanto, un poco més dificil de aprender a decodificar o escribir. Algo parecido sucede con el
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sonido de la letra b que se usa también para la v. Sin embargo, en algunos paises de la region
andina el yeismo es inexistente, como en Bolivia, por ejemplo. Asimismo, segun Garate
(2013), la fonetica y la fonologia andina se ha visto muy influenciada por las lenguas
indigenas, provocando, por ejemplo, los cambios vocalicos en palabras como asemesmo
(asimismo), cabellu (cabello) y ocopado (ocupado). Esto opaca mas las variantes del espafiol
andino, pues las vocales se pronuncian diferentes en algunas variedades geograficas y, como
se ha explicado antes, esto es determinante para el aprendizaje de las lenguas.

Del mismo modo, el espafiol de Honduras posee sus propias particularidades. Por
ejemplo, el fonema /x/, al igual que en el resto de la region centroamericana, “tiene el mismo
sonido que resulta de la aspiracion del sonido /s/, con patrones sintagmaticos algo diferentes”
(Lipski, 1987, p. 47). Es caracteristico de la variedad dialectal hablada en Honduras, la
aspiracion del sonido /s/, el cual consiste en “la aspiracion y eliminacioén de /s/ que suele
ocurrir en posicion implosiva, es decir, al final de la silaba ante consonante, como en este y
tal vez en posicion final absoluta como en ¢A donde vas?” (p. 276). Por ejemplo, es comUn
escuchar en la region sur del territorio hondurefio, escuchar a los lugarefios decir “;A donde
va?” en lugar de “;A4 donde vas?” 0 “preidente” en lugar de “presidente”, en el caso del
sonido /s/ intervocélico.

Por las caracteristicas mencionadas, es concluyente, entonces, que el espafiol hablado
en Honduras es diferente al espafiol de Espafia y al resto de paises de Latinoamérica. Su
transparencia es menor y su ortografia, en algunos casos, no es biunivoca. Esto es
determinante, porque la adquisicion de la lectura se ve afectada por sus caracteristicas
fonoldgicas, gramaticales y ortograficas, ademas de las ya mencionadas anteriormente, como
son los factores socioecondémicos y estimulos. La consistencia del espafiol puede explicar de

alguna manera las dificultades para adquirir el cddigo y, como se ha visto, el espafiol
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latinoamericano es, en alguna medida, menos transparente que el usado en los demas paises
de Latinoamerica.

Hasta ahora, se ha explicado que los estudios revisados a lo largo de este documento
sirven de referencia, pero no son aplicables en su totalidad en el contexto latinoamericano y
hondurefio, por dos razones: las diferencias socioeconémicas y las variedades del espafiol
existentes. Ambos factores, son determinantes en el aprendizaje del cddigo alfabético. Sin
embargo, también existen otros aspectos que se analizaran a continuacion.

La mayoria de los estudios revisados hacen correlaciones entre las habilidades
linglisticas mecanicas y no entre estas las habilidades de orden superior, como la
comprension lectora. Las investigaciones realizadas por Gutiérrez (2017) y Arancibia et al.
(2012), son investigaciones de tipo cuantitativo y correlacionales; sin embargo, los autores
analizaran variables como la conciencia fonoldgica y el conocimiento del principio
alfabético; mientras que la variable dependiente es la habilidad para decodificar, también
habilidad mecéanica. Aunque hay estudios en donde la variable dependiente es la comprension
lectora, no es un campo de investigacion extendido en Latinoamérica. Otra caracteristica
metodoldgica de los estudios regionales es que, en algunos casos, se quedan a nivel
descriptivo, como sucede con algunas investigaciones realizadas en El Salvador (USAID,
2018) y en Guatemala (Cotto, 2011).

Asimismo, vale hacer notar que, en Honduras, se han desarrollado investigaciones de
factores asociados al aprendizaje del campo curricular de Espafiol, pero, en la mayoria de los
casos, analizan variables generales o externas. Por ejemplo, Alas y Moncada (2009) hicieron
un estudio de factores asociados en el tercer ciclo de educacién bésica, pero identificando

variables como el plan de estudios, practicas pedagogicas, comunidad, estudiantes y director

23



del centro educativo, variables de tipo extrinseco y no relacionadas con las habilidades
linglisticas repasadas a lo largo de este documento.

Adicionalmente, en 2018, la Unidad Externa de Medicion de la Calidad Educativa
(UMCE) realizé un seguimiento a los indicadores de 2017 enfocado en los factores asociados
al rendimiento académico. Al igual que estudios anteriores, los factores que se identificaron
son de tipo escolar, muy generales, y responden al rendimiento académico del estudiante y a
las practicas de los docentes. Para el primero, se determinaron las siguientes variables:
estructura familiar, nivel socioecondmico y nivel educativo de los padres. Para el segundo,
variables como la formacion académica y experiencia docente, clima de aula, condiciones
laborales, metodologia de ensefianza y acceso a materiales educativos. Este informe mostré
que el nivel socioecondmico, las caracteristicas del hogar, la metodologia de ensefianza y los
recursos pedagadgicos del aula fueron los mas determinantes en el rendimiento académico de
la poblacion estudiantil de tercero, sexto y noveno grado.

Vale resaltar que, aunque ambos informes son muy valiosos y representativos en
Honduras, ninguno estudia factores linguisticos ni la modalidad de ensefianza, dado que,
antes de la pandemia, toda la poblacidn estudiantil recibia clases de forma presencial.

La revision anterior, es una muestra de la literatura que existe a nivel internacional,
latinoamericano, regional y hondurefio. Esta variedad de bibliografia resulta Gtil en el sentido
de que muestran una variedad de metodologias cuantitativas de investigacion que van desde
estudios descriptivos, experimentales y cuasi experimentales. Asimismo, resulta interesante
la identificacion de las variables en las bibliografias revisadas; la mayoria de los estudios han
identificado a variables como el procesamiento fonoldgico, el conocimiento del principio

alfabético y la velocidad de denominacion.
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Estos aspectos tedricos y metodoldgicos encontrados dan cuenta de la riqueza en el
tema de investigacion seleccionado, pero tambien dejan algunas oportunidades de
investigacion que serian dtiles en el contexto hondurefio. Por ejemplo, la variedad dialectal
del espafol de Honduras, por ser menos transparente que en Espafia o en otros paises, puede
requerir mas ensefianza explicita o directa, respecto a otros contextos. Ademas, la condicion
socioecondémica es otro factor determinante en los estudiantes hondurefios y que varia
respecto a otros paises europeos o sudamericanos. Adicionalmente, es importante que la
comprension lectora, el propdsito ultimo de los estandares educativos nacionales de Espariol,
bloque de Lectura, sea una variable de andlisis en la cual se estudien los factores que se
asocian con esta habilidad.

1.4. Preguntas de investigacion

Dada la situacion problematica descrita en el apartado anterior, surge esta pregunta
de investigacion: ¢Cudles son los factores que mas influyen en la comprension lectora de la
nifiez de segundo grado de tres centros educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras, que
cursaron sus clases de forma remota debido a la pandemia por COVID-19? A partir de esta
pregunta global, se desglosan las siguientes preguntas especificas:

a) ¢Cudl es el nivel de desempefio de los componentes del reconocimiento de las
palabras, asociados al desarrollo de la comprensién lectora en la nifiez de segundo
grado, en tres centros educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras, durante el
20227

b) ¢Cual es el indice de correlacion entre los componentes del reconocimiento de las
palabras y el desarrollo de la comprensién lectora en la nifiez de segundo grado, en

tres centros educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras, durante el 2022?
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c) ¢Como influye la modalidad de Educacion Remota en Emergencia (ERE) en el
desempefio de la comprension lectora en la nifiez de segundo grado, en tres centros
educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras, durante el 2022?

1.5. Justificacion

En Honduras, desde el 13 de marzo de 2020, la nifiez en edad escolar no ha tenido
ensefianza presencial y, segun las predicciones, a falta de vacunas, el sistema de ensefianza
remota y en linea se mantendra hasta el tercer trimestre del afio lectivo 2021. Esto puede
agudizar los ya bajos resultados mostrados en lectura en el Gltimo Informe de Rendimiento
Académico, el cual presenta que la mitad de la poblacion estudiantil de 1°a 7° grado no puede
leer comprensivamente (Secretaria de Educacion, 2017).

Francisco Morazéan es el departamento mas urbano del pais, alberga una de las
densidades poblacionales mas alta (INE, 2017). Por esta razén, junto con Olancho, son los
departamentos que poseen mas centros educativos oficiales y no oficiales (Secretaria de
Educacién de Honduras, 2017). En cuanto al rendimiento académico, Francisco Morazan
ocupa, el lugar n° 12 de los 17 departamentos evaluados en 2017 (Secretaria de Educacion
de Honduras, 2017). A pesar de poseer altos niveles de urbanidad y mejor cobertura escolar,
Francisco Morazan no posee los mejores resultados en lectura, departamentos como Copan,
Ocotepeque y Choluteca, presentan mas estudiantes en niveles Avanzados y Satisfactorios.
Los centros educativos que se seleccionaran para esta investigacién pertenecen a ese
departamento, Francisco Morazan, en el municipio del Distrito Central, Tegucigalpa.

Tegucigalpa, la cabecera de Francisco Morazan, posee caracteristicas parecidas al
departamento: es un municipio principalmente urbano, densamente poblado y con un alto
indice de cobertura escolar. Aunque no hay estadisticas recientes, en el Informe de

Rendimiento Académico de 2015, Tegucigalpa, Municipio del Distrito Central, ocupé el
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lugar n° 13 en rendimiento académico en lectura (Secretaria de Educacion, 2015),
posicionandose por debajo de municipios mas pobres y rurales, como Lepaterique, San
Ignacio y El Porvenir. A pesar de tener la mejor cobertura de conexion a internet, asi como
medios de comunicacion tradicionales como la radio o television, la pobreza se agudizd
durante la pandemia, debido a que la mayoria de su poblacion se dedica al comercio informal,
rubro muy afectado en el contexto generado por la pandemia. En consecuencia, un buen
numero de estudiantes desertd a finales de 2020 y, en otras ocasiones, fueron promovidos de
manera automatica, sin una evaluacion sistematica que permitiese identificar el nivel de logro
de las habilidades correspondientes al grado (Rapalo, comunicacién personal, 14 de abril de
2021).

Las instituciones internacionales dedicadas a la educacién y los expertos (CEPAL y
UNESCO, 2020; Alas, et al. 2020; Banco Mundial, 2020) auguran que esta situacion
empeorara por la pandemia provocada por el COVID-19. En Honduras, desde el 13 de marzo
de 2020, los centros educativos oficiales y no oficiales tuvieron que cerrar, por lo que se dejo
de dar ensefianza presencial y se pasd a un sistema de ensefianza remota que, como se
menciono, apuesta por la ensefianza en linea; estrategia excluyente, dado el nimero de
estudiantes que no tienen acceso a este tipo de servicios.

Vale hacer notar que, en el plan de vacunacion nacional, no se ha estimado vacunar a
toda la poblacion docente y estudiantil, al menos que sean de la tercera edad o tengan
comorbilidad. Asimismo, es importante resaltar que los centros de ensefianza no tienen
condiciones para albergar estudiantes en tiempo de pandemia, ya que poseen condiciones
precarias que no cumplen con servicios tan basicos como agua potable, lo que representa un
peligro en este contexto. A pesar de ello, en 2022, la Secretaria de Educacion anuncio, en su

pagina oficial, que el afo escolar iniciaria el 1 de febrero de 2022. Sin embargo, esta
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reincorporacion al sistema se haria bajo la revision y autorizacion del Sistema Nacional de
Gestion de Riesgos (SINAGER), tomando en cuenta dos criterios: las condiciones de
infraestructura hidrosanitaria de cada centro educativo y el porcentaje de estudiantes y
docentes vacunados (Secretaria de Educacion, 2022). Nuevamente, estas medidas perjudican
en gran medida a la poblacion estudiantil que proviene de contextos desfavorecidos. Por
ejemplo, se sabe que, en las zonas rurales, solo el 3.7% de la poblacién tiene acceso al agua
como servicio basico, frente al 92.5% de la poblacion urbana que goza de este beneficio
(INE, 2015). Por lo tanto, nuevamente, esta medida de retorno a clase en 2022 beneficio solo
a un sector de la poblacién escolar.

Sin embargo, si los centros educativos contintian ofreciendo educacion totalmente de
forma remota, las consecuencias financieras podrian ser desastrosas; ya que, segun datos del
Banco Mundial (2021), el cierre de los centros educativos hondurefios y de la regién, podria
costar alrededor de 1,2 billones de dolares en los ingresos eventuales de por vida de la
poblacién en edad escolar. Lo anterior, representa una crisis para el sistema educativo
nacional, por varios motivos. En primer lugar, porque se estima que, de los mas de dos
millones de estudiantes matriculados, solo un 36% cuenta con acceso a internet (INE, 2016)
y, lastimosamente, la estrategia nacional usa mucho de esta herramienta tecnoldgica. Esto ha
resultado en que, aproximadamente, un 44% de la poblacion estudiantil no continta con su
trayectoria educativa en 2020 (Fiallos, 2020). En segundo lugar, porque esta crisis educativa
afectara el retorno de la trayectoria educativa de estos millones de estudiantes, ya que es
altamente probable que una gran parte de esta poblacion estudiantil practique otras
actividades ajenas a su quehacer educativo.

Es por esa razon que, en este contexto, se vuelve importante conocer los componentes

de la ensefianza que facilitan y aceleran el aprendizaje de la lectoescritura. Conocer las
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variables que mas influyen en el contexto hondurefio, permitiria a los especialistas
nacionales, adecuar la metodologia de ensefianza con que se forman a los docentes vy, al
mismo tiempo, adecuar los materiales educativos. Del mismo modo, los tomadores de
decisiones y autoridades educativas podrian hacer modificaciones a las politicas educativas
y al disefio curricular, de tal manera que la poblacion estudiantil en contextos desfavorables

tenga mas oportunidades de aprendizaje.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

En el presente capitulo, se desarrollan los apartados del marco contextual y
conceptual. En el marco contextual, se describe el contexto donde se desarroll6 la
investigacion; es decir, se presenta el entorno que acompafia al objeto y a los sujetos de
estudio. En el marco conceptual, se sintetizan los aspectos tedricos que sustentan la
investigacion. A continuacion, se presentan ampliamente estos apartados.

2.1. Marco contextual

Para una mejor presentacion y desarrollo, este apartado se ha dividido en dos partes.
La primera, muestra las generalidades del pais y departamento, en donde se desarrollara la
investigacion. La segunda parte, muestra una descripcion de la situacion educativa nacional
y local. A continuacién, mas detalles sobre cada uno de los apartados.

2.1.1. Generalidades de Honduras

Honduras es una Republica Presidencialista, ubicada en Centroamérica, posee una
extension territorial de 112,492 kilometros cuadrados y una poblacion de mas de nueve
millones de habitantes, de los cuales 4,620,777 son mujeres y 4,874,647 son hombres, segun
la Gltima publicacion del Instituto Nacional de Estadisticas, INE (2019). El idioma oficial es
el espafiol, aunque también existen hablantes nativos de otras lenguas como el garifuna y el
misquito. Honduras consta de 18 departamentos y 294 municipios. La capital y la zona mas
urbana del pais es Tegucigalpa, ubicada en el municipio del Distrito Central, Francisco
Morazan.

En general, el 79.6% de la poblacion nacional esta en edad de trabajar; sin embargo,
solo el 48% esta econdmicamente activa (INE, 2018). Segun esta misma fuente, los hombres

son quienes tienen una mayor participacién en el campo laboral, aproximadamente, el 96.1%
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de los que poseen edades entre 35y 44 afios, mientras que solo el 62.5% de las mujeres en
edad laboral tienen una oportunidad de empleo. Estas dificultades para obtener un trabajo se
ven reflejadas en los altos porcentajes de pobreza, en donde segun el Gltimo reporte de 2019,
antes del impacto de la pandemia y de los huracanes Eta e lota, el 14.8% de la poblacion
hondurefa vivia con menos de 1.90 ddlares al dia y casi la mitad de la poblacion subsistia
con 5,50 ddlares al dia (Banco Mundial, 2021). Sin embargo, a pesar de ello, Honduras
experimento el crecimiento econdmico mas grande en Centroamérica, solo por detrds de
Panama (Forbes, 2021).

La presente investigacion se desarrollara en centros educativos urbanos de la capital
hondurefa, es decir, Tegucigalpa. Esta ciudad es la mas grande y poblada de Honduras, con
una extension de 1,502 kilometros cuadrados y con una poblacion de 1,259,646 habitantes,
en donde 592,559 son hombres y 667, 087 son hombres (INE, 2019). Segun proyecciones de
este mismo instituto, en 2022, la poblacién de entre 0 y 14 afios sera casi de tres millones,
distribuidos de la siguiente forma: 1,486,676 nifios y 1, 435,616 nifias. No hay datos por
ciudad o departamento, por lo que no se describe la cantidad exacta en Tegucigalpa; aunque,
segun UNICEF, el 52.6% de la poblacién infantil se concentra en las areas urbanas, como
Tegucigalpa, San Pedro Sulay La Ceiba. Dado que es la zona méas urbana, segin fuentes del
INE (2021), el 69% de la poblacién cuenta con energia eléctrica y el 74% con agua potable.

En cuanto a los aspectos econdmicos, el 54% de su poblacion se dedica al comercio
formal o informal y solo el 10% se desenvuelve en su profesion; por otro lado, un pequefio
porcentaje también se dedica a labores de hotel, restaurantes y servicios varios (INE, 2019).
Sin embargo, la realidad es que también existe un alto porcentaje de pobreza. Segin el Centro
Nacional de Informacién Social- CENISS (2019), el 6.98% de la poblacion capitalina vive

en extrema pobreza.
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Como se ha visto hasta ahora, Tegucigalpa, la capital de Honduras, es una ciudad
poblada, con una economia pujante, pero violenta. En 2011, habia 86 homicidios por cada
100,000 habitantes y, segun el Gltimo informe de 2020, hubo casi 40 por cada 100,000
habitantes (INE, 2021). La violencia, la urbanidad, la pobreza, la economia en crecimiento y
las desigualdades pronunciadas, moldean las particularidades de la poblacion capitalina; al
mismo tiempo que impacta en su idiosincrasia y modo de comportamiento.

2.1.2. Situacion educativa

En Honduras, el sistema educativo posee muchas dificultades. De acuerdo con las
ultimas fuentes del INE (2013), el 12.77% de la poblacion nacional no podia leer y escribir,
y la mayoria de esta poblacion analfabeta se concentraba en las zonas rurales. En 2017, segun
esta misma institucion, este porcentaje solo bajo a un 11.8%. Asimismo, los afios de estudio
promedio de la poblacion en edad escolar es de apenas 10 afios, mientras que la cobertura
escolar es de 58.3%, siendo la mas baja la cobertura correspondiente a la educacién prebaésica,
en donde solo se cubre el 36.6% (INE, 2017).

En cuanto al rendimiento educativo, el Gltimo Informe de Rendimiento Académico
mostré que la mitad de la poblacion estudiantil de 1° a 7° grado no podia leer
comprensivamente (Secretaria de Educacién, 2017). Francisco Morazan ocupa el lugar n® 12
de los 17 departamentos evaluados en 2017 (Secretaria de Educacion de Honduras, 2017). A
pesar de poseer altos niveles de urbanidad y una tasa escolar de cobertura igual a 95.7% en
el Distrito Central (INE, 2016), Francisco Morazan no posee los mejores resultados en
lectura, departamentos como Copéan, Ocotepeque y Choluteca, presentan mas estudiantes en
niveles avanzado y satisfactorio.

Tegucigalpa, la cabecera de Francisco Morazan, posee caracteristicas parecidas al

departamento: es un municipio principalmente urbano, densamente poblado y con un alto
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indice de cobertura escolar. Aunque no hay estadisticas recientes, en el Informe de
Rendimiento Académico de 2015, Tegucigalpa, Municipio del Distrito Central, ocupo el
lugar nimero trece en rendimiento académico en lectura (Secretaria de Educacion, 2015),
posicionandose por debajo de municipios mas pobres y rurales, como Lepaterique, San
Ignacio y El Porvenir. A pesar de tener la mejor cobertura de conexion a internet, asi como
medios de comunicacion tradicionales como la radio o television, la pobreza se agudizé
durante la pandemia, debido a que la mayoria de su poblacion se dedica al comercio informal,
rubro muy afectado por la pandemia. En consecuencia, un buen numero de personas
estudiantes deserto a finales de 2020 y, en otras ocasiones, fueron promovidos de manera
automatica, sin una evaluacion sistematicas que permitiese identificar el nivel de logro de las
habilidades correspondientes al grado (D. Répalo, comunicacion personal, 14 de abril de
2021).
2.1.3. La situacion educativa durante la pandemia

De los mas de dos millones de estudiantes que atiende el Sistema Educativo Nacional,
solo el 36% tiene acceso a internet. Aproximadamente, el 64% de la poblacion estudiantil no
tendria acceso permanente a internet, lo que implicaria que, un buen porcentaje de estudiantes
no tendria acceso constante a las clases en linea. Se espera gque esta poblacion tendra grandes
dificultades para retomar su trayectoria educativa, debido al incremento en los niveles de
pobreza resultantes de la pandemia y de los fendmenos naturales llamados Eta e lota. De
manera que, es altamente probable que una gran parte de este grupo poblacional se sume
masivamente a la vida laboral en condiciones de alta precariedad, o bien, se convierta en
poblacion migrante o al margen de la ley.

El 13 de marzo de 2020, la Secretaria de Educacion comunicd el cierre indefinido de

los centros educativos en todos los niveles, a causa de la emergencia sanitaria provocada por
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el COVID-19. En ese momento, el Sistema Educativo Nacional ya tenia una serie de

problemas descritos a continuacion:

a)

b)

“La cobertura del sistema es bastante baja, para finales del afio 2019 se estim6 que de
2.9 millones de menores hondurefios entre 3 y 17 afios, 900,000 estaban fuera del
sistema” (Observatorio Universitario de la Educacion Nacional e Internacional, 2019,
p. 1).

El sistema educativo ha venido presentando indicadores bajos en Lectura, Escritura
y Matematicas. En la evaluacion internacional PISA-D (para paises de ingresos
medios y bajos), del afio 2018, los resultados de aprendizaje de la poblacion
hondurefia en edad escolar indican un atraso promedio de tres afios respecto a sus
correspondientes en Chile (Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo
Econémico [OCDE], 2019).

De acuerdo con datos del Banco Mundial (2019), a finales de 2018, el 52.6% de la
poblacién hondurefia estaba en condiciones de pobreza, y un 17.2% en condiciones

de extrema pobreza.

2.1.4. El proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura en Honduras

El Disefio Curricular Nacional para la Educacion Basica (DCNB), desarrollado en

2002, presentd el enfoque constructivista como el prescrito para la ensefianza y aprendizaje

de la lectura y la escritura, poniéndolo a tono con las tendencias que se dieron en la regién.

En el DCNB hondurefio, el enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua se

presenta como una concepcién de ensefianza en la que el aprendizaje de la lengua tiene como

objetivo principal desarrollar las capacidades para usar el idioma en cualquier situacion real

(Mendoza, 2003). Sin embargo, el problema de esta perspectiva de ensefianza es que, en la

lectoescritura inicial, parte de la premisa de que la poblacion de primer grado aprende el
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codigo alfabético de forma natural, de la misma forma en la que aprendieron a hablar
(Goodman, 1986). Sin embargo, en la actualidad, hay suficiente evidencia para afirmar que
el aprendizaje de la decodificacion se logra cuando existe la ensefianza explicita y directa de
las relaciones de conversion fonema- grafema (Jiménez y O Shanahan, 2008; Dehaene, 2015,
Garcia, 1993; Defior, 2014). Aunque el argumento principal para usted este enfoque es que
la comprension lectora es mas importante que la decodificacion, lo cierto es que este
problema se resuelve si hay ensefianza directa de las estrategias de comprensiéon lectora (Sole,
2009) vy, por lo tanto, los métodos globales, respaldados por el enfoque comunicativo, no son
una solucion.
Segun describe el documento de andlisis curricular del Estudio Regional Comparativo
y Explicativo- ERCE, el “enfoque que sustenta al curriculo es constructivista” (UNESCO,
2019, p. 7); el educando construye activamente el aprendizaje de su lengua desde la
informacidn proveniente de las variantes oral y escrita en contextos diversos. Se entiende,
por tanto, que el propdsito general de la ensefianza del Espafiol se fundamenta en el desarrollo
de competencias linglisticas y comunicativas. Para ello,
el curriculo concibe a los estudiantes como la entidad principal de sus procesos
educativos y sugiere que los aprendizajes se basan en el saber conocer, el saber
hacer, el saber ser y el saber convivir. El curriculo de Honduras también
considera la diversidad linguistica de sus alumnos, la cual se aborda desde una
perspectiva integradora. Finalmente, se plantea que la didactica del aula se
articula en la interaccién dinamica entre docentes, alumnos y contenidos,
conformando una triada para la practica pedagdgica diaria. (UNESCO, 2019,

p. 12)
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El enfoque propuesto en el DCNB tuvo la gran virtud de ubicar a la poblacion
estudiantil en el centro del proceso educativo, destaco la importancia de los factores externos
y ambientales como aspectos que influyen en los aprendizajes y ayudo a comprender que la
lectura y la escritura son procesos lingtisticos y comunicativos complejos, superando a los
enfoques tradicionales, en los que “la ensefianza de la lengua escrita era vista como un
conjunto de métodos, técnicas y procedimientos, a través de los cuales se aspiraba a generar
aprendizaje” (UNESCO, 2015, p. 15). Los lineamientos de este enfoque orientaron la
capacitacion docente, la elaboracion de textos, la evaluaciony, en general, todos los esfuerzos
realizados para mejorar los aprendizajes en el campo curricular de Espafiol.

En lo que hace al contenido disciplinar, el documento del ERCE presenta un analisis
de los temas abordados en el DCNB, comparandolos con los del resto de la region. Este
analisis presentd la menor presencia de la comprension literal e inferencial en Honduras,
respecto a la region (en ambos grados), asi como la escasa presencia de la decodificacion,
que afecta tanto a Honduras como a toda la region. Al respecto, el ERCE (2019, p. 10) plantea
considerar la posibilidad de “una mayor presencia del tema de decodificacion, entendida
como la habilidad para asociar fonemas y grafemas, que esta a su vez relacionada con la
conciencia fonoldgica, la fluidez y la prosodia en la lectura”, sobre todo para el tercer grado.

Por otro lado, los materiales de aprendizaje que concretizaron el DCNB para primero
a sexto grado fueron objeto de una revision técnica externa, cuyos principales resultados
sefialaron las siguientes fortalezas y debilidades (SSG, 2017):

e Fortalezas: a) las lecciones contenidas en los materiales educativos estan organizadas
de forma constante y Idgica; b) al igual que los estandares y las expectativas de logro,

los materiales educativos enfatizan la lengua oral y la produccion escrita; y, ¢) los
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materiales educativos son culturalmente relevantes para estudiantes hondurefios,
especialmente aquellos provenientes de zonas urbanas.

¢ Debilidades: a) la méas evidente es la falta de una ensefianza explicita y sistematica de

los componentes esenciales de la lectura y la escritura; b) en los grados iniciales
(primero a tercero) no hay lecciones dedicadas a ensefiar a los alumnos a decodificar
el texto; c¢) en los grados superiores (cuarto a sexto) hace falta el trabajo sobre
preguntas inferenciales; d) en los grados superiores se enfatiza mucho en la ensefianza
de la gramética descontextualizada; e) algunas actividades no son factibles o posibles
de realizar, dada la duracion y tamafio tipico de las clases; y, f) los materiales
instructivos tienden a utilizar un lenguaje y tematicas que perpetdan estereotipos de
género.

En cuanto a la concrecion del DCNB en las practicas de ensefianza, se dispone del
estudio realizado por encargo de USAID en 2015, el cual sefiala haber encontrado una
diversidad de préacticas en las aulas observadas. Se pudo evidenciar que gran parte del tiempo
de ensefianza estaba dedicado a la lectura y a la comprension de textos, asi como a la
ensefianza de gramatica; fue menos frecuente encontrar trabajo en escritura, vocabulario y
ortografia. Asimismo, el estudio sefiala que la mayor parte de los docentes indicaron que sus
practicas de ensefianza se enmarcan en el enfoque comunicativo, aunque no encontro
evidencias de que el mismo esté siendo plenamente aplicado.

El dominio de la lengua escrita es considerado uno de los aprendizajes mas
importantes que deberia proporcionar la escolarizacion. A pesar de ello, y de todos los
esfuerzos que se realizan, tanto a nivel de las politicas curriculares, como diariamente en las
aulas, las evaluaciones del aprendizaje de la lectura realizadas en Honduras en el periodo

2007-2017 presentan evidencias de los desafios persistentes. Si bien hubo una importante
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mejora desde el afio 2007, cuando solo el 25% de los estudiantes alcanzaba el nivel de
desempefio Satisfactorio o Avanzado mientras que, en 2017, el 51% alcanzaba ese nivel, los
retos seguian siendo considerables en ese momento, ya que la mitad de las y los estudiantes
estaban por debajo del nivel esperado.
2. 2. Marco conceptual

Se ha llegado al consenso de que la conciencia fonoldgica y el conocimiento del
principio alfabético son los predictores mas importantes en el aprendizaje de la lectoescritura
(Pang, et al., 2006; Mufioz, 2002; Dehaene, 2015). Asimismo, también hay estudios que
revelan que la habilidad para decodificar y la fluidez lectora son también variables que
influyen de forma positiva en la comprension lectora (Mufioz y Schelstraete, 2008). De
acuerdo con la CSL, las habilidades del reconocimiento de las palabras son necesarias
(aunque no suficientes) para lograr el desarrollo de habilidades mas complejas v,
consecuentemente, la comprensién lectora.

Asimismo, aunque no hay muchos estudios sobre el impacto de las estrategias de la
ERE durante en el aprendizaje de la comprensién lectora durante la pandemia, lo cierto es
que, en general, “las practicas de los docentes se relacionan positivamente con el aprendizaje”
(TERCE, 2017, p. 113). La poblacion estudiantil, tiene mas probabilidades de alcanzar un
buen nivel de comprension lectora, cuando la atencion del docente combina la sistematicidad
y organizacion de clase, el uso de la pedagogia estructurada y la creacion de un clima de aula
favorable (TERCE, 2017). Lo anterior, aplica en cualquier contexto, en situaciones
socioecondémicas desfavorecidas o, incluso, en las distintas modalidades de ensefianza, como
la ERE. Aungue las familias no tienen una buena percepcion acerca de la educacion virtual
o0 en linea (Dong et al., 2020), durante la crisis sanitaria y ante el aislamiento, las distintas

estrategias de la modalidad de ERE utilizadas por los docentes suplieron, de alguna manera,
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las necesidades educativas. Para efectos de este estudio, se analizaran las variables de ERE
categorizadas de la siguiente manera: a) ERE mediado por plataformas virtuales y de
videoconferencias; b) ERE por mobile learning con énfasis en el WhatsApp; vy, ¢) ERE
mediado por material impreso y clases semipresenciales.

Por lo tanto, este marco conceptual se ha dividido en dos segmentos. Una primera
parte se enfoca en la lectura y, la segunda parte, en la modalidad de ERE. Sobre la lectura,
se presenta el marco general del modelo tedrico adoptado en este estudio: la CSL. En este
sentido, se explican de manera general las dos grandes habilidades planteadas en la CSL y
que, inciden en la lectura estratégica, como son la comprension general del lenguaje y el
reconocimiento de las palabras; sin embargo, debido a que el estudio toma las variables de
esta Ultima habilidad, se profundiza en la conciencia fonoldgica, el principio alfabético, la
decodificacion y la fluidez. Posteriormente, se define la modalidad de ERE y las principales
estrategias utilizadas de acuerdo con Means et al. (2014) y los hallazgos mostrados en
estudios realizados en tiempos de pandemia por Alas et al. (2020), Salgado (2021) y Paz et
al. (2021). A continuacion, el detalle de los apartados.

2.2.1. La concepcion simple de la lectura

Existen diversos modelos para explicar el funcionamiento de la comprension de
textos en el cerebro de las personas. La comprension lectora es la habilidad para reconstruir
de forma mental los signos linglisticos con sentido, presentes en los textos (Ouellette y
Beers, 2010). Este estudio enmarca la comprensién lectora en el modelo denominado
Concepcion Simple de la Lectura (CSL), desarrollado Gough y Tunmer (1986). La CSL es
un modelo que explica a la comprension lectora como una habilidad constituida por dos

procesos: el reconocimiento de las palabras y la comprension general del lenguaje (Zevallos

39



et al., 2017). A su vez, cada una de estas habilidades, esta constituida por otras de menor
complejidad, tal y como se observa en la Figura 1.
Figura 1

La cuerda de Scarborough (2001)

Comprensién general del lenguaje

Conocimiento previo
Vocabulario

Estructura del lenguaje

Razonamiento verbal

Lectura habil

Conocimiento literario

Principio alfabético

Fluidez

Nota. Tomado de Connecting early language and literacy to later reading (dis)abilities:
Evidence, theory, and practice (s.p.), por Scarborough, H. S., 2001, Brooklyn College of the
City University of New York and Haskins Laboratories.

La primer gran habilidad explicada en la CSL es la comprension general del lenguaje,
la cual no solo se refiere a las habilidades linguisticas del nivel oral, sino que, ademas, a los
procesos implicados en la interpretacion del lenguaje escrito (Tapia, 2016). La comprension
del lenguaje apoya en la construccién del significado del texto por medio del vocabulario,
conocimiento de las reglas morfoldgicas y sintacticas (Ferroni y Jaichenco, 2020). Estas
habilidades son cognitivamente superiores a las del reconocimiento de las palabras e incluyen
también el procesamiento sintactico y semantico. Son estos tipos de procesamientos los que
permiten la construccion de un marco linguistico para la interpretacion de unidades como las
oraciones Yy, posteriormente, los parrafos (Cuetos, 2010). Asimismo, los conocimientos

previos también juegan un papel importante en la comprension, ya que ofrecen al lector la
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capacidad de relacionar el contenido del texto con los esquemas conceptuales propios
(Colomer, 1991).

La segunda gran habilidad que explica a la comprension lectora es el reconocimiento
de las palabras. Este proceso comienza con acciones perceptivas desarrolladas por el 0jo,
pasa por la decodificacion de las palabras y termina con la integracion del mensaje (Cuetos,
2010). En cuanto al nivel perceptivo,

se sabe que cuando una persona lee un texto sus 0jos avanzan a pequefos
saltos, llamados movimientos saccadicos, que se alternan con periodos de
fijacién en que permanecen inmoviles. Los periodos de fijacion permiten al
lector percibir un trozo del material escrito y los movimientos saccadicos
lo trasladan al siguiente punto del texto con la finalidad de que quede
situado frente a la fovea, zona de maxima agudeza visual, y pueda continuar
asimilando la informacion. De esta manera el proceso que realiza una persona
durante la lectura consiste en fijarse en una pequefia zona del texto; a
continuacion, mediante un movimiento saccadico, pasaa la zona siguiente,
en donde permanece con sus ojos fi jos otro intervalo de tiempo; nuevo
movimiento saccadico y nueva fijacién, y asi sucesivamente mientras
continue leyendo. (Cuetos, 2010, p. 28)

Por otro lado, la decodificacion es la “habilidad para leer sin errores, con una
velocidad adecuada y entonacion” (Ripoll y Aguado, 2016, p. 39). En términos generales,
este proceso se refiere a la habilidad para reconocer las palabras escritas de forma rapida y
automatica. Como se explicara mas adelante, al inicio, los lectores suelen leer despacio, ya
que deben recordar las relaciones entre sonidos y letras para pronunciar; sin embargo, los

lectores expertos han superado esta etapa y tienen la capacidad de reconocer de manera
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automatica las palabras escritas. La decodificacion es una habilidad que incluye la
identificacion de las letras, la combinacion de los fonemas y el reconocimiento de las palabras
(Tapia, 2016).

En términos generales, y segun los componentes de la cuerda de Scarborough (2001),
la conciencia fonoldgica, el principio alfabético y la fluidez constituyen el reconocimiento
de las palabras. Asimismo, este componente constituye el primer factor que se analizara en
esta investigacion. Por esta razon, en los siguientes apartados, se abordaran estos tres
componentes.

2.2.2. Conciencia fonoldgica

La conciencia fonoldgica es la capacidad para reflexionar sobre los elementos fonicos
estructurales y los componentes formales del lenguaje oral, asi como su correcta
manipulacion (NUfiez y Santamarina, 2014). Por otro lado, la instruccién de la conciencia
fonoldgica consiste en ensefiar al aprendiz a dividir el lenguaje oral en fonemas o sonidos,
sin apoyo de los grafemas (Jiménez y O"Shanahan, 2008).

Poseer conciencia fonologica es el hecho de tomar conciencia de que la lengua
hablada estd compuesta por sonidos elementales, los fonemas (Dehaene, 2015). Por ejemplo,
saber que la palabra mesa esta compuesta por los sonidos /m/, /e/, sl y /al, es parte de la
habilidad fonoldgica. En términos especificos, esta capacidad comprende habilidades como
el conocimiento de que las palabras estan constituidas por silabas y, a la vez, por unidades
mas pequefias como los fonemas.

El conocimiento de que las palabras estan constituidas por nucleos fénicos es la
conciencia silabica (Treiman, 2000). Los individuos que tienen esta capacidad suelen
reconocer que una palabra tiene fragmentos silabicos (Mufioz, 2002). Algunos autores

coinciden en que esta es una de las habilidades mas faciles y que, incluso, las personas
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analfabetas suelen tenerla. Los individuos con esta habilidad suelen reconocer el nimero de
silabas que posee una palabra y, también, segmentarlas. Por ejemplo, pueden reconocer que
palabra gato tiene dos silabas: /ga/- /to/. La aparicion de la conciencia fonoldgica es una de
las etapas clave en el camino de la lectura; la investigacion muestra que puede acelerarse su
adquisicion si se realizan juegos lingtisticos desde edades tempranas (Dehaene, 2015).

Asimismo, Treiman (2000) reconoce que poseer conciencia fonoldgica también
comprende la habilidad de identificar y descomponer las silabas en unidades mas pequefas.
Estas unidades pueden ser “una consonante o agrupaciéon consondntica inicial, la rima,
constituida por un grupo vocalico y la coda, formada por la consonante o consonantes que
siguen a la vocal, aungue no tiene que existir necesariamente una coda en cada silaba”
(Shuele y Boudreau, 2008, p. 9). Reconocer el sonido inicial de una palabra, o identificar las
palabras que suenan igual al inicio o al final (rima) son sefiales de poseer la conciencia
intrasilabica. Generalmente, la infancia en edad escolar puede identificar muy facilmente que
sapo y sol comienzan con el mismo sonido: /s/. También, puede identificar que botdn y
carreton son palabras que riman, es decir, que terminan igual.

Una habilidad un poco méas compleja que las anteriores, es la de reconocer que las
palabras estan compuestas por fonemas. Esta capacidad se llama conciencia fonémicay es el
conocimiento de los segmentos de una palabra y manejo de los fonos que la componen
(Mufoz, 2002). Los fonemas son las unidades mas pequefias de analisis de una lengua,
carente de significados. Por ejemplo, en la palabra mano, los fonemas son /m/, /al, In/, /ol.
Aungue los fonemas son carentes de significado, determinan el significado de las palabras.
Por ejemplo, si a la palabra mano se le cambia el fonema /n/ por el fonema /I/, resulta una

palabra totalmente distinta: malo. Es importante resaltar que las investigaciones muestran
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que la capacidad para distinguir los fonemas dentro de una palabra, requieren ensefianza
explicita y sistematica, a diferencia de la conciencia silabica e intrasilabica (Zamero, 2017).

Por ejemplo, un estudiante que no ha recibido instruccion explicita en conciencia
fonologica muy dificilmente podra aislar los fonemas de la palabra mono; sin embargo, es
muy probable que identifique su sonido inicial. Asimismo, segin Mufioz (2002) tareas como
agregar sonidos a una palabra dada (ala- pala) o quitar sonidos (caro-aro) son actividades que
las personas analfabetas hacen muy dificilmente.

La evidencia muestra que, en las lenguas alfabéticas como el espafiol, la conciencia
fonoldgica se relaciona con las habilidades de comprension lectora en los primeros y ultimos
afios de ensefianza (Pang et al., 2006). Asimismo, las investigaciones también dicen que,
cuando la nifiez posee conciencia fonologica, el aprendizaje del cédigo alfabético se vuelve
mas facil. Otros estudios (Mufioz y Sheltstraete, 2002), también muestran que el desempefio
en conciencia fonoldgica durante los primeros afios de ensefianza se correlaciona con el éxito
del aprendizaje de la lectura. En general, se puede afirmar que, si la poblacién en edad escolar
desarrolla la conciencia fonoldgica, aprendera a leer mas rapido y mejor; sin embargo, esto
no es concluyente. En 2004, Castles y Coltheart descartaron el vinculo que existe entre la
conciencia fonoldgica y la adquisicion de la lectura (como se cita en Dehaene, 2014). A pesar
de esto, existe un consenso generalizado, de que, en todo proceso de alfabetizacion inicial,
es recomendable instruir en conciencia fonoldgica.

2.2.3. Principio alfabético

La lectura comienza con el proceso de identificar las letras; para realizar esto, quien
lee debe identificar las relaciones entre las formas gréficas y sonidos (Mufioz y Schelstraete,
2008). El principio alfabético es el conocimiento sobre la relacion entre las letras o grafemas

y los fonemas (Zamero, 2017). Este conocimiento, se suele desarrollar a través de la
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instruccion de las reglas de conversion entre grafemas y fonemas, que consiste en ensefiar las
correspondencias entre letras y sonidos de manera sistematica (Jiménez y O Shanahan,
2008).

La poblacién educativa que recibe instruccion en lectoescritura inicial y que tiene el
conocimiento del principio alfabético, es capaz de conocer la relacion sistematica entre los
22 sonidos de la variedad del espafiol de Honduras y su representacion gréafica; la cual se
hace a traves de 27 letras. Para conocer estas relaciones, las personas deben poseer conciencia
fonémica, es decir, “conocimiento de que las letras del alfabeto corresponden a unidades
individuales de sonido” (Pang et al., 2006, p. 11).

Asimismo, la poblacion estudiantil en etapa inicial debe comprender que las palabras
estan constituidas por letras. En la escuela, se debe ensefiar que estas letras no son muchas y
que, sus combinaciones en orden de izquierda a derecha constituyen las palabras (Dehaene,
2015). Para lograr esto, se deben presentar de forma explicita, sistematica y temprana las
relaciones entre los sonidos y las letras (Alegria y Carrillo, 2005). En general, se recomienda
ensefar primero las letras de mayor frecuencia y las de menor dificultad como las vocales,
pues son de mucho uso y su sonido solo se representa graficamente de una manera. Esto es
importante porque muchos estudios han demostrado que, en las lenguas alfabéticas como el
espafol, tener conciencia de que existe una relacién predecible entre los sonidos y las letras,
tiene correlaciones positivas con la lectura en los primeros grados (Pang et al., 2006).
Asimismo, la lectura exige un considerable refinamiento de la precision del sistema visual
que, posteriormente, ayuda a los procesos de decodificacion de las palabras.

Si se aprenden las reglas de correspondencia entre fonemas y grafemas, una a una, se
podra leer palabras nuevas de manera autdbnoma y automatica (Dehaene, 2015). Un estudio

realizado por Mufioz en centros de Educacion Bésica, en 2002, refuerza estas investigaciones.
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La investigadora comprobd que el refuerzo en el conocimiento de las relaciones entre sonidos
y letras hacen que la lectura se vuelva mas estable. Es importante, entonces, que se logre la
decodificacion de manera automatica, ya que los lectores expertos utilizan poco o nada de
sus habilidades intelectuales en el reconocimiento de las letras (NUfiez y Santamarina, 2014)
y mucha mas carga cognitiva en el uso de las estrategias de comprension lectora. Esta
automatizacion se logra mas facilmente si se ensefian y se aprenden las reglas de conversién
entre fonemas y grafemas. Asimismo, se ha demostrado en estudios con adultos iletrados,
que su rendimiento en lectura, “estd mas afectado por el tipo de tarea y tipo de estructura
silabica en comparacion a nifos que habian adquirido el cédigo alfabético” (Jiménez y
O”Shanahan, 2008, p. 4). También, existe un consenso generalizado, de que la lectura de las
palabras a través del reconocimiento grafémico, tienen que ser desarrollara para lograr
lectores competentes (Jiménez y O"Shanahan, 2008). Si bien el aprendizaje del principio
alfabético requiere un esfuerzo mayor al principio, la evidencia dice que, a largo plazo, los
resultados son mas positivos (Dehaene, 2015).
2.2.4. Decodificacion y fluidez lectora

La decodificacidn es una actividad o accion mecanica necesaria para la comprension
lectora, pero no suficiente. Para comprender un texto no basta con el reconocimiento de las
relaciones entre sonidos y letras y, ni siquiera, con el reconocimiento automatico de las
palabras. Si bien, mas delante se tratard el tema de la comprension lectora, es propicio
adelantar que, ademas de decodificar, comprender un texto implica “conocer el significado
de las palabras, de las oraciones y la interpretacion de las ideas e intenciones que transmite
el texto” (Garcia, 1993, p. 88).

En términos generales, decodificar es el proceso de reconocimiento de las palabras

escritas. Para Gomez y Nufiez (2007), esta actividad consiste en la identificacion de las letras
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y en su conversion en fonemas. La decodificacion es, basicamente, una actividad perceptivo
visual que, con el paso del tiempo, se vuelve un procedimiento automatizado, de tal forma
que se logra la lectura con fluidez. Durante esta actividad visual, el lector decodifica la
secuencia de las letras escritas que presentan determinadas caracteristicas graficas como lo
son los trazos rectos (verticales u horizontales), los curvos, circulares o inclinados (Garcia,
1993).

Sin embargo, no todas las personas decodifican de la misma manera. Diversos
estudios muestran que existe una diferencia marcada entre la forma en que decodifican
lectores iniciales y avanzados. Por ejemplo, en un lector principiante la decodificacidn no es
automatizada; por lo contrario, lo hace de manera pausada, lenta y en serie: palabra a palabra,
silaba a silaba o incluso letra a letra (Dehaene, 2015). En un lector avanzado o experto, sucede
algo diferente: el ojo avanza de manera veloz, salta pequefias palabras (como las
conjunciones o preposiciones que se decodifican de manera automatica) y se orienta en el
centro de las palabras importantes (Dehaene, 2015).

Sin embargo, incluso los lectores avanzados no siempre decodifican de esta manera,
estudios experimentales muestran excepciones. Por ejemplo, las palabras frecuentes se logran
decodificar mas de prisa, y las palabras menos frecuentes, de longitud extensa o de estructura
ortografica dificil (palabras con letras que contienen mas de un sonido), se decodifican de
manera pausada (Alegria y Carrillo, 2005). Lo anterior, puede explicarse gracias a las teorias
de las rutas de decodificacion. La primera ruta, es conocida como la fonolégicay, la segunda,
como la ruta visual.

La ruta fonoldgica consiste en el reconocimiento de las 27 letras del idioma espafiol,
configuradas de izquierda a derecha, en una palabra; basicamente, es un reconocimiento de

letra a letra (Garcia, 1993). Es una forma de decodificacion comun en los lectores iniciales

47



y, debido a que este tipo de lectores tienen muy poca préactica, lo hacen generalmente, de
manera consciente. Otros autores lo reconocen como ensamblaje fonoldgico, ya que el lector
lo hace convirtiendo los grafemas, silabas y palabras, a la forma fonoldgica correspondiente
(Alegria 'y Carrillo, 2005). En el modelo jerarquico ascendente de la lectura, este proceso es
conocido como “bottom up”, pues el lector comienza con la decodificacion de las letras,
continuando con las palabras y finalizando con las frases y textos (Solé, 2009). Un buen
ejemplo de esta actividad es cuando, en primer grado, se lee silaba por silaba o de manera
“silabeada” y, progresivamente, se va logrando el reconocimiento de las palabras a golpe de
vista. Asimismo, en esta etapa, el nivel de comprension lectora es muy baja, ya que el lector
se concentra en el reconocimiento de las letras, actividad que aln no es automatica.

Por otro lado, la ruta visual es una actividad de procesamiento Iéxico. Esto significa
que, en muchos casos, los lectores avanzados son capaces de reconocer una palabra en su
totalidad, a partir de sus caracteristicas ortograficas globales (Garcia, 1993). Otros autores
(Alegria y Carrillo, 2005) reconocen a esta estrategia como el procesamiento Iéxico
ortografico. Este tipo de decodificacién se produce cuando la palabra que se lee forma parte
de las muchas que se tienen memorizadas. En el modelo jerarquico descendente de la lectura,
esta ruta es conocida como “top down”, ya que, como se dijo antes, el lector no reconoce
letra por letra, sino que hace uso de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones
sobre la estructura de la palabra y, por tanto, leerla mas de prisa (Solé, 2009). A diferencia
de los procesamientos fonoldgicos, este tipo de decodificacidn es totalmente automatizada;
es decir, la voluntad del lector no desempefia ningln papel en este proceso. Sin embargo,
también es importante aclarar que estas rutas de decodificacion coexisten de manera
simultanea. Como se dijo antes, incluso los lectores avanzados, acceden a la ruta fonologica

0 de ensamblaje cuando una palabra no forma parte del repertorio en su memoria.
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Al lograr la automaticidad en el reconocimiento de las palabras, se alcanza la fluidez
lectora, la cual se define como la habilidad para leer con rapidez, prosodia y entonacion los
textos escritos. Para Garcia (1993, p. 89) leer con fluidez significa “hacer procesamiento
l1éxico de las palabras a través de la ruta visual”; es decir, decodificar las palabras a través del
reconocimiento automatico; habilidad también asociada con la velocidad de denominacion.
Para alcanzar la fluidez, es necesario fortalecer los sonidos de las letras, asi como su
identificacion y manipulacion (Cotto, 2011). La fluidez es un prerrequisito para lograr la
comprension lectora, por lo que también es se debe ensefiar explicitamente. Esta habilidad es
una variable necesaria para lograr la comprension lectora, pero no suficiente, ya que,
adicionalmente, también se deben ensefiar destrezas de lenguaje y de pensamiento.

Esta claro que la manera en que se aprende a decodificar es, en la mayoria de los
casos, a traves de la ensefianza explicita, sistematica y temprana del principio alfabético. Este
tipo de ensefianza, generalmente se hace a través de un método fonético. Esta metodologia
considera que el conocimiento de las relaciones entre sonidos y letras permitird al lector
decodificar cualquier palabra; contrario con lo que sucede con los métodos globales, que
apelan a la memorizacion de las palabras completas. Es importante resaltar que el aprendizaje
de la decodificacion es una etapa importante en el aprendizaje de la lectura; un nifio que no
logra automatizar esta habilidad, probablemente, tendra dificultades para comprender un
texto escrito (Mufioz y Schelstraete, 2008). Sin embargo, existen algunas inconsistencias en
los estudios sobre decodificaciéon; por ejemplo, hay estudios que muestran pobres
decodificadores, pero que tienen un buen nivel de comprensién lectora (Mufioz y
Schelstraete, 2008); mostrando de esta manera, a la decodificacién como una condicién

necesaria, pero no suficiente.
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2.2.5. Comprension lectora

Leer comprensivamente significa entender el significado de las palabras y las
oraciones. En términos estrictos, la definicion anterior retoma los aspectos mas importantes
del texto, como los estructurales, léxico gramaticales y sintacticos. Y si, en efecto,
basicamente leer es esto. Sin embargo, en términos amplios, la lectura implica una actividad
que va mas alla del texto. Para Solé (2009) la lectura es un proceso de interaccion entre el
que lee y el texto y, mediante el cual, el lector intenta satisfacer alguna necesidad
(entretenerse, saber algo, reirse, etc.). Si bien, leer implica la decodificacion de signos
impresos; esta compleja actividad cognitiva, incluye obligatoriamente la construccion de un
modelo mental que tiene coherencia con el sentido del texto leido (Mufioz y Schelstraete,
2008).

Desde la mirada de los especialistas, existe el consenso generalizado de que la lectura
es el resultado de dos tipos de actividades cognitivas (Jiménez y O"Shanahan, 2008). En
primer lugar, las actividades que nos permiten reconocer y acceder a las palabras. Para logar
esto, se debe tener conocimiento de las relaciones entre sonidos y letras; es decir, se debe
poseer el conocimiento del principio alfabético. En segundo lugar, se deben tener las acciones
mentales que intervienen en los procesos de comprension lectora.

Las acciones mentales que el alumno debe poner en practica para comprender a un
texto escrito, solo se aprenden a través de la ensefianza explicita y directa de las estrategias.
Este tipo de accion didactica constituye el intento mas reciente de resolver los problemas
relacionados con la falta de comprension lectora (Mateos, 1991). Durante esta ensefianza
explicita, es necesario ensefiar las estrategias de comprension lectora, ya que permiten hacer

lectores autbnomos, capaces de comprender casi cualquier texto de muy distinto tipo (Solé,
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2009). En general, saber leer comprensivamente, es saber usar las estrategias de comprension
lectora, casi de manera inconsciente.

El aprendizaje de la comprension lectora reclama el desarrollo de habilidades muy
especificas (dominio de la conciencia fonoldgica, conocimiento del principio alfabéticos,
conocimientos de las reglas de decodifican, entre otras) (Jiménez y O"Shanahan, 2008).
Concebir a la habilidad lectora como un producto, €s un error, ya que requiere prerrequisitos
gue se van consolidando poco a poco. Por ejemplo, saber decodificar las letras del espafiol
requiere, previamente, tener conocimiento del principio alfabético. Asimismo, hay estudios
gue respaldan este conocimiento de manera mas facil e intuitiva, si se tiene desarrollada la
conciencia fonologica.

Para terminar este apartado, vale hacer notar que la comprensién lectora debera ser
entendida como una habilidad cognitiva influenciada por otras habilidades mas mecanicas,
como la conciencia fonologica, el conocimiento del principio alfabético y la fluidez.
Asimismo, y de acuerdo con Solé (2009), el dominio de esta habilidad requiere del
conocimiento de las estrategias de lectura que, entre otras, comprende contestar preguntas
literales, inferenciales y criticas. En el siguiente apartado, se definira otro factor determinante
en el sistema educativo durante la pandemia: las estrategias de ensefianza utilizada en la ERE.
2.2.6. La Educacion Remota en Emergencia (ERE)

A lo largo de la seccidn anterior, se presentaron los diferentes factores que influyen
en el aprendizaje de la comprensidn lectora. Se presentaron los componentes de la habilidad
de reconocimiento de las palabras segun la CSL, los cuales, de acuerdo con los autores
revisados son: conciencia fonoldgica, conocimiento del principio alfabético y fluidez.
Asimismo, se contempld el marco general de la fluidez: la decodificacion, habilidad que

también han mostrado correlacion positiva en la comprension lectora (Sélles, et al., 2012;
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Cotto, 2013; Defior y Serrano; 2014; Nufiez y Santamarina, 2014). A continuacion, se

presentaran la definicion de algunas estrategias utilizadas en la ERE.

La Educacion Remota en Emergencia (ERE) es un término que ha surgido para
diferenciar la ensefianza en linea constituida desde mucho antes de la pandemia.
Especificamente, la ERE se define como un ajuste repentino y de corta duracion de la forma
de ensefianza, debido a una situacion de crisis (Hodges et al. 2020). Este cambio en la
modalidad de ensefianza ha exigido que Honduras y el resto de los paises de Latinoamérica
realicen ajustes a las metodologias de ensefianza. Por ejemplo, en Honduras, se desarrollaron
ajustes y priorizaciones curriculares, ademas de que se hizo la contextualizacion necesaria
para que los contenidos se adaptaran a la situacion de emergencia (CEPAL y UNESCO,
2020).

Aunque no existe una sistematizacion de las estrategias utilizadas por los docentes
para la ERE en Honduras, si existen investigaciones que describen algunas préacticas. Las
estrategias enumeradas a continuacion, son la combinacion del disefio instruccional
desarrolladas por Means et al. (2014) y los hallazgos mostrados en estudios realizados en
tiempos de pandemia por Alas et al. (2020), Salgado (2021) y Paz et al. (2021). En resumen,
estas estrategias son:

a) ERE mediado por plataformas virtuales y de videoconferencias, replicando la jornada
escolar presencial. Se refiere a la enseflanza de contenidos, habilidades, destrezas y
actitudes utilizando aplicaciones de videoconferencia que permiten la interaccién
sincronica, cara a cara. En algunos casos, esta estrategia de ensefianza se utiliz6 para
sustituir las clases presenciales a tal punto que la poblacién estudiantil se conectaba en
practicamente un horario escolar normal (entre 4 y 5 horas diarias). Sin embargo, vale

resaltar que esta estrategia fue la menos utilizada por los docentes; de acuerdo con Alas,
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b)

et al. (2020), solo el 14. 6% declararon utilizar aplicaciones como Zoom, Skype o
Hangouts. Esto, probablemente, por varias razones: en primer lugar, estas aplicaciones
exigen una alta cantidad de datos; en segundo lugar, requieren de equipo tecnoldgico de
mediana o alta gama y, en tercer lugar, requieren de tiempo sincrénico de conexion, algo
dificultoso para las familias que poseen muchos hijos.

ERE por mobile learning con énfasis en el WhatsApp como una herramienta de
mediacion y apoyo en la ensefianza. Esta estrategia “se da a través de aplicaciones,
interacciones sociales, juegos y hub educacionales que les permiten a los estudiantes
acceder a los materiales asignados desde cualquier lugar y a cualquier hora” (Garcia,
2019). A diferencia de la estrategia anterior, esta se caracterizo principalmente por ser
asincronica, por lo que la poblacién estudiantil no tuvo la oportunidad de establecer una
comunicacion directa con los docentes o el resto de los compafieros. Asimismo,
aprovecho los materiales educativos de la camparia “Te Queremos Estudiando en Casa”
impulsada por la Secretaria de Educacién y combinar material impreso. Es importante
recalcar que fue una de las estrategias mas utilizadas por los docentes, aproximadamente,
por un 74.8% de los docentes (Alas, et al. 2020). Sin embargo, tuvo varias desventajas:
la retroalimentacion por parte del docente era tardia e ineficaz; no permitia videollamadas
con mas de ocho participantes; era muy incomodo descargar documentos y visualizarlos;
ademas de que, en general, los teléfonos mdviles son poco adecuados para desarrollar
actividades pedagogicas (Paz, et al., 2021), ya que fueron disefiados para entretenimiento.
ERE mediado por material impreso y clases semipresenciales. Esta estrategia se
implemento, principalmente, en centros educativos rurales, ya que el COVID-19 afectd
estas zonas de manera posterior. La poblacion docente aprovechd los materiales

didacticos impresos, las clases presenciales en grupos pequefios y los materiales de la
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campana “Te Queremos Estudiando en Casa”. Fue la estrategia que menos se utilizo, ya

que, inicialmente, la poblacion docente no tenia vacunas y existia un miedo generalizado.

Estas estrategias de ERE utilizadas por la poblacion docente tienen que ver con tres
aspectos: “condiciones geograficas de las instituciones educativas, aspecto socioeconoémico
de los estudiantes y sus familias, y nivel de aislamiento” (Gomez y Escobar, 2021, p. 157).
Las condiciones geograficas son altamente influyentes en el uso del internet en Honduras, ya
que el territorio es altamente montafioso a tal punto que interfiere en las distintas redes
ofrecidas por las compafiias de internet; en consecuencia, las zonas urbanas tienen mas
conexion a internet que las zonas rurales. Por otro lado, el factor socioeconémico también
influye en el uso de estos recursos tecnoldgicos, ya que el acceso de estos depende del pago
de una factura de internet o la adquisicién del equipo correspondiente.

Las estrategias de ERE planteadas en este apartado constituyen el segundo factor que sera
sometido a andlisis en este estudio. Se parte del hecho de que la muestra de docentes
seleccionada utiliz6 algunas de las estrategias de ERE mencionadas. Asi pues, se determinara
cual de estas estrategias de ERE ha sido mas efectiva para mejorar los niveles de logro en

comprension lectora durante la pandemia.
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CAPITULO I11: MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se presenta el desarrollo metodoldgico de esta investigacion. En
primer lugar, se presenta el alcance del estudio, los objetivos del proyecto y las hipdtesis
correlacionales. En segundo lugar, se muestran los apartados de las actividades propias de la
investigacion, como los participantes y el escenario. En tercer lugar, se explican los aspectos
metodoldgicos: descripcion de la prueba EGRA y de la encuesta que se utilizara con la
poblacion docente, el procedimiento de levantamiento de informacion, el disefio del método,
la descripcion del proceso de andlisis y, finalmente, las consideraciones éticas.

3.1. Alcances del estudio

Este estudio, titulado “Factores asociados el desarrollo de la comprension lectora en
la nifiez de segundo grado durante la pandemia por COVID-19, Tegucigalpa, Honduras,
20227, tiene como proposito identificar las variables que mas influyeron en el aprendizaje de
la lectoescritura y la comprension lectora en la poblacion infantil que participé en el estudio.
Para identificar mejor estas variables, se han clasificado en dos factores: el primero, se refiere
a los componentes del reconocimiento de las palabras de la CSL y; el segundo, a las
estrategias utilizadas por la poblacion docente en la modalidad de ERE.

A través de esta investigacion, se espera aportar informacién acerca de los factores
que mas influyen en el aprendizaje de la lectoescritura en tiempos de pandemia. En Honduras
y la region esto es importante porque hay pocos estudios contextualizados en los Gltimos
afios, y ninguna investigacion sobre este tema realizado durante o después de la pandemia.
De esta manera, se espera aportar informacion sobre las habilidades que mas se deben de
ensefar durante la ERE, al mismo tiempo que se identificaran las estrategias de esta

modalidad que méas pueden favorecer el aprendizaje de la comprension lectora.
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Esta investigacion se puede replicar en otros contextos del pais o de la regién. Por
ejemplo, es perfectamente replicable en centros educativos rurales o de Educacion
Intercultural Bilingle (EIB), ya que, por un lado, se podrian identificar diferentes estrategias
de la modalidad de ERE que pueden funcionar mejor en la educacion rural, ante diversas
situaciones (migracion, pandemias, violencia, etc.) y, por otro lado, las habilidades que mas
deben de ensefiarse tanto en la instruccion de la lengua nativa como la segunda lengua.

Sin embargo, vale aclarar que los resultados de este estudio no se pueden generalizar
por dos razones. En primer lugar, la muestra no es representativa, al respecto Otzen y
Manterola (2017) sostienen que una muestra de este tipo se caracteriza por ser seleccionada
al azar, es decir, “los sujetos de la poblacion blanco y accesible tienen la misma posibilidad
de ser seleccionados en esta muestra” (p. 227). En esta investigacion, la muestra se
seleccionara siguiendo criterios; ya que se necesita que los centros educativos cumplan con
ciertas caracteristicas importantes para recoger informacion de las variables. En segundo
lugar, esta investigacion no se puede generalizar porque la muestra no representa
numéricamente a la poblacion (Otzen y Manterola, 2017). Dicho esto, los resultados de la
investigacion solo representan el caso de los tres centros educativos seleccionados.

3.2. Objetivos de la investigacion

El objetivo general de este estudio es el siguiente:

e Analizar los factores asociados al desarrollo de la comprension lectora de la nifiez

de segundo grado durante la pandemia por COVID-19, en Tegucigalpa,

Honduras, 2022.
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Los objetivos especificos se describen a continuacion:

e Medir el desempefio de los componentes del reconocimiento de las palabras
asociados al desarrollo de la comprension lectora en la nifiez de segundo grado,
en tres centros educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras, durante el 2022.

e Identificar el indice de correlacion entre los componentes del reconocimiento de
las palabras asociados al desarrollo de la comprensién lectora en la nifiez de
segundo grado, en tres centros educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras,
durante el 2022.

e Determinar la influencia de la modalidad de ensefianza remota en emergencia en
el desempefio de la comprensién lectora de la nifiez de segundo grado, en tres
centros educativos oficiales de Tegucigalpa, Honduras, durante el 2022.

3.3. Hipdtesis de la investigacion

Las hipdtesis de este estudio son las siguientes:

e Existe unarelacion significativa y moderada entre el desempefio en conciencia
fonoldgica y la comprension lectora de la poblacion infantil de segundo grado
que aprendio a leer y escribir en ERE.

e Existe una relacion significativa y moderada entre el desempefio en el
conocimiento del principio alfabético y la comprension lectora de la poblacién
estudiantil de segundo grado que aprendié a leer y escribir en ERE.

e Existe una relacién significativa y moderada entre la velocidad para
decodificar palabras y la comprension lectora de la poblacion estudiantil de

segundo grado que aprendio a leer y escribir en ERE.
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e Existe una diferencia significativa en la comprension lectora, seguin la
estrategia de ERE utilizada por la poblacion docente.
3.4. Participantes
La muestra de participantes son tres centros educativos oficiales, urbanos de
Tegucigalpa, Francisco Morazan. La seleccion de estos centros educativos se ha realizado de
forma intencionada o razonada, la cual consiste en “escoger, intencionalmente y no al azar,
algunas categorias que el investigador considera tipicas o representativas del fendmeno a
estudiar” (Egg, 1987, p. 184). Esta muestra se seleccionard de manera intencionada porque
se quiere asegurar que los centros educativos posean ciertas caracteristicas importantes para
recoger informacion de las variables. Estas caracteristicas o criterios se determinaron a traves
de una revision de la literatura, ya que, para este tipo de muestreo es importante conocer la
composicion de la poblaciéon y el problema de estudio (Rodriguez, 1996). Una vez
seleccionados los centros educativos, se evaluara al estudiantado de todas las secciones
existentes. Vale resaltar que este tipo de muestreo no es representativo, por lo que los
resultados no se pueden generalizar.
Para la seleccién de la muestra de estudiantes, se establecieron los siguientes criterios:
e Pertenecer a centros educativos oficiales y urbanos.
e Estar matriculados en segundo grado de Educacion Basica.
e Haber cursado el primer grado en 2021.
e Haber sido atendidos bajo alguna estrategia de ensefianza en ERE.
e Poseer entre siete y nueve anos.
Por otro lado, la muestra de docentes debe cumplir con los siguientes criterios:

e Trabajar en tiempo completo.
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e Haber sido el docente de los estudiantes en primer grado, afio 2021.
e Atender a los estudiantes en segundo grado, afio 2022.
e Haber atendido a los estudiantes a través de alguna estrategia de ERE, en
2021.
3.5. Escenario
Como se ha dicho antes, los centros educativos seleccionados son oficiales y urbanos.
Estas escuelas se caracterizan por ser accesibles geograficamente, tener aulas con un alto
numero de estudiantes y acceso a la mayoria de los servicios basicos como agua y energia
eléctrica. Asimismo, estos centros educativos urbanos fueron muy afectados durante la
pandemia, ya que el 90% de los casos reportados en 2020 por COVID 19 provenian de esta
zona, lo que provoco la ausencia de la mayoria de las clases presenciales o semipresenciales
(Organizacion de las Naciones Unidas, 2020). Sin embargo, a pesar de no contemplar las
modalidades mencionadas, si tuvieron mas oportunidad de conectividad, ya que la poblacion
de la zona urbana es la que posee mas acceso a internet y herramientas tecnoldgicas (Alas et
al., 2020). Estas caracteristicas hacen que cumplan con los siguientes criterios de seleccion:
e Ser urbanos y oficiales.
e Ofrecer el primer ciclo de Educacion Basica.
e Haber implementado diferentes estrategias en la modalidad de ERE.
3.6. Instrumentos de recoleccion de informacion
Para medir los componentes asociados al reconocimiento de las palabras, se utilizara la
prueba Early Grade Reading Assesment, EGRA por sus siglas en inglés. Este instrumento
fue producido por Research Triangle Institute (RTI) y tiene como propdsito “evaluar los

distintos procesos lectores relacionados con el conocimiento de los sonidos de las letras, la
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conciencia fonoldgica, la lectura de palabras y pseudopalabras, la comprension oral, la
comprension lectora y el dictado” (Artiles y Jiménez, 2011, p. 15). La fiabilidad de esta
prueba se calculd a través del coeficiente de Alpha de Cronbach, el cual es igual a 0.9462. A
continuacion, una breve descripcion de cada uno de los apartados que contiene la prueba
EGRA:

a) Conocimiento del nombre de las letras: en esta seccion de la prueba, los nifios deben
decir el nombre de todas las letras que se muestran en un minuto. La habilidad se
mide a través del conteo del nimero de las letras correctamente identificadas en un
minuto.

b) Conocimiento del sonido de las letras: en esta parte de la prueba, el aplicador muestra
una serie de letras para que la poblacion evaluada diga su sonido, no su nombre. La
habilidad se mide a través del conteo de sonidos correctamente identificas por un nifio
0 nifia, en el lapso de un minuto.

c) Conciencia fonoldgica: en esta seccion el aplicar pronuncia en voz alta diez palabras.
Cada palabra la pronuncia dos veces. Se espera que el evaluado reconozca solo el
sonido inicial de cada palabra. No hay un tiempo especifico para esta parte de la
evaluacion. La habilidad se mide a través del porcentaje de sonidos correctos
identificados por el evaluado.

d) Lectura de palabras simples: en este componente de la prueba se pretende evaluar la
capacidad de los nifios para decodificar. Para valorar esta habilidad, la prueba
presenta una lista de 60 palabras que el evaluado debe leer la mayor cantidad que
pueda. Esta habilidad se mide a través del conteo de palabras leidas correctamente en

un minuto.
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e) Lectura de pseudopalabras: al igual que el componente anterior, esta parte de la

f)

prueba también evalla la habilidad de decodificacion. Sin embargo, para evitar que
el nifio reconozca de manera visual la lista de palabras, acd se presentan
pseudopalabras o palabras sin sentido, las cuales obligan al evaluado a decodificar
por una ruta fonologica. Esta habilidad se mide a través del conteo de pseudopalabras
leidas correctamente durante un minuto.

Lectura y comprension de un parrafo: esta parte de la prueba mide dos habilidades:
la rapidez con la que se leen las palabras dentro de un texto y la comprension. Para
evaluar la rapidez, el evaluador presenta un texto y da un minuto para que el evaluado
lea la mayor cantidad de palabras que pueda. Asimismo, el evaluador debe marcar las
palabras que se decodificaron de manera incorrecta y anotar la cantidad. Debido al
tipo de estudio, solo se evaluara el apartado de comprension lectora, en donde se
hacen preguntas literales relacionadas con el texto y se da, alrededor de 15 segundos,
para que el evaluado las conteste. Esta habilidad se mide a través del porcentaje de

respuestas correctas a las preguntas literales realizadas.

Para medir los factores de la ERE, se utiliz6 una encuesta con preguntas cerradas, la cual

se tuvo que construir para efectos de esta investigacion, ya que no se encontrd un instrumento
gue midiera las variables identificadas. Para probar las propiedades psicométricas del
instrumento se realizaron tres procedimientos: una validacion de contenido por medio de
juicio de expertos, un analisis de la fiabilidad por medio del calculo del Alpha de Cronbach

y, finalmente, un anélisis factorial.

La validacion de contenido por medio de juicio de expertos fue realizada por un total de

siete profesionales de las areas de Linglistica Espafiola y Ciencias de la Educacion. Los

expertos revisaron el instrumento y valoraron los items por medio de la siguiente escala:
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esencial, util e innecesario. A partir de las calificaciones realizadas por los especialistas, se
calcul6 el indice de Validez de Contenido (IVC) de Lawshe, el cual fue igual a 1. EI IVC
oscila entre +1 y -1, con 7 expertos 0 menos, se requiere un indice superior a .99, los
resultados positivos indican una mejor validez y los items con una bajo IVC son eliminados.
En este caso, el instrumento paso la primera prueba: como se explicd, el IVC global fue igual
a 1, mientras que ningun item obtuvo una puntacion de Inferior.

Después de la validacion de contenido por medio de juicio de expertos, se realizé un
pilotaje con 107 docentes para valorar la confiabilidad como consistencia interna, la cual se
define como “el grado en que los items, puntos 0 reactivos que hacen parte de una escala se
correlaciones entre ellos, es decir, la magnitud en que miden el mismo constructo” (Campo
y Oviedo, 2008, p. 232). En general, el propdsito del pilotaje fue comprobar de forma
estadistica si los items revisados por los expertos miden el constructo que se desea medir.
Dado que la encuesta esta compuesta por 11 items, la muestra debe ser igual a 5 personas por
cada item; por lo tanto, se aplicé a 107 personas.

Al realizar el analisis estadistico por medio de SPSS, se encontr6 que el Alpha de
Cronbach de los 11 items piloteados con 107 docentes, es igual a .762. El valor minimo del
Alpha de Cronbach es 0,70, por lo que se puede afirmar que la consistencia interna de la
encuesta es aceptable. Los items que se sometieron a analisis de consistencia interna se
muestran en la Tabla 1 y, de acuerdo con la teoria revisada (Means et al., 2014; Salgado,
2021; Paz et al., 2021), se agruparon en tres factores tedricos: a) ERE mediada por
plataformas virtuales y de videoconferencias; b) ERE mediada por teléfono mévil con énfasis

en el uso de mensajeria instantanea; y, ¢) ERE mediada por clases semipresenciales.
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Tabla 1

Preguntas realizadas para identificar la frecuencia del uso de las estrategias de ERE

Factor tedrico

Indicador o item

ERE mediada por plataformas virtuales

y de videoconferencias

¢Brindé atencion educativa a traves de plataformas
virtuales y de videoconferencia, replicando la

jornada escolar presencial?

¢Utilizé plataformas para realizar llamadas en
videoconferencias (Google Meet, Zoom, Teams,

etc.)?

¢Utiliz6 plataformas de aprendizaje LMS (Google
Clasrroom, Moodle, Canva, etc.) para desarrollar sus

clases?

ERE mediada por teléfono movil con

énfasis en el uso de

instantanea

mensajeria

¢Brindd atencion educativa a través de aplicaciones
de mensajeria instantanea como WhatsApp o

Telegram?

¢Envio, por medio de WhatsApp, Telegram o
aplicaciones de mensajeria instantanea, videos,
imagenes o audios producidos por usted o la

Secretaria de Educacion?

¢Envid tareas y asignaciones a sus estudiantes a
través de WhatsApp, Telegram u otras aplicaciones

de mensajeria instantanea?

ERE mediada

semipresenciales

por

clases

¢Brindd atencién educativa a través de clases

presenciales?
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Factor tedrico Indicador o item

¢Brindd atenciéon educativa combinando clases
presenciales y material impreso o de otro tipo?

(clases semipresenciales)

¢Brindé clases presenciales para desarrollar

contenidos, temas o habilidades?

¢Desarroll6 clases presenciales para dar apoyo

emocional o sanitario a sus estudiantes?

¢Desarroll6 clases presenciales para dar seguimiento

y retroalimentacién a sus estudiantes?

Nota. En esta tabla se enumeran los items que pasaron la prueba de consistencia interna,
agrupados

El ultimo procedimiento que se realiz6 para identificar las variables a medir fue un
andlisis factorial, el cual consiste en la identificacion da factores que “explican la
configuracion de las correlaciones dentro de un conjunto de variables” (International
Business Machines [IBM], 2022, parr. 1). El propoésito de este andlisis estadistico fue
comprobar si los items o indicadores de la encuesta respondian a las variables o factores

identificados, descritos en la Tabla 2.
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Tabla 2

Ponderaciones para el analisis factorial exploratorio

Carga factorial

Reactivo Variable Variable Variable

1 2 3

¢Desarroll6 clases presenciales para dar seguimientoy  .940
retroalimentacion a sus estudiantes?

¢Brindé atencion educativa a través de clases  .928
presenciales?

¢Brindo clases presenciales para desarrollar contenidos, 926

temas o habilidades?

¢Desarroll6 clases presenciales para dar apoyo  .883
emocional o sanitario a sus estudiantes?

¢Brindé atencion educativa combinando clases 174
presenciales y material impreso o de otro tipo? (clases

semipresenciales)

¢Utilizé  plataformas para realizar Ilamadas en 754
videoconferencias (Google Meet, Zoom, Teams, etc.)?

¢Brinddé atencion educativa a través de plataformas 750
virtuales y de videoconferencia, replicando la jornada

escolar presencial?
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Carga factorial

Reactivo Variable Variable Variable
1 2 3
¢Utiliz6 plataformas de aprendizaje LMS (Google 677 -.453

Clasrroom, Moodle, Canva, etc.) para desarrollar sus

clases?

¢Brind6 atencién educativa a través de aplicaciones de .693
mensajeria instantanea como WhatsApp o Telegram?

¢Envio videos, imagenes o audios producidos por usted? 459 .554
¢Envid tareas y asignaciones a sus estudiantes a través 374 539

de diferentes medios?

Nota. La variable 1 hace referencia a la ERE mediada por plataformas virtuales y de
videoconferencias. La variable 2 es la ERE mediada por teléfono mévil con énfasis en el uso
de mensajeria instantanea. La variable 3 consiste en ERE mediada por clases
semipresenciales. Las cifras en negrita indican las cargas factoriales mas altas.

Después de este analisis factorial, la encuesta quedd estructurada con el mismo
numero de items: 11 en total, ya que, como se observa en la Tabla 2, todos tuvieron una carga
factorial arriba de .4 y se agruparon favorable en cada una de las variables analizadas.
Asimismo, la prueba de esfericidad de Bartlett’s fue significativa (632.018, gl= 55, Sig.=
.001). Por otro lado, el indicador de adecuacion del tamafio de la muestra Kaiser-Meyer-
Olkin fue aceptable (.795). El alfa del instrumento total fue de .68. La encuesta final aplicada

gueda estructura tal y como aparece en la Tabla 1.
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3.7. Procedimiento

El estudiantado que conforma la muestra fue evaluado durante el mes de junio, a
través de la prueba EGRA. Esta prueba fue suministrada y aplicada de forma dirigida a cada
estudiante. El aplicador tardo alrededor de 10 minutos por cada estudiante. Durante la
evaluacion, el estudiantado realizo tareas como las siguientes: mencion del nombre de las
letras (conocimiento del nombre de las letras), mencion del sonido de las letras (conocimiento
del sonido de las letras), identificacion del sonido inicial de un grupo de palabras (conciencia
fonologica), lectura de palabras (decodificacion), lectura de un parrafo (fluidez) y respuesta
a preguntas relacionadas con un texto leido (comprension lectora). El aplicador orientd la
prueba de manera oral y utilizd hojas de respuesta en donde consignd los avances.
Posteriormente, los resultados se tabularon previo al analisis estadistico.

El grupo de docentes que conforman la muestra contestaron la encuesta de manera
electrénica. Cada docente tardo alrededor de diez minutos en contestar el instrumento. Los
datos se registraran de forma automatica en la nube y se descargaran en una hoja de célculo,
la cual servira para hacer el analisis estadistico.

3.8. Disefio del método

Este apartado se ha dividido en dos partes. En primer lugar, se explican los aspectos
relacionados con el enfoque cuantitativo de la investigacién, tales como los principios,
fundamentos, la relacién sujeto y objeto, asi como los supuestos ontoldgicos. En segundo
lugar, se presenta el método o tipo de investigacion, en donde se explica el procedimiento
que se desarrollara para la comprobacion de las hipotesis. A continuacion, se presentan

ampliamente estos apartados.
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3.8.1. Enfoque de investigacion

La presente investigacion es de corte cuantitativo; el cual, segun Hernandez et al.
(2010), se define como “‘el enfoque que utiliza recoleccion de datos para probar hipotesis con
base en la medicién numérica y el andlisis estadistico, con el fin de establecer pautas de
comportamiento y probar teorias” (p. 4). Se selecciond este enfoque de investigacion porque
es un estudio de factores asociados, en donde se recolectaran datos de variables relacionadas
con el reconocimiento de las palabras, y las estrategias utilizadas en la modalidad de
Educacién Remota en Emergencia (ERE), para determinar cuales de estas variables son las
mas relacionados con el aprendizaje de la comprension lectora. De esta manera, se podra
obtener una respuesta a las preguntas de investigacion planteadas al inicio, al mismo tiempo
gue se comprobaran las hipotesis correlacionales presentadas.

En este enfoque de investigacion la realidad es tomada de forma objetiva y estéatica.
El propdsito es identificar los factores que se relacionan con el aprendizaje de la comprension
lectora en la muestra de estudiantes seleccionada de acuerdo con ciertos criterios. Vale hacer
notar que, dada la muestra seleccionada, no representativa, los resultados solo podran ser
generalizados en los centros educativos participantes.

La dimension de esta investigacion cuantitativa es de tipo deductiva, ya que se
comenzd con la definicién conceptual y operacional de la teoria que se aplicard para,
posteriormente, utilizarla en un conjunto de datos. Es decir, con la recoleccién y analisis de
los datos, se espera ratificar el modelo construido desde el marco teorico, el cual plantea que
existen factores que influyen en el aprendizaje de la comprension lectora. Por otro lado, la
relacién sujeto-objeto se caracteriza por tener una separacion tajante entre el sujeto que
conoce Y la realidad observada (Monje, 2011). Esto implica que la poblacion estudiantil

participante tendra unicamente la funcion de brindar datos acerca de su nivel de desempefio
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en las variables que se van a medir. Del mismo modo, el grupo de docentes participantes,
también funcionaran solo como proveedores de informacion, ya que el instrumento de
recoleccion serd una encuesta con preguntas cerradas.
3.8.2. Tipo de investigacion o disefio metodoldgico

En cuanto al tipo de investigacion, se aplicara el correlacional, el cual se define como
“el disefio de investigacion que permite asociar variables mediante un patron predecible para
un grupo o poblacion” (Hernandez, et al., 2010, p. 4). Para efectos de este estudio, se han
determinado factores y variables que, segun la revision de literatura y la CSL, son los mas
influyentes en el aprendizaje de la lectoescritura inicial. Vale resaltar que, del modelo tedrico
de la CSL, solo se tomaron los componentes del reconocimiento de las palabras. Se eligio
este tipo de estudio porque permitird conocer el grado de asociacion que puede existir entre
las variables definidas en el modelo tedrico. Las hipdtesis correlacionales se comprobaran
siguiendo este procedimiento:

En primer lugar, como ya se explicd, se aplicara la prueba de lectura EGRA para
medir los componentes asociados al reconocimiento de las palabras en la poblacion infantil.
Las variables por medir son: conciencia fonoldgica, conocimiento del principio alfabético,
habilidad para decodificar (palabras y pseudopalabras), fluidez y comprension lectora. Estas
variables serviran para poner a prueba las siguientes hipotesis:

a) Existe una relacion significativa y moderada entre el desempefio en conciencia
fonoldgica y la comprension lectora de la poblacion infantil de segundo grado que
aprendi6 a leer y escribir en ERE.

b) Existe una relacion significativa y moderada entre el desempefio en el conocimiento
del principio alfabético y la comprension lectora de la poblacion estudiantil de

segundo grado que aprendi6 a leer y escribir en ERE.
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c) Existe una relacion significativa y moderada entre la velocidad para decodificar
palabras y la comprension lectora de la poblacion estudiantil de segundo grado que
aprendi6 a leer y escribir en ERE.

En segundo lugar, se aplicara una encuesta a los docentes para medir los factores
metodologicos de la modalidad de ERE que influyen en el aprendizaje de la comprension
lectora. Las variables, en este caso, son las estrategias de ensefianza utilizadas. De esta
manera, se medira el segundo factor: estrategias de la modalidad de ERE utilizada por el
grupo de docentes participantes. La hipotesis que se comprobaré es la siguiente: Existe una
diferencia significativa en la comprension lectora, segun la estrategia de ERE utilizada por
la poblacion docente.

3.9. Descripcion del proceso de analisis estadistico

El analisis estadistico se realiz6 a través del programa SPSS vy, para poner a prueba
las tres primeras hipotesis, se realizaron correlaciones bivariadas, las cuales miden la forma
en que se relacionan las variables y la manera en que se ordenan los rangos (IBM, 2022).
Como se puede observar en la Figura 2, tres son las hipdtesis de este tipo. Las variables
corresponden a los componentes del reconocimiento de las palabras planteados en la CSL y
se midieron a través de la prueba EGRA.

Inicialmente, para identificar el coeficiente de correlacion a utilizar, se procedio a
realizar la prueba de normalidad de los datos; en este caso, la de Kolmogorov- Simirnov, ya
que la muestra era mayor a 50. Dado que los datos no mostraron un comportamiento normal,
se procedio a aplicar el coeficiente de correlacion de Spearman. Este coeficiente se interpreta
de la siguiente manera: 0, nula; >0.0 — 0.2 muy baja; >0.2 — 0.4, baja; >0.4 - 0.6, moderada;

>0.6 — 0.8, alta; >0.8 — <1.0, muy alta; y, 1.0, perfecta (Rowntree, 1984).
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Figura 2

Hipotesis y variables de la investigacion

Hipotesis 1

Hipotesis 2

Hipotesis 3

v

v

v

Existe una relacion significativa
y moderada entre el desempefio
en conciencia fonologica y la
comprension lectora.

Existe una relacion significativa
y moderada entre el desempefio
en el conocimiento del
principio alfabético y la
comprension lectora.

Existe una relacion significativa
y moderada entre la velocidad
para decodificar palabras y la

comprension lectora.

v

v

v

Variables medidas: conciencia
fonologica y comprension
lectora.

Variables medidas: principio
alfabético y comprension
lectora.

Variables medidas: velocidad
para decodificar y comprension
lectora.

Nota. Esta figura muestra las hipétesis correlacionales de la investigacion y las variables que
se midieron para cada una. Como se puede observar, las variables medidas son los
componentes del reconocimiento de las palabras, segun la CSL.

Por otro lado, para comprobar la existencia de una diferencia significativa en el
promedio de la comprension lectora, segun la estrategia de ERE utilizada por la poblacion
docente, se procedié a realizar una comparacion de medianas. Para obtener informacion sobre
esta variable, se aplicé una encuesta a los docentes que atendieron el segundo grado de cada
centro educativo que participé en el estudio. El instrumento consulto acerca de la frecuencia
de uso de estrategias de ERE que la poblacion docente utiliz6 para la ensefianza de la
lectoescritura y comprension lectora. Para propdsitos de este estudio, se identificaron tres
estrategias: ERE mediada por plataformas virtuales y de videoconferencias; ERE mediada
por teléfono mavil con énfasis en el uso de mensajeria instantanea; y, ERE mediada por
material impreso y clases semipresenciales.

Posteriormente, se identifico la estrategia de ERE que mas se utilizo en cada uno de

los centros educativos. De esta manera, se dividieron los centros educativos en dos grupos.
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El Grupo 1 se identifico como el centro educativo que utilizo la ERE mediada por plataformas
virtuales y de videoconferencias; mientras que el resto de los centros educativos se incluyeron
en el Grupo 2, debido a que utilizaron en mayor medida la ERE mediada con aplicaciones
como WhatsApp y Telegram.

Nuevamente, dado que la variable de comprension lectora no mostré normalidad, se
utilizo la prueba de U de Mann- Whitney, la cual permitié identificar si existe una diferencia
en la magnitud de las variables estudiadas. Es decir, se puso a prueba si la estrategia de ERE
influyd en los niveles de logro de la comprensiédn lectora de la muestra estudiada. Esta prueba
no paramétrica permite identificar la significancia estadistica entre dos conjuntos grupos
(Palacios et al., 2019).

3.10. Consideraciones éticas
En todo el proceso de la investigacion se realizaron diferentes procedimientos éticos. La
investigacion es no maléfica; es decir, respeta la viday la integridad fisica de los participantes
(Osorio, 2000). Asimismo, se tiene presente la autonomia de cada uno de los involucrados,
es decir, que cada uno de los participantes son considerados como libres para obrar (Martin,
2013). En este sentido, se requiere el consentimiento y asentimiento de cada uno de los
participantes.
Es porque ello que, en una primera etapa y, previo al trabajo de campo, se desarrollaron
las siguientes actividades con cada uno de los actores involucrados:
a) Directivos de centro educativo: se envié una nota explicando los objetivos del estudio,
las personas involucradas y una breve descripcion de los instrumentos a utilizar. En
este caso, se solicitdé a esta autoridad el permiso correspondiente para realizar la

investigacion en el centro educativo. El proposito de este primer acercamiento fue
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b)

que, con pleno conocimiento de proceso de investigacion, las autoridades dieran su
visto bueno para la intervencion.

Padres 0 madres de familia: una vez que los directivos autorizaron y aceptaron la
participacion en los centros educativos, se remitio el consentimiento informado a los
padres, madres de familias o encargados de la poblacién infantil participante. En este
documento se explicé el propdsito, los objetivos del estudio, asi como los riesgos y
beneficios. Este formato se envi6 con anticipacion para que la muestra seleccionada
tuviese el correspondiente permiso para realizar la prueba.

Durante el trabajo de campo, se implementaron los siguientes procedimientos éticos

de autonomia:

a)

Estudiantes: debido a que cada estudiante contaba con el consentimiento de padres,
madres o encargados, antes de la aplicacion de la prueba, también se enuncié de forma
oral el asentimiento informado, teniendo como testigos de esto a las docentes de
grado. El aplicador ley6 y explicd en qué consistia la prueba y dio la aclaracién de
que se podian retirar en cualquier momento. La muestra participante estuvo
consciente de que podian renunciar, descansar o solicitar la cancelacion de la prueba
en cualquier momento. Afortunadamente, toda la poblacién participante acepto la
prueba que, aproximadamente, tuvo una duracion de 10 minutos por cada estudiante
evaluado.

Docentes: antes de la aplicacion de la encuesta, la poblacion docente participante leyd
el consentimiento informado que se incluyd en este instrumento. En este texto, se
explicaron los procedimientos, objetivos, riesgos y beneficios del estudio.

Del mismo modo, la presente investigacién cumple con el principio de beneficencia,

entendiéndose como el hecho de minimizar los dafios y maximizar los beneficios en la
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comunidad educativa (Serrano y Linares, 1991). En este punto, vale resaltar que la
poblacién infantil no fue sometida a ningun tipo de riesgos y que, como se ha
mencionado, en respeto a su libertad, ante cualquier situacién incomoda, tuvieron la
libertad de retirarse, sin ningun perjuicio. Vale aclarar que, aunque los resultados de la
investigacion benefician de manera directa a la muestra participante, si hay que tomar en
cuenta que los resultados impactaran de forma directa al resto de la comunidad del centro
escolar.

Asimismo, en cumplimiento con este principio, la identidad de los participantes fue
cuidada durante el analisis de los resultados. Para ello, los centros educativos se
codificaron de la siguiente manera: Centro Educativo 1, Centro Educativo 2 y Centro
Educativo 3. Por otro lado, cada una de los participantes evaluados se nombraron por
medio de un codigo alfanumeérico: EST, para identificar que el informante es estudiante;
un numero de entre uno y tres digitos para cada estudiante; y, CE1, CE2 o C3 para
identificar el centro educativo al que pertenece. De tal forma, el primer evaluado del
Centro Educativo 1 tiene el siguiente codigo: ESTO1CEL. Para la poblacion docente, se
usoé un cddigo similar: DOC, para identificar al informante docente; un nimero de entre
uno Yy tres digitos para cada docente participante; y, CE1, CE2 o CE3 para identificar el
centro educativo. Asi pues, un docente evaluado del Centro Educativo 2, tiene el siguiente
cddigo: DOCO1CE2. Finalmente, vale hacer notar que los resultados individuales no
seran compartidos, ni publicados por ningin medio a terceras personas. Los resultados
globales podran ser mostrados cuidando la identidad de cada uno de los participantes.

Finalmente, y no por menos importante, se cumplié el principio de justicia. Este alude
a dos hechos importantes concretizados a lo largo de la investigacion: en primer lugar, a

toda la muestra participante se le aplicaron los mismos criterios de seleccién para la
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inclusion en el estudio; y, en segundo lugar, durante el levantamiento de los datos, todos
los participantes recibieron el mismo trato y se les aplico la misma prueba con la misma
duracion e intentos.

Con lo anterior, se ha tratado de demostrar que la esta investigacion cumple con los
principios de beneficencia, justicia y es no maléfica. La comunidad educativa recibira los
beneficios de esta investigacion, ningun procedimiento realizado durante el
levantamiento de datos no incluye riesgos a los participantes y se ha cuidado la autonomia
de estudiantes y docentes. El trato ha sido justo y hay total confidencialidad en el manejo

de los datos.
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CAPITULO 4: ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA

INVESTIGACION

Para una mejor presentacion de los resultados, este capitulo se ha dividido en tres
segmentos. En la primera parte, se presentan y analizan los resultados de la investigacion por
medio de explicaciones, tablas y cuadros para cada uno de los factores de estudio. En la
segunda parte, se discuten los resultados de la investigacion, a través de la confrontacién de
estos contra la literatura y el estado del arte. En la Ultima parte, se explican las limitaciones
del estudio, es decir, las caracteristicas de la metodologia que pudieron afectar los resultados.
A continuacion, el desarrollo de cada uno de estos apartados.

4.1. Presentacion y andlisis de los resultados

Este apartado se ha dividido en dos partes. La primera, presenta el analisis de los
componentes del reconocimiento de las palabras asociados a la comprension lectora en la
poblacion estudiantil de los tres centros educativos seleccionados. La segunda, presenta el
analisis de las estrategias de ensefianza utilizada en la modalidad de ERE y su asociacion con
la comprensién lectora. En ambos casos, los objetivos y las hipdtesis de la investigacion
orientan las explicaciones y hallazgos presentados.

4.1.1. Primer factor: componentes del reconocimiento de las palabras asociados a la
comprension lectora

Para obtener informacion sobre este factor, se aplico la prueba EGRA a 117
estudiantes de tres centros educativos diferentes. Como lo muestra la Tabla 3, 61 estudiantes
eran nifias y 56 nifios. Con esta prueba, se midieron las siguientes variables: comprension
lectora, conciencia fonoldgica, principio alfabético, lectura de palabras, lectura de

pseudopalabras y fluidez.
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Tabla 3

Namero de estudiantes por sexo que participaron en el estudio

Sexo Cantidad Porcentaje
Femenino 61 52.1
Masculino 56 47.9

Total 117 100.0

Nota. Esta tabla presenta la cantidad de estudiantes participantes en el estudio, segun el sexo.

En cuanto a las edades, los estudiantes evaluados tenian 7, 8 y 10 afios.
Especificamente, 91 estudiantes poseian 7 afios, edad normal en la que se encuentra la
poblacion estudiantil de segundo grado en Honduras. Asimismo, se evaluaron 25 estudiantes

con 8 afios y 1 estudiante con 10 afos, lo que representa sobreedad en este grado del primer

ciclo.
Tabla 4
NUmero de estudiantes por edad que participaron en el estudio
Edad en afios Frecuencia Porcentaje
7 91 77.1
8 25 21.2
10 1 0.8
Total 117 99.2

Nota. Esta tabla muestra las edades de la poblacién estudiantil participante en el estudio.
Un vistazo general de los resultados muestra los puntajes minimos y maximos
obtenidos, asi como la media y desviacion estandar de cada variable. De esta manera, se

resuelve el primer objetivo planteado en esta investigacion: medir el desempefio de los
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componentes del reconocimiento de las palabras asociados a la comprension lectora. Asi
pues, en la Tabla 5, se observan los resultados de la conciencia fonologica, principio
alfabético, lectura de palabras, lectura de pseudopalabras y fluidez. En estos resultados, se
destaca que existen puntajes igual a 0, es decir, estudiantes que contestaron de manera
incorrecta todos los items del componente evaluado. También, se observan puntajes altos en
todos los componentes, pero llama la atencién que, en algunos casos, la poblacion evaluada
Ilegd a leer 103 palabras aisladas por minuto, 75 pseudopalabras y hasta 202 palabras en un
texto. En promedio, la poblacién evaluada lee 40 palabras, 27 pseudopalabras y 70 palabras
en un texto, por minuto. Vale resaltar que el promedio de respuestas correctas en
comprension lectora es igual a 3, a pesar de que la prueba EGRA solo contine preguntas
literales, la cuales, como se sabe, son las més faciles de contestar.
Tabla 5

Estadisticas descriptivas de los resultados de la prueba EGRA

Variable N Minimo  Maximo Media Desviacion
Conciencia fonoldgica 117 0 10 6.85 2.931
Principio alfabético 117 0 63 26.58 15.858
Lectura de palabras 117 0 103 40.22 25.151
Lectura de pseudopalabras 117 0 75 27.14 17.448
Fluidez 117 0 202 70.05 49.170
Comprension lectora 117 0 5 3.44 1.797

Nota. Esta tabla muestra las estadisticas descriptivas de los resultados de la prueba EGRA en
los seis diferentes componentes evaluados.
Una vez realizadas las estadisticas descriptivas basicas, se procedid a resolver el

segundo objetivo del estudio: identificar el indice de correlacion entre los componentes del
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reconocimiento de las palabras asociados al desarrollo de la comprensién lectora, segun lo
planteado en la CSL. Para alcanzar este objetivo, se calculd la normalidad de los datos para
identificar el tipo de correlacion a realizar: paramétrica o no paramétrica. Para comenzar con
este procedimiento estadistico, se plantearon las siguientes hipétesis:

Ho: los datos siguen una distribucion normal.

H1: los datos no siguen una distribucion normal.

Dado que la muestra es mayor a 50, se aplicd la prueba de normalidad de
Kolmogorov- Simirnov y se tomo en cuenta un nivel de confianza de 0.95 y un margen de
error de 0.05. El estadistico de prueba que permitio identificar la normalidad es el siguiente:
Si p- valor < 0.05 se rechaza la Ho y, por el contrario, si p- valor > 0.05 se acepta la Ho y se
rechaza la Hi.

En la Tabla 6, se puede observar la significancia de cada una de las variables que se
consideraron para el analisis correlacional. Las variables de lectura de palabras, principio
alfabético y lectura de pseudopalabras tienen una significancia mayor a 0.05, es decir, p-
valor > 0.05; por lo que se puede afirmar que estas variables tienen un comportamiento
normal. Sin embargo, las variables comprensién lectora, conciencia fonoldgica y fluidez,
tienen un p-valor < 0.05; es decir, no tienen un comportamiento normal. Dado que tres de las
variables a analizar tienen un p- valor < 0.05, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la
hipétesis del investigador: los datos no tienen una distribucion normal. Basta con que al
menos una de las variables no tenga un comportamiento normal para que se utilice una

medida no paramétrica; en este caso, el coeficiente de Spearman.
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Tabla 6

Tabla de normalidad, prueba de Kolmogorov- Smirnov

Kolmogorov-Smirnov

Variables
Estadistico gl Sig.
Comprension lectora 0.256 117 0.000
Lectura de palabras 0.072 117 0.198
Conciencia fonologica 0.169 117 0.000
Principio alfabético 0.074 117 0.166
Lectura de pseudopalabras 0.087 117 0.029
Fluidez 0.096 117 0.006

Nota. Esta tabla de normalidad presenta los resultados de la prueba de Kolmogorov-Smirnov,
la cual se utiliza en muestras mayores a 50.

A continuacién, en la Tabla 7, se muestran los resultados de los andlisis realizados
por medio del coeficiente de correlacion de Spearman, el cual se interpreta de la siguiente
manera: valores proximos a 1 indican una correlacion fuerte y positiva; valores préximos a -
1 indican una correlacion fuerte y negativa; valores préximos a 0 indican que no existe
correlacion lineal. Aunque no existe un consenso general para identificar el grado de
asociacion, en este estudio, se utilizo la siguiente escala: 0, nula; >0.0 — 0.2 muy baja; >0.2
— 0.4, baja; >0.4 - 0.6, moderada; >0.6 — 0.8, alta; >0.8 — <1.0, muy alta; y, 1.0, perfecta

(Rowntree, 1984).
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Tabla 7

Coeficiente de correlacion de Spearman de las variables analizadas

Variables Conmgn‘ma PrInC,IF')IO Lectura de Lectura de Eluidez
fonoldgica alfabético palabras pseudopalabras
IComprensmn 505™ 545™ 628™ 623™ 670™
ectora
Sig. (bilateral) .001 001 001 001 001

Nota. **La correlacion es significativa en el 0,01 (bilateral)

Como se puede observar en la Tabla 7, la conciencia fonoldgica se asocia con .505 a
la comprensién lectora; lo que representa una relacion moderada. El principio alfabético
correlaciona de forma moderada a la comprension lectora con un coeficiente de .545. La
lectura de palabra predice moderadamente a la compresion lectora de la poblacion evaluada
con .628. La lectura de pseudopalabras también se asocia de forma moderada a la
comprension lectora, con coeficiente de .623. La fluidez es la variable que se asocia con
mayor fuerza a la comprension lectora, ya que el coeficiente de Spearman es de .670.

Todas las variables analizadas en este estudio tienen una correlacion significativa con
la variable de comprension lectora. Conciencia fonoldgica es la que menos se asocia con la
comprension lectora, mientras que, fluidez, es la que mas se relaciona con esta habilidad. No
existe una diferencia alta entre las variables de lectura de palabras y pseudopalabras, ambas
se correlacionan de manera moderada a la comprension lectora. En la discusion se
confrontaran estos hallazgos frente a lo demostrado en estudios similares.

4.1.2. Segundo factor: estrategias de la modalidad de ERE y comprension lectora
A través del andlisis de este segundo factor, se pretende lograr el tercer y Gltimo

objetivo del estudio: determinar la influencia de la modalidad de ensefianza remota en
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emergencia en el desempefio de la comprension lectora de la poblacion estudiantil de segundo
grado.

Para identificar el uso de la ERE mediada por plataformas virtuales y de
videoconferencia, se consulto a los docentes acerca de la frecuencia de uso de aplicaciones
como Zoom, Google Meet 0 Learning Mangement System (LMS) como Google Clasroom.
Luego, para consultar acerca de la estrategia de ERE mediada por teléfonos moviles se
consulté acerca de la frecuencia de la instruccion utilizando aplicaciones como WhatsApp,
Telegram u otras de mensajeria instantdnea. Para identificar la Gltima estrategia, la ERE
mediada por clases semipresenciales, se consulto acerca de la frecuencia de las visitas a la
poblacién estudiantil y uso de recursos educativos impresos.

Utilizando la metodologia anterior, se logré identificar la estrategia de ERE mas
utilizada en cada centro educativo. En la Tabla 8, se puede observar la media de las respuestas
dadas por la poblacién docente en la encuesta. En el Centro Educativo 1, de los 4 docentes
que atendian al segundo grado, la mayoria contesté que la ERE mediada por plataformas
virtuales y de videoconferencia fue la mas utilizada con una media de 6. Luego, en el Centro
Educativo 2, las dos docentes de segundo grado usaron de manera mas frecuente el teléfono
movil y aplicaciones como WhatsApp para compartir recursos educativos, sin atencion
sincronica. Asimismo, en el Centro Educativo 3, la ERE mediada por mensajeria instantanea
fue la estrategia mas utilizada por la Gnica docente encuestada. De esta manera, se
clasificaron las instituciones participantes en dos grupos: centros educativos que utilizaron
de forma mas frecuente la ERE mediada por plataformas virtuales y videoconferencia (Grupo

1) y centros educativos que utilizaron la ERE medida por teléfono mévil (Grupo 2).
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Tabla 8

Media de respuestas dadas por la poblacion docente en la encuesta

Centro Educativo Media
Centro Educativo 1 ERE mediada por plataformas virtuales y de videoconferencia 6.00
ERE mediada por teléfono mavil 4.50
ERE mediada por clases semipresenciales 3.25
N valido por lista 4
Centro Educativo 2 ERE mediada por plataformas virtuales y de videoconferencia 2.00
ERE mediada por teléfono mavil 6.00
ERE mediada por clases semipresenciales 0.00
N valido por lista 2
Centro Educativo 3 ERE mediada por plataformas virtuales y de videoconferencia 2.00
ERE mediada por teléfono mavil 4.00
ERE mediada por clases semipresenciales 0.00
N valido por lista 1

Nota. Las medias fueron calculadas con base en la frecuencia de uso de la estrategia o recurso

en la modalidad de ERE.

Una vez clasificados los centros educativos en dos grupos, se procedié a realizar una

prueba no paramétrica en la comparacion de medias para datos independientes, ya que, como

se muestra en la Tabla 6, la variable Comprensidn lectora no tiene una distribucion normal.

En este caso, se aplico la prueba U de Mann- Whitney, la cual es utilizada para identificar la
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significancia estadistica de las diferencias existentes entre dos conjuntos de datos (Palacios
et al., 2019). En otras palabras, se aplico esta prueba no paramétrica para identificar si existe
una diferencia significativa entre el promedio de comprension lectora de la poblacion
estudiantil atendida por medio de la ERE mediada por plataformas virtuales y de
videoconferencia (Grupo 1) y ERE mediada por teléfono mavil (Grupo 2).

Al realizar la prueba U de Mann- Whitney, se obtuvo un valor de p < 0.05 y una
U=678.000. Con esto, se puede afirmar que existe una diferencia en los niveles de
comprension lectora, entre los grupos que fueron atendidos con las dos estrategias
mencionadas. En la Tabla 9, se puede observar que las puntuaciones del Grupo 1 (Mdn=5.00;
Rango= 2.00) fueron mayores a las del Grupo 2 (Mdn= 4.00, R= 5.00).

Tabla 9

Estadisticas descriptivas

Estrategia de ERE utilizada Mediana Minimo Méaximo Rango

ERE mediada por plataformas virtuales y
5.00 3.00 5.00 2.00
de videoconferencia

ERE mediada por teléfono movil 4.00 0.00 5.00 5.00

Nota. Esta tabla reporta las estadisticas descriptivas realizadas a partir de la prueba U de

Mann- Whitney.
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4.2. Discusion de resultados

El conocimiento del principio alfabético, la velocidad de denominacion y la fluidez
lectora son variables muy documentadas que han demostrado influencia en el aprendizaje de
la lectoescritura o la comprension lectora (Del Valle y Miron, 2017; Jiménez y O”Shanahan,
2010; Alfonso et al. 2012; Cotto y Del Valle, 2018; Jiménez y O"Shanahan, 2008). Sin
embargo, el estudio de estas variables se ha realizado con estudiantes que asisten a clases en
contextos regulares, que reciben clases de forma presencial y que son atendidos con
estrategias metodoldgicas propias de las modalidades tradicionales de educacion. Este
estudio, se realizo con estudiantes que aprendieron a leer y escribir en contextos de ERE, es
decir, durante el primer grado fueron atendidos por medio de aplicaciones de mensajeria
instantanea, videoconferencias, material impreso o audiovisual y recibieron algunas visitas
domiciliarias para recibir atencién pedagogica, socioemocional o sanitaria. Por lo tanto, el
estudio se dividio en analizar dos factores: el primero, los componentes del reconocimiento
de las palabras y, el segundo, las estrategias de ERE utilizadas por la poblacién docente. A
continuacion, se revisaran cada una de las cuatro hipétesis planteadas al inicio de la
investigacion.

La primera hipOtesis del estudio consiste en comprobar si existe una relacion
significativa y moderada entre el desempefio en conciencia fonoldgica y la comprension
lectora de la poblacion infantil de segundo grado que aprendié a leer y escribir en ERE. De
acuerdo con el andlisis, se observa que existe una relacion significativa (p < 0.05) y moderada
entre la conciencia y la comprension lectora, ya que el coeficiente de Pearson es igual 0.505.
Por lo tanto, en este caso, se comprueba la hipétesis y se confirma la asociacion entre estas

dos variables.
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La segunda hipdtesis del estudio hace referencia a que también existe una relacion
significativa y moderada entre el desempefio en el conocimiento del principio alfabético y la
comprension lectora de la poblacion estudiantil de segundo grado que aprendio a leer y
escribir en ERE. Al realizar el analisis, se observa que la relacion entre estas dos habilidades
es significativa (p < 0.05) y moderada, con coeficiente de .545. Vale resaltar que la asociacion
entre el principio alfabético y la comprension lectora es mas fuerte que la existente entre la
conciencia fonologica y la comprension lectora.

La tercera hipotesis del estudio es que existe una relacion significativa y moderada
entre la velocidad para decodificar palabras y la comprension lectora de la poblacion
estudiantil de segundo grado que aprendio a leer y escribir en ERE. Para analizar esta
variable, se midieron tres indicadores distintos: lectura de palabras, lectura de pseudopalabras
y lectura de un texto. En todos los casos, existe una relacién significativa y alta entre estas
variables y la comprensién lectora. La lectura de palabras correlaciona a la comprension
lectora de manera alta, con un coeficiente de 0.628. La lectura de pseudopalabras
correlaciona con un indice de 0.623 a la comprension lectora, mientras que la fluidez o lectura
de un texto, correlaciona a la comprension lectora con un indice de 0.670. Por lo tanto, esta
ultima variable es la que mas correlaciona a la comprension lectora.

Estudios realizados en otros contextos muestran resultados similares. Por ejemplo, en
42 estudiantes evaluados para una investigacion realizada en Argentina, se mostrd que la
fluidez verbal, la atencion y, sobre todo, la fluidez lectora, eran las habilidades que mejor
predecian la comprension lectora (Aran y Lopez, 2016). Aunque en el presente trabajo no se
valoraron las funciones ejecutivas, la fluidez lectora parece ser el componente reincidente en
diversos estudios. Otro estudio realizado por Holliman (2014), concluy6 que la comprension

lectora esta explicada por medio de variables como la prosodia, la lectura de palabras y el
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principio alfabético. Como se puede observar, en ambos casos, coexiste la fluidez o la rapidez
al leer como variables comunes que inciden en la comprension lectora. Sin embargo, en
estudiantes de mayor edad, la habilidad para leer con fluidez, la precision y la eficiencia para
leer palabras y pseudopalabras, parecen asociarse en menor medida a la comprension lectora
(Arancibia et al., 2022). Aungue no hay una explicacién certera para esto, al parecer, la
automaticidad en el cddigo alfabético va perdiendo importancia a medida que las personas
lectoras crecen, ya que los nuevos retos del cerebro son las aplicaciones de las estrategias de
comprension lectora.

Finalmente, la cuarta hipdtesis consiste en comprobar si existe una diferencia
significativa en el promedio de la comprensién lectora, segun la estrategia de ERE utilizada
por la poblacion docente. Los resultados de la prueba U de Mann- Whitney muestran una
diferencia significativa entre los resultados del Grupo 1, que utilizé con mas frecuencia las
estrategias de ERE mediadas por plataformas virtuales y de videoconferencia y el Grupo 2,
que aplico la ERE mediada por teléfono mdvil. De esta manera, se acepta esta hipétesis, ya
que existe una diferencia entre los resultados de la comprension lectora entre los grupos
evaluados. Vale hacer notar que, al comparar las resultados de ambos grupos, se puede
observar que el Grupo 1 posee una mediana mayor (Mdn=5.00) en comparacion al grupo 2
(Mdn= 4.00), por lo que se puede afirmar que, en los centros educativos participantes, la
poblacién docente que afirmé utilizar con mayor frecuencia estrategias de ERE mediadas por
plataformas virtuales y de videoconferencia, obtuvieron mejores resultados en comprension
lectora, en comparacion con los estudiantes cuyos docentes afirmaron utilizan con mas
frecuencia el teléfono movil y aplicaciones como WhatsApp para mediar los aprendizajes

durante la pandemia.
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En la Figura 3 se puede observar de manera mas clara esta diferencia. EI Grupo 1 que
utiliz6 con mas frecuencia plataformas virtuales y de videoconferencia presentd
calificaciones que estan entre 3 y 5 puntos, con una mediana de 5. Sin embargo, el Grupo 2,
cuyos docentes afirmaron dar atencion por medio del teléfono movil y la mensajeria
instantanea, obtuvo estudiantes con calificaciones que van desde 0 a 5, con una mediana igual
ad.

Figura 3

Diagrama de caja simple del nivel de desempefio de comprension

Comprensién lectora

ERE mediada por plataformas ERE mediado por teléfono movil
virtuales y de videoconferencia
Nota. Este diagrama de cajas y bigotes muestra las diferencias de la mediana de comprension
lectora en los grupos que fueron atendidos mediante la ERE mediada por plataformas
virtuales y de videoconferencia y ERE mediado por teléfono mévil.

Estas diferencias explicadas entre los grupos 1y 2, ponen en evidencia la inequidad
existente entre la poblacién estudiantil de centros educativos que tienen mas acceso a datos
y aparatos electrénicos de mayor capacidad, versus los que tienen poco acceso a internet y
equipos mas sencillos. La poblacion estudiantil con internet y una computadora tiene mas

facilidad de utilizar plataformas como Zoom para conectarse y recibir clases; sin embargo,
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quienes poseen solo un teléfono celular y paquetes de internet limitados, solo pueden recibir
instrucciones por WhatsApp. Un estudio realizado en Argentina demostré que el 80% de la
poblaciéon estudiantil de contextos favorecidos podia acceder a clases por medio
videoconferencia sincronicas de Zoom; mientras que solo el 45% de la poblacion de
contextos desfavorecidos podia acceder a clases sincrénicas (Romero et al., 2021). Esto
indica que, quienes tienen dificultades socioeconomicas, tienen menos posibilidad de acceder
a clases sincronicas en tiempos de pandemia, migracion forzada o catastrofe natural y, por lo
tanto, mas dificultades para lograr los aprendizajes esperados.

Por lo tanto, se puede afirmar que la poblacién estudiantil que usé WhatsApp para ser
atendida durante la pandemia posee mas dificultades para llegar a niveles de logro aceptables
en la comprension lectora, ya que este tipo de aplicacion provee interacciones limitadas,
servicios de mensajeria instantanea y videollamadas de hasta 8 personas. Esto representa una
influencia negativa en los procesos de aprendizaje en general, pero de la comprension lectora
en particular, ya que se ha demostrado que el uso de plataformas como Teams tienen un
efecto significativo en la comprension lectora de estudiantes (Reflianto et al., 2019). Una
ventaja de esta ultima aplicacion frente a WhatsApp es que tiene multiples posibilidades
interactivas, tales como la creacion de videollamadas con mas de 100 personas, grupos de
conversacion en tiempo real, creacion de documentos colaborativos, entre otras
caracteristicas muy similares a las de Zoom. En general, el problema de usar solo una
aplicacion como WhatsApp, frente a otras como Zoom o Teams, es que cuando la poblacién
infantil no se relaciona de manera directa con su docente o deméas compafieros, su aprendizaje
se ve limitado (UNICEF, 2022). La interaccion entre docentes y estudiantes juega un papel
importante en el aprendizaje, por lo que el uso de estrategias, aplicaciones y herramientas

gue permiten la comunicacion constante para acompafiar al estudiantado, la creacion de un
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clima favorable y la aplicacion de métodos sincronicos de comunicacion, aseguran el
mejoramiento de la comprension lectora (Salgado, 2022).

Aunque los resultados de este estudio no se pueden generalizar, lo cierto es que, en el
caso particular de estos centros educativos, quienes solo tienen acceso a clases asincréonicas
por medio de WhatsApp, desarrollaron menos la comprension lectora. Esto es preocupante
porque, de acuerdo con un estudio realizado por Alas (2020), solo el 16.6% de la poblacion
hondurefia encuestada tenia acceso a internet y solo el 13.3% poseia una computadora, por
lo que usar plataformas de videoconferencias como Zoom o Google Meet puede ser mas
complejo para los que solo posee un celular con internet limitado. Lo anterior, significa que
un buen nimero de estudiantes se conecta a clases por medio de aplicaciones de mensajeria
instantanea. EI WhatsApp es una aplicacion que exige pocos recursos de conexién y de
equipo, pero tiene desventajas como la interaccién limitada y asincronica, ademas de que
facilita la distraccion dado que no es una aplicacion disefiada para los procesos educativos
(Cervantes y Alvites, 2021).

La conciencia fonologica, el principio alfabético, la lectura de palabras y
pseudopalabras, y la fluidez, son variables que, de acuerdo con este estudio, predicen el
aprendizaje de la comprension lectora, ya que mostraron una correlacion moderada y con
significancia. Asimismo, en los centros educativos participantes, la estrategia de ERE
también determind de manera significativa los aprendizajes esperados en comprensién
lectora. Utilizar plataformas y recursos tecnoldgicos que permitieran sesiones sincronicas de
aprendizaje demostrd ser mas efectivo para mejorar la comprension lectora de la poblacién

estudiantil participante.
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4.3. Limitaciones que se presentaron

Las limitaciones de este trabajo de investigacion se presentaran en dos partes. En
primer lugar, se explican las dificultades metodologicas que no permiten la generalizacion
de los resultados y, en segundo lugar, se explican los inconvenientes surgidos durante el
proceso.

En cuanto a la metodologia, se tienen limitaciones en los siguientes aspectos: la
técnica de analisis estadistico, el muestreo y el instrumento. Sobre la metodologia, se puede
afirmar que el analisis estadistico realizado es acertado, pero presenta limitaciones en los
resultados. Aungue las correlaciones bivariadas son muy generalizadas en estudios que tienen
como proposito determinar las asociaciones presentes en las habilidades linguisticas, la
desventaja es que realizan las mediciones de forma directa, es decir, una variable frente a
otra, por lo que no se identifica la relacion que puede existir en el interior de estas variables.
Otros expertos opinan que el analisis de ecuaciones estructuradas es mas efectivo para
identificar la influencia de ciertas variables sobre otras. Este método de anélisis “permite
evaluar el ajuste de modelos tedricos en los que se proponen un conjunto de relaciones de
dependencia entre variables” (Pérez et al., 2013). Usando esta metodologia de andlisis, se
pueden descomponer las asociaciones entre las variables en distintos tipos de efecto: directo,
indirecto y espurio (Pérez, et al., 2013). Sin embargo, la muestra tomada no era la suficiente
para realizar este tipo de analisis estadistico y, ademas, los datos no se comportaron como
una distribucion normal.

Por otro lado, la muestra tomada present6 dos limitaciones: la forma de seleccion y
el tamafo. Los participantes fueron seleccionados de manera no probabilistica e
intencionada, tomando en cuenta algunos criterios. Del mismo modo, el tamafio de la muestra

no es representativo de la poblacion identificada. Estas dos caracteristicas hacen que los
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resultados no se puedan generalizar y que el andlisis solo sirva para explicar la comprension
lectora de estos tres centros educativos seleccionados. Aunque estudios similares se han
realizado con muestras parecidas, de entre 40 y 80 nifios (Mufioz, 2002; Zevallos, et al.,
2017); los autores reconocen que los resultados tampoco se pueden generalizar. Sin embargo,
es importante resaltar que, a pesar de ello, se obtuvieron hallazgos similares a estudios
previos.

En cuanto a los instrumentos, se puede afirmar que la prueba EGRA tiene un bien
indice de confiabilidad con un coeficiente de Alfa de Cronbach igual a 0.9462; sin embargo,
hay una tendencia a obtener resultados con techo; es decir, debido a la facilidad de los items
de comprensién literal, la mayoria de los estudiantes obtienen un alto nimero de respuestas
correctas, a pesar de no obtener un buen nivel de compresion lectora. No se cambid la prueba
de lectura debido a que el resto de los instrumentos estandarizados que existen no tienen
adaptaciones para Honduras y, por la limitante de tiempo, se decidié por una prueba ya
utilizada en Honduras, como lo es la prueba EGRA.

Las limitaciones explicadas hasta ahora son de caracter metodoldgico; sin embargo,
también surgieron algunas dificultades en el contexto. La primera tiene que ver con los
efectos de la pandemia en los centros educativos, ya que, para evitar nuevos contagios, las
escuelas no tenian a toda la poblacién estudiantil asistiendo todos los dias a clases. Por
ejemplo, en algunos casos, solo tenia a la mitad de los estudiantes en una seccion, lo que
limitaba las aplicaciones diarias y lo que obligd a extender el tiempo de aplicacion de las
pruebas.

Otra dificultad fue el consentimiento informado y la autorizacién que los encargados
y encargadas debian firmar para que se pudieran aplicar los instrumentos, ya que, en algunos

casos, no se entrego en el tiempo indicado. En algunas ocasiones, se tuvieron que cancelar
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las pruebas en algunos participantes debido a que no tenian las autorizaciones firmadas. Esto
también provoco que las fechas de aplicacion se extendieran, aunque, de todos modos, la
mayoria de la poblacidn estudiantil seleccionada particip6. Otro aspecto que atraso las
aplicaciones fueron las enfermedades, ya que algunos estudiantes se enfermaron y no
asistieron a clases el dia de aplicacion de la prueba.

Aunque las dificultades de contexto atrasaron el levantamiento de datos, se pudieron
sobrellevar para terminar con éxito esta actividad del estudio. Sin embargo, las limitaciones
metodoldgicas limitan el alcance del estudio a tal punto que no se pueden generalizar los
resultados. A pesar de esto, la investigacion puede servir de referencia para proximos estudios
y, principalmente, sirve para explicar la situacion particular de los 117 estudiantes

participantes y de los centros educativos seleccionados.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES

Este estudio se realiz6 en un contexto pedagdgico de ERE; sin embargo, a pesar de
esto, los resultados no varian respecto a lo revisado en investigaciones anteriores. El hallazgo
que mas sobresale en este trabajo es el hecho de que la fluidez es la variable que més se
asocia con la comprension lectora de la poblacién estudiantil de segundo grado. Esto
concuerda con investigaciones realizadas por otros autores (Gomez, 2008; Lutz y Guthrie,
2008) y confirma la importancia de lograr la fluidez y la automaticidad en la decodificacion
en los primeros grados, ya que esto se asocia de manera alta con un buen nivel de
comprension lectora.

Por otro lado, la conciencia fonoldgica es una habilidad que se asocia o relaciona en
un mayor medida con la habilidad para decodificar, pero en menor valor con la comprension
lectora. Esta investigacion confirma esta premisa, ya que esta habilidad fue la que menos se
asocio con la comprension lectora de la poblacion estudiantil evaluada. Esto también coincide
con estudios previos, en donde la conciencia fonoldgica parece ser menos importante en
estudiantes que ya conocen el cddigo alfabético y que han desarrollado un nivel de
comprension lectora (Rodriguez y Poveda, 2020).

A partir de los resultados de este estudio, es importante resaltar la importancia del
desarrollo de algunas habilidades para mejorar el aprendizaje de la comprension lectora.
Mientras que la conciencia fonoldgica y el cddigo alfabético son fundamentales para
aprender la decodificacion, la fluidez lectora es relevante para lograr la comprension. En el
segundo grado y en tiempos de pandemia y ERE, la poblacién docente debe ensefar y
practicar la fluidez lectora, para asegurar la automaticidad en la lectura y la comprension de

los textos.
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Aunado a esto, y dada la situacion actual del pais, caracterizada por la inasistencia
escolar y la irregularidad del sistema educativo, debido principalmente a los efectos de la
postpandemia, la migracion forzada y los fendmenos naturales, es importante tomar en cuenta
las estrategias de ERE utilizadas y su influencia en la comprension lectora. En este estudio,
se demostrd que la poblacion estudiantil que fue atendida por medio de clases sincrénicas
desarrolladas por Zoom u otras plataformas de videoconferencia, obtuvieron mejores
resultados en la comprension lectora. EI grupo que fue atendido por medio de WhatsApp
mostré un menor nivel de comprension lectora, ya que no recibieron clases, solo asignaciones
y retroalimentacion compartidas mediante la mensajeria instantanea. Esto supone un gran
reto para el sistema educativo, porque, lastimosamente, el uso de estas estrategias depende
de diversos factores, como la geografia, el grado de aislamiento y el factor socioeconémico
(Gomez y Escobar, 2021).

La importancia de los resultados expuestos radica en que, en situaciones de
emergencia, los centros educativos deben tomar decisiones para mejorar la lectura con base
en dos aspectos analizados en esta investigacion: la priorizacion de las habilidades a ensefiar
y la estrategia de ERE a utilizar. En cuanto a las habilidades a ensefiar, como se ha podido
demostrar, en el segundo grado, no es importante ensefiar la conciencia fonoldgica, sino mas
bien, acelerar la ensefianza del cddigo alfabético (en el caso de que ciertos estudiantes aln
no puedan decodificar) y mejorar la velocidad en la lectura de palabras. Ambas habilidades
son muy importantes en el aprendizaje de la comprension lectora, de acuerdo con este y otros
estudios (Mufioz y Schelstraete, 2008; Sélles, et al., 2012; Cotto, 2013; Defior y Serrano;
2014; Nafez y Santamarina, 2014). En cuanto a la estrategia de ERE, se debe valorar el
contexto del centro educativo para tomar una decision; sin embargo, es importante que se

combinen medios que permitan sesiones de aprendizaje con mayor peso en el tipo sincrénico
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y, de forma complementaria, métodos asincronicos. Las habilidades como el principio
alfabético, la fluidez y la comprension lectora requieren de la ensefianza explicita y directa

(Jiménez y O”Shanahan, 2008) y, en contextos de ERE, las plataformas de videoconferencia

o las estrategias semipresenciales son las que facilitan esto.
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CAPITULO 6: RECOMENDACIONES

En este apartado se presentan las recomendaciones en cuanto a la metodologia, el
contenido y a nivel de sugerencias didacticas. En la metodologia, se explican las sugerencias
para investigaciones similares. Sobre el contenido, se presenta la relevancia conceptual del
estudio y la importancia de continuar ampliando este tema en el contexto hondurefio. En
ultima instancia, se daran recomendaciones técnicas y pedagdgicas con base en la evidencia
encontrada.

Con respecto a la metodologia, ya se explico que la técnica de andlisis estadistico se
puede variar para obtener otros resultados, y que la seleccion de la muestra se puede realizar
de manera probabilistica. En cuanto a la técnica estadistica, se sugiere un analisis de
ecuaciones estructuradas, el cual puede identificar las relaciones de dependencia entre todas
las variables, y no solo de manera bivariada (Pérez et al., 2013). Esta estrategia permitiria
identificar, por ejemplo, la relacion que existe entre variables como la conciencia fonol6gica
y el principio alfabético que, como se sabe, tiene asociacion significativa segin otros estudios
(Muhoz y Sheltstraete, 2002). Sobre la muestra, es importante que, a nivel de pais, se realicen
estudios con muestra representativas para obtener un mayor alcance y, de esta manera, tomar
decisiones informadas. Se sugiere que para proximos estudios se haga una seleccién
probabilistica de la muestra y de un tamafio mayor.

Sobre los aspectos de contenido, estudiar las habilidades que influyen en la
comprension lectora en tiempos de ERE es muy importante en un pais en donde la asistencia
escolar se ha vuelto muy irregular debido a efectos de la pandemia, la migracion forzada y
los desastres naturales. Si bien es cierto, a nivel de Suramérica y Espafia existen diversos

estudios para analizar los predictores y facilitadores de la lectoescritura y la comprension
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lectora, lo cierto es que, a nivel regional y nacional, los estudios son pocos y de caracter
descriptivo o exploratorio. Asimismo, estudios con estas variables en tiempos de pandemia,
también son escasos en la literatura de la region. Se recomienda continuar con
investigaciones de ERE, pero en otros contextos diferentes a la pandemia, como puede ser la
atencion remota o a distancia de estudiantes que asisten de forma irregular por diversas
razones como el trabajo forzado, migracion irregular o dificultades por desastres naturales.
También se sugiere estudiar los efectos de los méetodos analisis y sintéticos en el desarrollo
de la conciencia fonoldgica, el principio alfabético, la fluidez y la comprension lectora.

Finalmente, en cuanto a las recomendaciones pedagdgicas y didacticas, se resaltaran
haran recomendaciones sobre los contenidos, metodologia y materiales de ensefianza y
aprendizaje. En los contenidos, es relevante que en las competencias o estandares educativos
de segundo grado se incluyan las habilidades que mas se relacionan con la comprension
lectora: el principio alfabético (para aquellos estudiantes que no han logrado la habilidad para
decodificar), la fluidez y las estrategias de comprension lectora. Vale resaltar que la
conciencia fonoldgica es una habilidad que se asocia con el aprendizaje de la lectoescritura,
pero no con la comprension lectora; por lo tanto, su ensefianza en menos relevante en
estudiantes que ya adquirieron el principio alfabético (Pang et al., 2006).

La metodologia de ensefianza juega un papel decisivo en el desarrollo de las
habilidades mencionadas. Se recomienda emplear métodos de la pedagogia estructurada o
ensefianza directa para lograr el desarrollo del principio alfabético, la fluidez (Jiménez y
O”Shanahan, 2008; Defior, 2014) y la comprension lectora. Como ya se explicado antes, el
constructivismo no es una metodologia acertada para ensefiar lectura en contexto
desfavorecidos (Abadzi, 2008). Para lograr el uso generalizado de esta metodologia, la

Secretaria de Educacion debe realizar procesos de formacién para la poblacion docente e
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instaurar, por medio de la politica educativa, este enfoque de ensefianza, tal y como se hizo
con el constructivismo en su momento.

Es del conocimiento de todos que la pandemia ha sido un fendmeno sanitario que ha
aumentado el problema de cobertura y asistencia escolar en los centros de educacion de
Honduras. En 2015, la cobertura neta en la poblacion estudiantil de 6 a 11 afios era de 82%,
mientras que, en 2021, bajé a 72% (Fundacién para la Educacion Ricardo Ernesto Maduro
Andreu [FEREMA], 2022). Aunque la pandemia ya no representa una situacién tan critica
como hace un par de afios, la migracion y los fendmenos naturales parecer ser las dificultades
que el sistema educativo enfrentara en el futuro. Segun fuentes de FEREMA (2022), el 24.7%
de estudiantes de sexto grado piensa migrar hacia Estados Unidos por razones econdémicas y
situaciones de violencia. Asimismo, segun fuentes del Banco Interamericano de Desarrollo
(BID, 2021), mas de 10000 centros educativos se dafiaron en 2021 debido a los fendmenos
naturales Eta e lota, lo que ocasiond la cancelacién de clases por algunos meses. Dadas estas
situaciones, el sistema educativo debe estar preparado con estrategias puntuales de ERE para
seguir atendiendo a la poblacion que por alguna razon no puede continuar asistiendo de
manera regular a los centros educativos. En este sentido, se recomiendan dos sugerencias:
para los contextos urbanos y con acceso a internet, hacer mediacion pedagdgica por medio
de plataformas que permitan las clases sincronicas; por lo contrario, para las zonas altamente
rurales y con poco acceso a internet, clases semipresenciales y uso de material impreso de
manera complementaria. En ambos casos, se deben aprovechar los momentos sincrénicos o
presenciales para dar ensefianza directa de las habilidades y contenidos priorizados.

En general, las recomendaciones realizadas en este apartado se orientan a la mejora
metodoldgica de este estudio en cuanto a las técnicas de andlisis estadistico y muestreo, con

el objetivo de poder realizar generalizaciones en futuros proyectos. Asimismo, se promueven
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el uso de metodologias que permitan la ensefianza directa y explicita de las habilidades que,
segun la evidencia, son las mas importante para lograr la comprension lectora. Se espera que
sean de provecho para los investigadores, tomadores de decisiones y educadores que ensefian

lectura y escritura en los centros de educacion de Honduras.
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CAPITULO 8: ANEXOS

Este apartado muestra documentos utilizados durante el proceso de la investigacion,
esto incluye el instrumento EGRA, el formato del consentimiento informado y algunas
fotografias tomadas durante el proceso de recoleccion de los datos.

8.1. Prueba EGRA adaptada para Honduras, protocolo para el aplicador

L T e b=y
e e 1

Honduras: Diagnostico de Lectura Inicial

Nombre de |a escuela: | ‘Grado del Alumno:

Direccion de la escuela:

Nombre del estudiante: ‘Genero del Alumno D=Masculine 1=Femenino
Fecha de Nacimiento Edad (en Anos)

del Alumno

Fecha de aplicacion de

la prueba

Es importante establecer un ambiente relajado con el nifio a través de la conversacidn inicial
El nifio debe percibir la situacién come un juege y no una prueba. Lea al estudiante selamente
las instrucciones que estan en las cajas grises (esto es su “guion )

Ejemplo de una conversacién inicial

Buenos dias. Mi nombre es XXXX y vivo en JXXX (ejemplo: T igalpa). Quiero p me—
tengo dos hijos, una nifia de tu edad y otro nific un poco mayor. A ellos dos les gusta jugar futbol.

1. Me podria decir algo sobre usted y su familia? ;Cuantos hermanos tiene?
[Esperar respuesta pero si el nifio parece “frio” todavia, preguntar lo siguiente].

2. ;Qué le gusta hacer cuando no estd estudiando? ; Qué deporte e gusta/practicar?
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Seccion 1. Identificacion del sonido inicial
[No ecupamos el cronomefro para este ejercicio, ¥ no hay una hoja plastificads. Diga:]

Sabemos que cada letra tiene un sonido, por ejemplo, la letra M suena asi: /mmm/. Ahora,
voy a leerle algunas palabras para que me diga su primer sonido.

Por favor escuche bien y digame el sonido con que comienza cada palabra. Empiezo con
“mama”; el primer sonido de “mam3a” es /mmm/. Practiquemos juntos ;Cual es el primer
sonido de mama? /jmmm/

[5i lo hace incorrecto, diga’] Practiquemos de nuevo la palabra “mama”, cuyo primer
sonido es /mmm/. [Marcar con énfasis el zonido /mmm/ ]. Dime cuil es el primer
sonido de “mama”.

[Si dice, fmmm/ diga] jMuy bien! El primer sonido es immmi.

Practiquemos con otra palabra, ;Cual es el primer sonido de la palabra “1a”?
[Si dice, AT diga)]: jMuy bien! , El primer sonido de “la® es /L.
[Si jo dice incomecfamente diga]: El primer sonido de “la™ es /Il

zEntendid lo que wamos a hacer? ;Listo{a)? Le voy a dar la primera palabra. ;Cual es el
primer sonido de la palabra 7

[Repifa la pregunfs para cada palabra. Marcar comecto o incomecto cada palabra. 5i el estudianfe ze
equivoca en las pimeras cinco palabras, pare el ejercicio ¥y margue la casila indicada abajo. Debe dar 15
segundoz &l maximo por palabra].

£ Cual es el primer sonido de la palabra®____ " 7 Comecto | Incormecte | Rehuso
responder

sol /35855/ O O O
mal fmmm/ O O O
dedo idf O O O
tu i) O O O
cena Isssss/ O O O
mesa fmmm/ O O O
luna My O O O
foca il O O O
preso ipl O O O
tribu i) O O O

El gjercicio se detuve porgue el estudianfe dijo los prnmeros cinco sonidos

incorrectaments:

Cantidad de respuestas comectas I:I

iMuy bien, sigamos!
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Seccion 2. Conocimiento de los sonidos de las letras
[Muesfre al esfudianie la hoja plasfificada de lefras. Diga:]

Aqui hay una serie de letras para que me diga su sonido [mostrar la lamina v retiraral. Por favor
digame nada mas los SONIDOS de estas letras, no sus nombres

Empiezo con un ejemplo: el sonido de esta letra [mostrar la lamina y sefalar la F] es “/Ff".
Ahora inténtelo usted con esta ofra letra.
Digame el sonide de esta letra [sefiala Iz lefra L7:
=i el estudiante responde correcfamente, diga]: bien, el sonido de esta letra es “/IF".
=i el estfudiante no responde cormectamente, digal: el sonido de esta letra es “VlIlIF.
Ahora digame el sonido de esta letra [zefiala la lefra "37:
[5i el estudiante rezponde correcfamente, diga)]: bien, el sonido de esta letra es “faaal™.
=i el estudiante no responde comectamenfe, digal: el sonido de esta letra es “Jaaal”.
[Retirar la ldmina]
i Comprende lo que debe hacer? Cuando le diga “comience”, digame los sonidos lo mas
rapido y lo mejor que pueda. [entregar la lamina] Comience aqui y continde en esta direccion
[indicar con zu dedo]. Si hay una letra cuyo sonido no conoce, yo se lo diré. Ahora me voy a

callar y lo voy a escuchar, a menos que necesite ayuda ;Listofa)? Comience por favor.

QAm:irE el cronometro cuande el mifiofa) comience a leer. Es mmportante que marque las letras
incorrectas CLARAMENTE con una bama diagonal. Dé por comrectas las auto-comrecciones. 51 va ha
marcade la auto-correcclon como meotrecta, rodee la letra con un cireule v continte. Permanezca en
zilencio, excepto s1 el estudiante duda por 3 segundos, digale el somdo de 1a lefra, & indique la sizwiente
letra diciendo “Por favor siga levendo.” Marque la letra cuyo somdo le dio Ud. como meomecta. 51 el
estudiante da el nombre de la letra ¥ no el sonide, diga Usted: [“Favor digame el SONIDO de fa
letra”]. Solo debe decir exto una vez durante el gjercicio. 57 el estudiante no da el zonido corvecto paze
Ia barra diagonal sobre la letra. 5i tuve gue marcar como incorrectas todas las letras en la primera
linea, pare el ejercicio ¥ margue con una X la casilla abajo. 5ino, contimie hasta contar un_ minuto ¥
diga “alte”. Marque con un corchete (]) la altima letra que el estudiante mtentd leer o leyd antes de que
usted dijera “alto”.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN
CORCHETE (1) LA LETRA DONDE DEJO DE LEER.
Ejemple: f L a

M d r O E C i u p
j T b
D E vy
N | k
N O A d

S 10
L 20
/ 30
Q 40
e 50

A n r ch
m R
c V
s R

- O o
= 0 -

Z % @

QO — w

Anotar el tempo mdicado en el cronometro 1 el estudiante leyo en menos de 1 mmuto:
Anotar total de letras leidas comrectamente en tiempo anotado:
El ejercicio se detuvo porgue no pudo nombrar los primeros diez sonidos:

Muy Bien, sigamos!
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Seccion 3. Lectura de palabras simples
[Muesfre al esfudiante la hoja plasfificada de palabras. Diga]

Aqui tiene una serie de palabras para que las lea, una por una [mostrar 1a lamina y retirarla]. Le
voy a dar un ejemplo: esta palabra [mostrar Ia Idmina y =efialar I3 palabra “mi] es “mi”. Ahora
inténtelo usted con esta otra palabra. [sefiale la ziguiente palakbra: el] Léala en voz alta.

[=1 &l estudiante responde correctaments, diga]: Muy bien: “el”.

[z1 el estudiante no responde correctamente, diga]: Esta palabra es “el”.

iEntendid lo que vamos a hacer? Cuando le diga “comience”, lee las palabras lo mas rapido y
lo mejor que pueda. [entregar Ia 1dmina] Comience aqui y continde en esta direccion [indicar con
zu dedo]. Cuando pase un tiempo voy a decir “alto™ para que se detenga. Ponga su dedo debajo
de la primera palabra. ; Listo (a)? Comience por favor.

Qﬂm:ire el cronometro cuando el mfiofa) comuence a leer. Es importante que marque las palabras
incorrectas CLARAMENTE con una barra diagonal. Dé por comrectas las auto-correcciones. 51 va ha
marcade la auto-correccion como incorrecta, rodee la palabra con un circulo ¥ continte. Permanezca en
silemcio, excepto si el estudiante duda por 3 segundos, léale la palabra, indique la siguiente palabra ¥ diga
“Por favor ziga levendo™. Marque la palabra que Ud. le leyd como incoarrecta. 51 el estudiante no respeta
los tildes en las palabras acentuadas esas palabras seran consideradas también incomrectas. 5i tuve gue
marcar como incorrectas todas las palabras en la primera linea, pare el ejercicio ¥ MArgUe con una
X la casilla indicada abaje. 51 el nifio/a puede hacer el ejercicio, después de un minuto diza “alte”.
Marque con un corchete (]) la alfiima palabra intentada antes de que usted dijera “alto”.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN
CORCHETE (1) LA PALABRA DONDE DEJO DE LEER.

sol pesa rojo he come 5

masa nos al nifia lapiz 10
la lobo solo cama foma 15
casa las tela muy ojo 20
en hay alto una parfe 25
mano  ellos Si amo que 30
sal techo camo  mesa pelo 35
nifio vaso todo vaca malo 40
rana azul bajo pata corre 45
hoja papa plato  tfiza fue 50

Anotar el tempo indicade en el cronémetro 51 el nifio leys en menos de 1 mumuato:
Anotar total de palabras leidas correctamente -

El ejercicio se defuvo pues no pudo leer las primeras 5 palabras{toda la primera linea
tiene una barra diagonal):

iMuy bien, sigamos!
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Seccion 4. Lectura de palabras sin sentido
[Muestre al estudiante la hoja plastificada de palabras sin senfido. Diga]

Aqui tenemos una serie de palabras inventadas [mestrar la ldmina y retiraria]. Las va a leer
por favor. Te voy a dar un ejemplo: [mostrar la lamina y sefalar la palabra wi? esta palabra
inventada es “ut”. Ahora inténtelo usted con esta otra. Léala en voz alta [sefale; dif].

[Si el estudiante dice “dif, diga]: “Muy bien: dif".
[5i el estudiante no dice “dif correctamente, diga]: Esta palabra inventada es “dif".

:Entendio lo que vamos a hacer? Cuando le diga “comience”, lee las palabras lo mas
rapido v lo mejor que pueda por favor. [entregar la Idmina] Comience agqui y continde en
esta direccion [indicar con su dede]. Cuando pase un tiempo voy a decir “alto” para que
se detenga. Ponga su dedo debajo de la primera palabra. ;Listo (a)? Comience por
favor.

@A.cthre el cronometro cuando el nifiofz) comience a leer. Es importants que marque las palabras
incorrectas con una bamra diagonal Dé por correctas las auto-correcciones. 51 ya ha marcado la auto-
CoITecclon como incorrecto, rodee la palabra con un cireulo v continue. Permanezea en silencio, excepto
=1 el estudiante duda por 3 segundos, léale la palabra, indique la siguients palabrz v diga “Por favor ziga
levendo™. Marque la palabra que le dijo, como incorrecta. 5i tuve gue marcar como incorrectas todas
laz palabras en la primera linea. pare el ejercicio ¥ margue con una X la casilla abajo. 5ino hube
problemas, después de un munute diga “alte™. Marque con un corchete (]) la nltma palabra intentada
antes de que usted dijera “alta™.

DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN
CORCHETE (1) LAPALAERA DONDE DE]G DE LEER.

lete quibe bafa mise garo 5
cafa celu bede lura mesi 10
luno rite duso jata fica 15
luma  alti lufa rate  dulte 20
ledo fosu gesa lemo golpa 25
bosa rale flano rabu bulo 30
luva arcu cince llusia fira 35
onti zaca queno bana juru 40
foba lise vodo tfuzi listu 45
quira cuto ganco rafo  duba 50

Anotar el iempo indicado en el crondmetro 51 el mfo leyo en menos de 1 pumuto:

Amnotar total de palabras leidas comectaments :

El gjercicio se detuvo porgque las cinco primeras palabras estaban mcorrectas:

iMuy bien, sigamos!
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Seccion 5. Lectura y comprension de un pasaje
[Muestre al estudiante el pasaje en la Ultima pagina del fo io plastificado. Diga:]

Este es un cuento para que lo lea. Guiero que lo lea en voz alta. Cuando termine, le haré algunas preguntas sobre el cuento ; Entendic lo que vamos a hacer?
Cuando le diga “comience”, lea el cuento lo mas rapide y mejor que pueda. Después de un rate voy a decir “alto™ para que se detenga. Ponga su dedo debajo de
Ia primera palabra ;Listo (a)? Comience ahora por favor. Cuands termine el estudiants de leer digalz: Ahora le vay a hacer unas preguntas sobre el cuento que levd.

Degpués de leer cada pregunta, dé al estudiante cuando mucho 15 segundos para responder. Margue I3 casilla ala regp

@A}:ﬁve el crondmetre cusndo el nifiofa) comience a leer. Marque las palabras incorrectas con una barra diagomal ¥ dé por correctas las anto-correcciones. 5i habia marcade la auto-
COTTRCCion como incomecta, rodee la palabra con un circule y continie. Permanezca en silencio, excepto si el estudiante duda por 3 segundos, en ese caso léale la palabra gue no supo, e
indique 13 siguiente palabra diciendo: “Por favor siza leyendo™ Margue la palsbra que Ud. le layd como incomrecta. Despuds de un mimato diga: “alte™. Marque con un corchets (J) 1z altima
palabra intentada antes del “alte”. 5i tuvo que marcar come incorrectas redas las palabras en la primera iinea, pare & gercicio v margue la casilla. Quite el texto al estudiante despues

de gue lo haya leido, Solamngte haga preguntas sobre el texto leido antes del corchete. DETENGA AL ESTUDIANTE A LOS 60 SEGUNDOS Y MARQUE CON UN CORCHETE
1) LA PALABR 4 DONDE DEJO DE LEER. HAGA LAS PREGUNTAS INMEDIATAMENTE DESPUES.
Pregunta Respuesta esperada Comecip  Incomacto Mo respondie
Maria tiene una gata. 4 51 ;Quién tiene una gata? [Mariafla nifia] O O O
La gata es negra y gorda. 10
Le gusta jugar y brincar 15 5.2 ;A quien le gusta jugar y [A la gatal a la gata de Maria] a O O
brincar?
Un dia, Maria no pudo enconfrar a la gata. 24 53 ;Qué le pasd a la gata de [Se perdial tuvo gatitos! se metic a O O
Maria? debajo de la cama]
Maria v su mama la buscaron por toda la 34
casa.
La gata estaba debajo de la cama. 41 5.4 ;Dénde estaba la gata de [Debaijo de la camal en la casal O O O
Maria? con sus gatitos]
La gata tuvo tre: gatitos. 48
La mama de Maria le dice — Yo también [Que va atenerun O O O
voy a fe_ner un bebé. Vas a tenerun ::b:;:;';:i':f;ﬂ:z%a va atensr
hermanito. 84 5.5 ;Qué le dijo la mama a Maria? embarazada/ que tendra otro hijo]
Anotar el iempo mndicado en el dmetro si el mfc'a leyd en menos de 1 minuto:
Anotar total de palabras leidas correctamente -
Anotar el total de respuestas correctas a las preguntas:
El sjercicio se detuve porque no pudo leer bien la primera linea
6

115




A
e

USAID

EFL FUERACH D LCTS BN TALSTS
uratsd Bl Asliica,

==
-t
L

Seccidon 6. Comprension oral

[No hay una hoja plastificada para este parte del diagnostico. Diga’]

Voy a leer un parrafo breve una vez, vy luego le haré algunas preguntas sobre lo que le
lei. Por favor ponga mucha atencion mientras yo leo y responda a las preguntas lo
mejor que pueda. :Entendio lo que vamos a hacer? ;Listo (a)? Comencemos.

Cuando Ud. haya terminado de leer [a historia digale al estudiante: Ahora le voy a hacer

unas preguntas sobre el cuento que oyo g Listola?

[Lea en voz alfa y clara UNA VEZ el pasaje a un ritmo constante y pausado.]

El sabado fue un dia divertido. Juana y su familia fueron al partido de futbol de

Juana. Juana era la portera del equipo. El juego estaba empatado. En el ditimo

momento, un jugador del otro equipo intentd un gol pero Juana lo pard. Sus

amigas la felicitaron al fin del partido.

Preguntas Posibles respuestas Correcto | Incorresto 'f:pr::;nﬂ

6.1 ;Como fue el sabado? [Divertido/ Alegre] ] ] O
[&] partido de futholf al O O O

6.2 :A donde fueron Juanay | estadio/ al campo/al juego

su familia? de futkol/ al juego de
Juana]
[El otro equipo intento un O O O

6.3 :Qué paso en el ultimo gol/ Juana pard un golf

momento del partido? casi meten un gol los
otros]

6.4 :Como quedo el partido? | [Empatado/ cero a cero] ] ] O
[Porque salvd el partido O O O
para su equipol porque

6.5 zPor queé felicitaron a pard el golf porque Juana

Juana sus amigas? es buena porteral estuvo
bien/ Juana jugd bien/
Juana atajo el gol]

Cantidad de respuestas comectas

iMuy bien, gracias!

7
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8.2. Prueba EGRA adaptada para Honduras, hojas para el estudiante
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Early Grade Reading Assessment (EGRA)
Usar en el aula

Honduras
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mi el
sol pesa |Rojo |he come
masda nos | Al nina |ldpiz
la lobo |Solo |cama|toma
casa |las Tela \muy |ojo
en hay |Alflo |una |parte
mano|ellos |Si amo |que
sal techo|Carromesa |pelo
nino |vaso |Todo |vaca malo
rana |azul |Bajo |pata |corre
hoja |papd |Plato |tiza |fue
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Ut dif
lete |quibe bafa |mise garo
cafa (celu bede |lura |mesi
lluno |rite |duso |jata |[fica
lumaalti |lufa rate |dulte
ledo |fosu |gesa |lemo golpa
bosa|rale |flano [rabu bulo
luva |arcu [cince |llusia (firta
onti |zaca queno bana juru
foba |lise |vodo |tuzi |listu
quira|cuto |ganco|rafo |duba
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Maria tiene una gata. La gata es negra y gorda.
Le gusta jugar y brincar. Un dia, Maria no pudo

encontrar a la gata. Maria y su mama la buscaron
por toda la casa. La gata estaba debajo de la
cama. La gata tuvo tres gatitos. La mama de Maria
le dice — Yo también voy a tener un bebé. Vas

a tener un hermanito.

Seccidn 5
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8.3. Formato del consentimiento informado para madres, padres o encargados de
familias

Consentimiento informado

Yo , mayor de edad, con residencia en

Tegucigalpa, Honduras, declaro que he sido informado de la participacion de mi hijo o hija, en la
investigacion titulada “Factores asociados al desarrollo de la comprension lectora en la nifiez de
segundo grado durante la pandemia por COVID-19, Tegucigalpa, Honduras, 2022”, la cual tiene
como proposito “Analizar los factores asociados al desarrollo de la comprension lectora de la nifiez

de segundo grado”.

Entiendo gue la participacion de mi hijo 0 hija:

, estudiante del Centro Educativo

, consistira en contestar un cuestionario que evalla

las habilidades iniciales de la lectoescritura y la comprension lectora. Por este medio, se me informa
que mi hijo o hija tardara alrededor de diez minutos en resolver la prueba. Del mismo modo, se me
explica en esta nota que la informacion resultante sera registrada de manera confidencial y no se dara

a conocer a otras personas.

Estoy en conocimiento de que los datos no me seran entregados y que no habra retribucion
por la participacion en este estudio, pero si entiendo que esta informacion podré beneficiar de manera

indirecta a la poblacion estudiantil de este centro educativo y sociedad en general.

Asimismo, sé que puedo negar la participacion de mi hijo o hija, y que puede dar por

concluida la prueba en cualquier momento, por si asi lo desea.

Si. Acepto voluntariamente la participacion de mi hijo o hija en este estudio.

Firma de la madre, padrem encargado o encargada:

Fecha:
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8.4. Recoleccion de datos

Figura 4

Fotografia del investigador aplicando la prueba EGRA

Nota. En la fotografia se observa al investigador aplicando la prueba EGRA en uno de los

centros educativos seleccionados. Se cuida la identidad del estudiante de segundo grado.
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