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CAPITULO I

EL PROBLEMA

La interaccidn existente entre las modernas i-
deas acerca de la Lducacidén y las condiclones que para
los procesos pedagdgicos ofrecen nuestros paises ha gene
rado una revisidn de los objetivos educativos asi como
nuevos procedimientos y métodos de evaluzcidn de los mig
nos.

Lo que se ha de entender por evaluar constitu-
ye un punto central de definicidn dentro de una teoria E
ducativa; de muy diversas maneras se ha explicado lo gue
ha de entenderse por evaluacidén educativa. Womer (13973%)
enunclia factores cormunes que existen entre las diferen -
tes definiciones y explicaciones ofrecid.s; el primero
de tales factores se refiere al hecho de gue 1la evalua -
cidn es un proceso de recopilacidn e informacidn; el se-
gunde, gue el propdsito general de la evaluacidn es usar
la informacidn que recoge para mejorar la toma de deci -
siones gue sobre la Kducacidn se tomen: un tercer elemen
to es el énfasis que ha de ponerse sobre los resultados
de la kducacidn. Todo ésto lo sintetiza en una definicidn
que, como €1 mismo enuncia, probablemente la aceptarian
los especialistas:

La evaluacidn educativa es un programa para me-
Jorar la toma de decisiones sobre la educacidn,
suministrandoe informzcidn sobre los resultados
de la educacidén. (pg. 1)
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Esta es una definicidn general gue puede abar-
car diferentes aspectos de los gue conforman ia educa -
cidn y que debe ser, por tantec, especificada para cada u-
no de los elenentos que se guieran evaluar. Peroc, en tér-
mincs senerales, se puede decir que la evaluacidn ha de
proporcionar informacidn ovjetiva y suficiente para tomar
las decisiones concernientes a cada situacidn gue ha sido
evaluada; esta informacidn ha de ser vdlida, confialle y

a tiewmpo.

La Evailuvacidn en una Institucidn Universitaria

Las lnstitucliones unlversitarias parecen ofre -
cer una perspectiva muy compleja, a veces dificil de deli
nmitar y expiicar. Lo que si aparece con cierta claridad
es la turbulencia que viven muchas de nuestras universidg
des -espnecialmente las nacionales- y la continua exiien-
cla de transiormaciones fundamentales, auspiciadas gene-
ralmente por los estudlantes,

Parece haber un desequilibric «<ntre lo que los
profesores piensan y ofrecen y lo gue los alumnos guleren
y demandan; se vive clerta sensacidn de incertidumbre vy
aun de escepticismo sobre lo que es v ha de ser la Univer
sidad.

La demanda de educacidn universitaria va en au-
mento creciente, acompafiada por las declaraciones de una
mayor y mejor educacidn para todos y de 1la proposicidn de
ésta como un medio para mejorar los niveles de vida, etc,
fzualimente, muchos estéan conscientes de la educacidn congo
una inversidn social y como una esperanza econdmica para

el futurc de nuestros palses.



Sin embarzo, ¥ 2ese a la buena voluntad de los
que propugnan lo antes expuesto, las estructurzas cienti-
ficas y técnicas que tienden a respaldar tales aspiracio
nes no se han visto fortificadas y, adn mds, muchas ve-
ces sucumnven ante intereses que responden a ciertos pro-
pOsitos de indole extraacadémica antes que a intereses
verdaderamente técnicos y cientiiicos.

¥l alcance de los esiverzos académicos, zsi co-
mo el alcance de otro tivo de esfuerzos, muchas veces no
es debidamente medido por falta de uétodos de evaluacidn
tecnicamente concebidos. Esto incide en que no se conosz-
can con cilerto margen de seguridad los niveles de eficilen
cia alcanzados o perdidos; el rendi::ientc, 2l no ser eva-
luado, no puede ser mejorado, o simplemente mantenido, a
falta de informacidn respecto a la cantidad y calidad del
mismo.,

De manera andloga, por falta de informacidn re-
Tferente a los resultados del rendimiento, los objetivos
educativos trazados, ya sea por una unidad rectora, ya
sea por un departamento e:pecializado, n: son suceptibles
de una evaluacidn objetiva, en cuanto a los logros alcan-
zados,

La necesidad de conocer los niveles de rendi -
miente a los cuales se llegd, en base a los objetivos que
se persiguen, para evaluar los logros conseguidos, genera
otra necesidad: la de contar con métodos técnicos de eva-
luacidn, asi como con instrumentos de medicidn que sean
vdlidos y confiables.

El proceso de evaluacidn en la Universidad a-
barca muy diferentes niveles, para cada uno de los cuales
habria que desarrollar sus respectivos métodos e instru -
meuntes de medicidn; una de las cosas que tendrian en co-



min serfa la de estar buscando resultados mis olzjetivos,

La evaluacidn en el orden académico podria co-
menzar por las asignaturas gque se imparten y asf sucesi~
vamente ir llegando a situaclones de tipo nas abarcativo
dentro de la estructura académica. Pero sea el gue sea
el tipo de estrato al cual se vaya a evaluar, siempre ha
brd que definir con claridad los objetives y la necesidad
de la evaluacidén. De la misma manera, todo programa de e-
valuacidn ha de tener presente la Filosoffa Universita-
ria con los objetivos de tipo legal y pedagdglco que per-
siga. En relacidén a ésto, Lépez HNazario (1972) hace el si
gulente comentarioc:

«.voun procesoc de evaluacidn universitario debe
descubrirse en sus objetivos de tipo legal y pe-
dagdgico. Legal, porgue entendemos que las leyes
urniversitarias confieren a los corganismos admi-
nistrativos autoridad para establecer normas, pre
cedimientos y contenidos académicos. Bl segundo
aspectos: el pedagdgico, representa un principio
esencial en la educacidn: por un lado, que el pra
grama de estudigs ha de estar en continuo creci-
miento y revisidn; y por otro, que el acto de en-—
cerlanza-aprendizaje inseparable del aspecto ante-
rior se encuentra, en consecuencla, sonetido a la
necesidad de mejoramiento constante. (pg. 5)

La Evaluacidén de Curriculunm

Dentrc de 1lc que ha de ser evaluado se encuen -
tra el curriculum; los administradores y las personas que
de alguna manera dirijan la educacidn requieren informa-
cidén acerca de la efectividad de los programas gue se es-—
tén desarrollando, asi comec una evaluacidn de los proce =
s0s ¥ productos proplilos de les cbjetivos educativos gue
se hayan pronuesto.



La carencia de prozramas de control y evalua-
cidén de curviculun puede afectar negativaimente el tipo
de decisioneg gue vara el wiswio se ‘tomen; se reguieren
datos v andlisis objetivos gue vermitan ver las diferen-
cias alternativas de la decisidn que para cada situacidn
se tome.

Ahora, no se puete evaluar el curriculum si an
tes no se ha delimitado qué se entiende por tal y qué ti
vo de desarrollo se pretende darle. Tyler (1950) define
el curriculum como un conjunto de elenentos que iniluyen
de diferente manera sobre el alumno en el proceso educa-
tiveo; de esta manera, los programas, planes, material di-
ddctico, instalaciones, relaciones prefesor-alumno, etc.,
se constituyen en partes de ese conjunto.

Se puede, pues, decir que el curriculum no se
reduce a una lista de materias o al enunciado de un pro-
grama de estudios; implica todas las experiencias que de
alguna nmanera se ofrezcan a los educandos bajo el auspi-
cio de una institucidn escolar,

ila de evaluarse desde la planificacidn y progra
macidn curricular hasta los procesos ¥ resultados de 1a
misma; en los dos primeros para poder tomar decisiones sg

bre objetivos educacionales y recursos gque se cuenten pa-
ra lograrles y en los dos dltimos para poder decidir so -
bre las modificaciones que sea necesarioc introducir y so-
bre la efectividad del curriculum en base a los resulta -
dos obtenidos y a los cambios de conducta operados.

Bl curriculum encierra, pues, diversos elemen-
tos y funciones pausibles todos de medicidn y evaluacidn;
entiédndese aqui por medicidi la accidn de reunir, organi-
zar y analizar, y comunicar la informacidn que sea necesa
ria para la toma de decisiones sobre algidn aspecto en paxr
ticular,



En cuanto a la eleccidn del aspecto a ser eva-
luado, ez necesaric considerar cuidadosasiente las varia-
bles que han de ser wmedidas, va que podemos correr el
rieggo de estar evaluande insiznificancias y estar per -
diendo con ello una cantidad consideravie de recursos de
diversa Indole. Charters vy Jones (1973) tienen un traba-
Jjo sobre La falta de medir diferenciass entre situacicones
experiuentales y de contrel y la posibilidad ce estudios
de evaluacidn debidanentie diseiadcs pero que alzunas ve-
ces solo evaluan insignificanclas dentro del contexto cu
rricuiar,

La evaluacidn de profesores universitarios pa-
rece ser, dentro del contexto total de las instituciones
universitarias, unc de los aspectos realuente relevantes
¥y para el cual no se cuenta con suficientes instruasentos
objetivos debidamente elaborados. wedir el comportamiento
vy ia interaccidn dentro del aula, a nivel superior, es u-
na accidn gue parece ser de no wuy fdcil realizacidn ¥
para la cual se dan direrentes tinos de seszo, dependien-
do de guien decida hacer "su evaluacidn", la mayoria de
las veces con lastrurentos iusvrosiados y poco objetivos,
es necesario, pues, que se desarrcilen iastrumentos ade-
cuados de medicidn gque perinitan una evaluacidn ob.etiva
de los procesos v resultedos alcanzados en las direrentes
dreas y asignaturas por guienes tienen a su caryso su die
reccidn,

Bl método més usado para evaluar profescores ha
sido el que se sustenta a partir de las opiniones dadas
por los alumnos en base a cuestionarios o cualquier otro
instrutents que hayan considerado adecuado. Este wétodo,
aunque puede dar iniormacidn valiosa, puede contener al -



gUn tipo de sesgo, ya sea por posicidn arectiva del alum-
no, ya sea por tendenclosidad de la pregunta, etc.; el
método de auvtoevaluacidn también ha sido empleado con pro
fesores universitarios, pero,zsl coro el anterior, corre
el riesgo de ser parcial y no necesariamente objetivo.

Centra (197%) hizo un estudio sobre la autoeva—
luacidn de profesores universitarios comparada con evalug
clones estudiantiles y encontrd que la correlacidn entre
los dos conjuntos de evaluaciones no fue significativamen
te diferente de cero para la mayoria de los {temes que pa,
sS.

s ractible que la situacidn encontrada por
Centra esté generalizadz ¥y que supervisores vy maestros
se encuentren sin poder to..ar las debidas decisiones al
encontrarse entre opinioues distintas y hasta opuestas,
respecto a los procesos y resultados, ya sea que se nire
desde el punto de vista del profesor, ya sea que Se& niire
desde el puutc de vista del alumno,

Se reguieren, pues, umétodos objetivos gque ayu-
den al proi'esor a conocer las formas de iatluencia que u-
sa, loe tipos de control rue ejerce, etc., y, en oase a
la evaluacidn que de ello se haga, decidir sobre 1o que
se ha de mantener y se ha de modificar para el logro de

los objetivos educativos yue se haya propuesto.

Bnunclado del FProblema

Medlr las fuerzas gue se enclerran en un aula
€S una labor compleja que requiere elaborados instrumen-—
tos y técnicas de medicidn. Dentro de las posibilidades
de contactos que se pueden desarrollar dentro del aula,
La conducta versal es uua de las gue predominantemente



se dan y que, dada su persistencia dentro de la =zccidn de
clase, puede tomarse come una muestra de la interaccidn
general que se da entre el profesor y los aluunos,

superviscres y maestros usan procedimientos po
co objetivos para investijar la interaccidn de clase,
descartando de su actividad disria el empleo de métodos
técnicos de evaluacidn e investigacidn, unas veces por
desconociuiiento de los mismos y obras porque se cree gue
solo bajo condiciones muy especiales pueden ser anlica-
dos,

Un objetivo ceniral de este estudic se dirige
a mostrar como puede aplicarse un instrumento de medicidn
que cuipla los reguisitos técnicos, sin alterar las con-
dicioues normales dentro de las cuales se desarrolla no-
minaliiente un curriculum,

oe entiende por condiciones normales los hora-
rios, las aulas, los recursos mnateriales, etc., con los
que realmente cuenta una unidad docente o administrativa
para su funcionawiento diario, sin necesidad de agregar
condiclones o caracterist cas exdienas a los misios. Ls-
to plantea la posibilidad de poder iniciar un conjunto
de investigaciones en el 4rea curricular gue sin alterar
mayormente el presupuesto de una institucidn y sin cam -
blar las condiclones diarias de ‘uncionamiento proporcio-
en informes de importancia para la toma de decisiones
que soore aspectos del curriculuu sec vayan a tomar.

En relacidn a la evaluacidn de los docentes pa
Tece gue se necesitan métodos e instrumentos que agili -
cen la medicidn de su conducta y gue permitan establecer
descripciones objetivas cuantificables de su comportamien

to en el aula; adends de la evaluacidn gue de 51 mwismo ha



ga un profesor ¥ de la que elacoren sus zluanos, parece
necesario contar con un wétodo de wedicidn objetivo, in-
dependiente del juilcio que de si mismo tenga el »roiesor
o del que sobre él tengan sus zluonos, gque projorcioane
rmedidas oujetivas sobre el Tipo de participacidn que tan-
to el proresor como los alumios tengan, la cantidad de
tieinpe de silencio o coniusidn que se dé en el aula, ete.
bstas medidas pueden ayudar al uroieser y & los 2diinis-
tradores a formarse un juicio cercano a lo que realuente
sucede en clase., Bl Andlisis de Interaccidn propuesto por
Ned Flanders (1970) parce ser un método objetivo parz me-
dir la conducta verbal en el aula y gue puede proporcio-
nar direrentes indices sobre varios tipos de interaccidn
verbal desarrollada en el aula.

Bl problema de este estudio abarca dos niveles:
el primero estd re:erido al sistema de codiricacidn de 1la
conducta vertal en el aula vy puede ddrsele el gizuiente e-
nunciadory nuede una particidn en submatrices de la matriz
de Flanders arrojar una distribucidn de fndices que no di
fiera nignificativanente de la distriocucitn de fndices da-
da por una natriz Urica de clase?.

El segundo nivel se apoya scbre el primerc y se
refiere al tipo de comparacidn gue pueda establecerse en-
tre dos o mds clases en base a la distribucidn de Indices
obternidos. Su enunciado puede ser el sigulente:,; adends
de la comparacidn de medias para cada indice, puede trazar
se un ritmc de comportaniento gue permita comparar la wma-
nera como dos o mds profesores alcanzaron determinado ni-

vel para cada uno de los fndices medidos?.
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Definicidn de Términos

Categorfa: Clasificacidn de un mode de conducta ver-
Predh=ediR=s s R niy

bal que puede estar reierida a la participacidn verbal
del profescr, a la de los alumnos » a los pericdos de

silencio o confusidn.

Conducta verbal: Todo lo gue se exprese a través del
habla,

Distribucidn de fndices: Conjunto de fndices que pue-

den ser extraldos a partir de los datos codificados en u-
na matriz de interaccidn.

Indice: Cuantificacidén de una determinada interaccidn
verbal.

Interaccidén verbal: Proceso bilateral de comunicacidn

a través del habla, gue se establece entre el profesor vy
Llos alumnos.

biatriz de Interaccidn: Recurso matemdtico que permite

cuantificar diferentes tipes de conducta verbal gque se
den en el aula,

Riftmo: kianers o modo como se va conformando el nivel
alcanzado para cada uno de los fndices.

submatriz: ilatriz en la que solo se codifica un perio-
do de tiempo relativamente pequeiic en relacidn al tiempo
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total de codificacidn de una clasc.

Tempograma de codificacidn inicial: Instrumento para

rezistrar las categorfas observadas durante el tiempo de

codificacidn.



CaPITULO IX

REVISIO: DE L LITERATURA

Sobre el comportamiento del maestro en el aula
se han realizado diferentes invesitiiaciones, las cuales
muestran distintos tipos de consecuencias derivados de sg
gulr vino u otre tipo de concucta dentro de clase; en es-
te capituleo se describirdu alzunas de tales investigacio-
nes realizadas.

I8 neceserio anstar que en las conclusiones que
dan las direrentes iluvesti_zciones ningura de ellas afir-
ra gue un patrdén determinado de conducta sea el mejor ba-—
Jo cualquier circunstancia; en unos casos un patrdn de
conducta se hace mds =propiado gue otro v produce nejores
resultodos en el aprendizcje, y bajo conciclones dilferen-
tes puede ser el natrdn opuesto el que funcione adecuada-
mente. Lo que si queda algjo clzro e2s el hnecho de gue alre
dedor de la interaccidn propiciada por el profesor sze de-
sarrollan expectativas v sentiumientcs especiiicos que van
a determinar de una u olbtra forma el ambiente social bajo
el cual se van a inscribir los diferentes tipos de conduce
ta gue se dan en clase.

Aungue la conducta del maestro haya podido ser
cstudiada con anterioridad, parece ser que unos de los es
tudios sistemdticos gue por primera vez se hiciercn sobre
la conducte espontinea del profesor y de los alumnos fue—

ron los gue sobre dominancia e integracidn social en el

12
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tipo de conducta propiciads por el proresor realizd ini-
cialmente Anderson (1939) y que luego prosipuid en cola-
boracidn con Irewer (1945, 1946) v Reed (1946), Se estu-
did a nivel de priwaria y de zrupos preescolares 1z con-
ducta de cinco maestros a través de varios ailos en los
comportamientos denominados dominante e integrativo. En
base al total de investizaciones realizadas se pudieron
explicitar tres conclusiones generales: primero, gue es
la actitud que tome el maestro ante el grupo la gue va a
estimular el tipo de ambiente en el cual se desarrollarid
la clase; sl el profesor trabala elementos de dominacidn
genera dominacidn y si trabaja elementos integrativos ge-
nera mayor intezracidén. squi parece ser que los alumnos
presentan fend..enos de identificacidn con la figura del
maestre, quien les representa el poder. Segundo, en los
capos en que el profesor establece un clima de integra -
cidn, los alumnos parecen ser mads espontdnecs y con una
mayor iniciativa, Tercero, en los casos en los cusles se
establece un clima de dominacidn los zlumnos se distraen
més fecilmente y presentan una mayor sunisidn y una resis
tencia fuerte a la dominacidn.

Siguiendo una 1inesa andloga, Lippit y white
(1943) realizaron investigaclones de laboratorio para mg‘
dir los efectos que sobre los alumnos pudiera tener el
compertamianto de los lideres adultos. De los %tres patro-
nes de liderazgo que ldentificaron, el liderazgso autori-
tario puede corresponder a lo gue anderson denomind con-
ducte dominante y el liderazgo democrdtico a la conducta
integrativa; el tercero, el liderazio laissesz faire, nc
tlene un equivalente en los estudios de anderson y consis

te basicamente en una serie de actitudes integrativas da-
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das de una manera ilrresular ¥ voco frecuente y con cier-
ta falta de iniciativa por parte de log adultos.

Las conclusiones de Lippit y +hite van en 1la
visma direccidn que las de Anderson ¥y sus colaboradores.
Una aportacidn nueva fue la elaboracidn del concento de
"deperndencia del lider" gue consiste basicamente en la
incapacidad de los componentes de un grupo para actuar
sin instrucciones proveunientes del lider.

sobre los patrones de conducta verbal del maes-
tro, Withall (1949) elabord una clasificacidn sencilla
en la cual los enunciados del profesor se clasifican en
siete categorias en base a las cuales puede sacarse un
fndice que da una medida sndloga a la proporcidén entre lo
integrativo y dominative de los estudios antes menciona-
dos.

Un estudio de laboratorio de flanders (1951),
en el cual los aluumos eran expuestos sinmultaneamente &
comportamientos contrarios por parte del profesor, moestrd
cdmo una actitud sostenida del comportamiento dominante
producia desagrado en los alumnos, =2s8i como una reduccidn
en su capacidad para recordar los elementos estudiados,
acompanada de rasgos de ansiedad; opuestos resultados pro
dujo una actitud sostenida del comportamiento integrati-
VO.

Vale la pena anotar que de estos estudios no se
puede conclulr que un comportamiento sea necesariamente
mejor que otro y es posible que el maestro necesite cam-
biar de conducta segUn sean las circunstancias que se le
presenten para poder losrar sus objetivos educativos. Se
sugiere la necesidad de elaborar una teoria sobre los po-
sibles efectos que pudiesen tener diferentes patrones de
conducta del maestro sobre sus alumnos. Hay que anotar,
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tambidn, que en relacidn = lo intezrativo o dominante
no hay normas estandarizadas gue permitan decir cudndo
un maestro cae en una u otra cateporia.

Flanders parece ser uno de los investigadores
gque més sistematicamente ha trabajadc sobre la interac-
cidn de la conducta del profescr y del alumino, y los pro-
cedimientos para medirla. Su sislema de andlisis se cen-
tra sobre la observacidn del comportamiento verbal; a
partir de tres categorias generales de conducta verbal
gue se da en clase, establece un método de codificacidn
v de andlisis de dicha conducta. La participacidn verbal
del profesor, la participacidn verbal de los alumnos ¥y
el silencio o coniusidn scon las tres categoria generales
las cuales, al subdividirse, permiten hacer una mediciédn
de la insluencia directa e indirecta del proiesor, asi
como del tipo de participacidn de los alwnnos. En varias
de sus investigaciones, Flanders (1360, 1964, 1965, 1967,
196G) establece diferentes formas de relaciones entre el
tipo de iniluencia del proiesor, la actitud de los alum-
nos y el aprovechamientc; en términos zenerales, no se es
tablece la superioridad de un tipo de influencia sobre el
otre, dependierndo todo de las circunstancias, e1 tipo de
curso gque se siga y los objetives gue se haya propuesto
cada proiesor. ¥n todo caso, parece ser gue casi cualguier
tipo de estudiante presentaba wejores resultados en las
pruebas de aprovechamicento Trabajando con los prolesores
considerados mds indirectos gue con los considerados mds
direcctos.

Su sistema de andlisis, denominado PIaC (Flan -
ders interaction analysis categories), que usa como forma
de codificacidén una matriz de interaccidn 10X10, permite

establecer diferentes {ndices para los comportasientos



verbales que s8¢ den en 21 aula; el wétodo ha sido emplea-
do también para entrenauiento de prorescres (1902) v pa-
ra explicar los procesos de ensellanza gue se dan en 1 23]
la; con Anderson y amidon (1961) tisne un trabajo sobre
la medicidn ae la dependencia en el aula; otros estudios
de Flanders (1962, 196%) explican el proceso de ensciian-
za y ta influencia en el saldn de clase,

Br relacidn al aprovechamiento de los alumnos
y el tipo de conducta desarrollado por el maestro, Welson
(1968) realizd un estudio para medir el aprovechamiento
en una prueba de lentuaje escrito, y encontré que para es
te caso una indvluencia indirecta del maestro incidia en
mejores resultados en la pruebz v gue una influencia di-
recta alcanzaba g inhibir de alguna forma las havilidades
y destrezas del lenguaje escrito,

Furst (1965), en un estudio que hizo sobre unas
cintas mag netofdnicas gque habfan servido para otro traba-
jo, 2pliecd el andlisis de interaccidn y encontrd una rela
cidn positiva entre 1z influencia indiTecta del msestro y
las respuestas dc tipo indirecto a las irtervenciones de
los alunnos y el aprovechamiento de los estudisuntes supe-
riores al prowedio; encontrd, tambidn, gue el nprovecha -
mlento era mayor en cuanto mayor era la participacidn  de
los estudiantes,

Lnoun experimento que hizo Schantz (1963) con
alumnos de alto nivel de habilidades, en escuela primaria,
encontrd, para una clasc de cienclias, que los alumnos gque
habian estado sometidos a una infiuencia de tipo indirec-—
to por parte del proiesor habian logrado calificaciones
micho mds zltas que los que habfan estado sometidos a una
influencia de tipo directo.
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Un estudico de campe bastante completo parece
ser ¢l de Snider (19€5), en el cual se trata de estable-
cer relaciones entre la iuntercccidn que se dé en clase y
una uedida de aprovechamiento. Se¢ estudid sobre una muesg
tra de 17 salones en los cuales se¢ ensenaba una asignatu
ra denoninada mew York State Wegents Physics Course; hi-
zo un andlisis de interaccidn utilizando para ello el
FIAC, =2demds de administrar un inventario de actitudes.
Concluye, en gencral, que wuy poca de la interoccidn pro-
fesor-alumno constituye un verdadero modelo de aprendiza-—
je a través del valor de la interrozacidn. bn lugar de e-
llo lo que predomina es la actitud del provesor que tien-
de a domin=ar los diTerentes patrones de respuesta y de
pregunta de los aluwnos.

Zn otro estudio de campo, Pankratz (1966) selcce-
ciond 32 dizh Schools, de cada uno de los cuales esc0s1o
un profesor de iisica., De estos profesorcs selecciond los
cinco mds eficientes y los cinco imenos eficientes, usando
para ello tres criterios: el rango dade por el director
de la escuela para cada nrestro, el puntaje de cada proie
sor en el Teaching situations Reaction Test, ¥ el puntale
promedio obtenido en un inventario gue se pasd a los alun
nes para medlir el gredo de competencia del waestro. 4 ca-
da unc de estos proresorcs se e hizo un andlisis de in-
teraccidn para secis horas de clase obsgervadas; las dife-
rencias entre el grupo de los altos y el de los bajos die
ron una proporcidn de 19.26 a 5.66 en cuanto a la ampli -
tud de influencia directa, una preporcidn de 8.69 a 10.96
en cuanto a la amplitud del tiempo de conversacidn de los
estudiantes y una projorcidn de 45.67 a 42,78 en cuanto a
la auplitud de inrluencia directa del profesor. Los datos

del analisis de interaccidn fueron tambidn comparados con
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el concepto que se tenia acercaz de efectividad de la en-
sefianza.

Soar (1966), usando andlisis de interaccidn, en
contrd gue con alumnos de escuela elemental el empleo de
una enseflanga indirecta producia un mayor aprovechamien-—
to en comprensidn de lectura gue el gue se lograba con
el empieo de una enserianza directa; los alumnos gue reci-
biercn la ensefianga indirecta avanzaron durante las vaca-
ciones de verano un promedio de cinco meses y medio en
comprehsidn de lectura, frente a tres meses de los gue ha
bifan recibido ensehanza directa.

i-easel (1966), usando como medida el FPIaC, en-
contrd que los alumnos tendian a responder en la calidad
de nivel en la cual se colccaba el profesor: cuando el
profesor promovia niveles altos de pensamiento, los alum-
nos tendfan a responder a un nivel intelectual alto, sun-~
que estos eventos eran relativamente pocc frecuentes,

s importante anotar que las conclusiones de es
tos estudics pueden estar condicicnadas por las limitacig
nes ecpecificas de los instrumentos de medicidn de la con
ducta en clase, ya sea el FIaC o cualguier otro sistema.
Debe recordarse, igualmente, que la codificacidn de 1los
elementos verbales de la interaccidn solc proporciona in-
formacidn sobre una parte de la interaccidn totzal de cla-
se; tipos de interaccidn no verbales escapan a esta cate-
gorigacidn,

Sobre andlisis de interaccidn en el anla en la
Universidad de Cesta Rica (1973) se realizd un taller ba-
Jo la direccidn de TFlanders, en el cual se estudiaron los
aspectos practicos de su aplicacidn y la manera como pue-—
den usarse para el mejorauiento docente y la investiga -~
cidn pedagdgica.



CAPITULO IIX

PROCEDILIELTO DE CGOUIFICACION DE DATOS

Bn este capitulo se hari una explicacidn bdsi-
ca del sistema de codificacidn y de la matriz de interac-
cién usados en el FIaC y de la particidn de la watriz
que se 1introduce en este estudio,

liatriz de Interaccidn 10410

Tomando cowmoe punte de partida el hecho de que
gran parte del comportamiento de clase se expresa a tra-
vés de categorias verbales, Flanders {(1970) ha elaborado
un sistema de categorizacidn del comportamiento verbal,
en el cual los aspectos cualitativos de las pautas de
conducta verbal del profesor y del alumno puedan ser cuan
tificados; para ellc disend el andlisis de interaccidn,

Uno de los elementos centrales que deben ser a-
tendidos es el sistema de codificacidn que se emplee pa-
ra el lenguaje de clase, ya que segun sea la eficiencia v
precisidn que conlleve se podran hacer Layores o menores
inferencias, a partir de los resultados, sobre la interac
cidn de clase,.

Bl sistema de codificacidn de Flanders oirece
un tipe de medida que se acerca bastante =1 comportamien—

to real de clase, lo cual no implica gque sea necesariamen

15
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te perfecto. Bn su sistema, todos los enunciados gue se
dan en el aula caben dentrc de tres categoriazs principa-
les: participacidn verbal del proiesor, narticipacidn
verbal del aluwmno y periodes de silencic o confusidn., s
tas tres se subdividen (cfr., Tabla %.1), a su vez, en o-
tras categorias cue oermiten medir la influencia directa
e indirecta del profesor ¥ una parte del tipo de coupor=-
tamlento verbal de los alumnos; la influencia indirecta
del profesor estd dividida en otras cuatre subcateporias
vy la influencia directa en tres; la conducta verbal del
alumno se clasifica en dos subcategorias: o estdn respon
diendo o intervienen por iniciativa nropia. E1l silencio
o confusidn conforman una categorfa Unica. Estas catego-
rias son wutuamente exclusivas entre si y en conjunto pa
recen incluir toda la interaccidn verbal gque se dé en el
aula,

Desde el momento enh gue se empieza a codificar,
se ancta cada tres segundos el tipo de categoria verbal
que se presente, lo cual da para un minuto de observacidn
un total de 20 "marcas" o categorias registradas (cfr. a-
nexo B); la codificacidn es mds precisa si se usa cinta
magnetofénica en la que quede registrado todo el comporta
miento verbal de clase.

En base a ese regyistro original de la informa-
cidn, la secuencia numérica gue representa la secuencia
de categorias sirve como puntc de partida para la tabula-
cidn en la matriz de interaccidn 10X10 (Figurz 3.1). Pa-
ra introducir estos datos a la watriz se van codificando
pares de observaciones a partir de la primera marca ano-
tada; el ndueroc que coniorma el ge;undo miembro del par
inicial correspende al priver miembro del sezundo par; el

segundo miembro del se undo nar se constituird en el pri-
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mer miembro del tercer par y asi sucesivamente., Para in-

trcducirlos a la matriz se ha de tener en cuenta que el

primer nuuerc en el par indica la fila y el segundo nmime-

ro indica la columna, E1 ndmero de datos tabulados en la

matriz es siempre n-1,
ginales.

TaBua 3,1

siendo n el nimero de marcas ori-

CATEGORIAS DE FLaiDERsS PARA Bu ANALISIS Db IwdERACCION

Participacidn verbal
del profesor

Participacidn verbal

del zlumno

Silencio o
coniusidn

Iinfluencia indirecta
l. Acepta sentimientos
2. Estimula y elogia

3. Acepta o usa ideas
de los alumnos

4. Hace preguntas
Influencgﬁ_directa

5. Expone conocimientos

6. Da instrucciones

7. Critica o justifica
la auvtoridad

3.

9-

Responde
Toma iniciativa

gio o
confu-~
sidn

En la tabla, ndueros al lado de cada categorfa no
estdn implicandc ningln tipo de escala o ae prio-
ridad. Son solamente designadores de cada catego—
ria gque slrven, por tanto, para identificarla o

nominarla.
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§2§§;12345678910T0tal

v ] Wl P N

3

0

10

Total

Tigura 3.1

satriz de Interaccidn 10X10

4 partir de la codificacidn que permite hacer
la matriz se pueden nacer algunos andlisis cuantitativos
del comportamiento verbal que se da en clase. El porcen-
taje de lo cue el prcfesor havla (participacidn verbal
del profesor) estard dado por la suma de los porcentajes
de las columnas 1 a 7: la participacidn verbal de los a-
lumnos se encuentra sumando los norcentajes de las colum
nas 8 y 9: el norcentajs de silencio o confusidn estard



23

dade por el de la cclumnz 10, Esios porcentajes gson indi-
cadores de la manera en que el tiempo de participacién
verbal se distribuye; no es sornrendente descubrir que la
mayoria de los profesores hablan uds de la wuitad del tiem
po transcurrido de codificacidn, y monopolizar el tiempo
de conducta verbal puede ser una manera de dominar e impo
ner lo gue uno gquiere; en muchos casos la autoridad, el
poder y la iniciativa solo pertenecen al proiesor v és3%0
puede incidir en una paulatina disminucidn de 1a capaci-
dad de iniciativa de los aluwmnos.,

Los anterlores porcentajes son muy amplios y se
requlere de mayor especificacidn que permita establecer
un balance entre la conducta del proresor y la de los a -
lurinos; inicizluente, dos o mas matrices pueden tener por
centajes seuejantes los cuales, en primera instancia, pue
den inducir al establecimiente de una izualdad de compor-
taniento entre las clases comparadas. Sin embarzo, al ela
Dorar un balance entre el tipo de participacidn verbal
del profesor y la del alumno, la percepcidn puede sufrir
moaificaciones y las clares comparadas pueden aparecer no
tan similares conmo en un priwmer mouento se hubiese podido
creer., Otra rezdn para hacer un camino nis elaborado se
relaciona con los procedimientos matemdticos para encon-
trar las proporciones entre influencia directa e indirec-
ta del profesor con relacidn a la participacidn verbal de
los alumnos,

Bn relacidn al balance entre la iniciativa de
respuesta del proiesor comparada con la iniciativa de los
alurnos se han establecido, inicialuente, tres fndices: el
TRR (leacher response ratic), el TQR (Teacher question ra-
tio) y el PIR (Pupil iniciation ratio). . estos fndices se
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les nominard, de chcra en adelante, PxP (Proporcidn de
respuesta del profesor}, PPP (Proporcidn de pre.unta del
profesor) vy PIa (Proporcidn de iniciativa de los alumios).

El PRP, que trata de cuantificar la tendencia
del profesor a reaccionar ante las ideas y sentiuientos
de los ulumnos, se puede expresar asi:

PRP _ (1) + (2) + (3) - % 100
(1) + (2) + (3) + (6) + (7)

Los nimercs entre pardfntesis estdn indiczndo los

totales dados por las columnas respectivas,

El PPP pretende cuantificar la tendencia que el
prorescr tenga a gular a sus zlumnos con prezuntas:; se le
encuentra a partir de la siguiente expresidn:

PO 5 100

(4) + (5)

EL PIs cuantifica todo aquellc que se pueda to-
mar como una iniciastiva de los alumnos dentro del total

de su participacidén verbal: estd dado por la siguiente ex-—
presida:
n Q
Pl. o (9) x 100
(8) + (9)

Es importante analizar, también, el tipo de

reaccidén que tiene un proiesor cuandce sus alumnnos termi-
ran de hablar, ya que su reaccidn va a darle un determing
de curso a las expectativas de sus alumnos. La situacidn
"glumno termina de participar-profesor comienza a partici
par' se puede cuantificar en base a las filas 8 y 9 vy a
las columnas 1 a 7; la situacidn "iltima palabra del pro-
fesor-iniclacidn de la participacidn del alumnc' se puede

medir en base a las filas 1 a 7 ¥y las colunnas 8 y 9. L0s
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dos Indices que ae aguf se extraen, ol THER8Y (Instanta-
neus teacher respouss ratio) ¥ el TYRBY (Instantaneus
teacher question ratio), v que de ahcora en adelante se
denoninardn PRIF (Proporcidn de respuesta inmediata del
profesor) v PRiPP (Proporcidn de respuesta immediata del
profesor dada exn forsa de pregunta), tienen como punto
de partida relerencial los Indices PRP y PPP respectiva
mente,

Bl PRIP pretende medir la tendencia del profe-
gor a integrar las ldeas v sentimientos de los alumnos
dentrc de 1la discusidn de clase a partir del rmisno momen-
to en el cual los alumnos terminan de hablar v sc expresa
de la siguiente naneras

PRIF _ (1.8) + (7.9) + (co2) + (c.2) + (c.3) £100
(£.8)+(r.9)+(c.)+(c2)+(c.3) + (c.6) +(caT)

En este caso, la f dentro del pardéntesis indica
fila y la ¢ indica columna, y se reiieren al total acumu-
1ado en cada una de ellas.

El PRIPF quiere medir la tendencia del proiesor
a responder a sus a~lumnos con presunitas yue se basan en
sus propias ideas o lecturas v se expresa de la siguiente

maneras

PRIPP _ _ (celda 8-4) + (celda 9-4) %100

(celda 8-4)+(celda 9-4)+(celda 8-5)+(celda 9-5)

En relacidn al énfasis que se le dé al conteni-
do se pueden obtener los Indices CCR (Content cross ratio),
SSRE (Steady state ratic) y PSSE (Pupil steady state ratio),
a los cuales se les denominard, en adelante, PCC (Propor -
cidén de contenido en cruz), PPC (Lroporcidn de participa-
cién continuada) y PPCA (Proporcidn de participacidn con-
tinuada propia de lgs alumnos).
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%1 PCC se refiere a enunciados del profesor
que pueden ser considerzdos nebaumente expositives y da
una cuantificacidn del énfasis dadc al contenido por
parte del vrofesor. se encuentra a partir de la sizguien

te expresidn:

PCC _ Total unidades contenides entre filas ¥ col.d ¥ 5 q4q

Total de unidades de la matriz

11 PPC muestra la tendencia a extenderse en
una clase especiiica de conversacidn e indica la canti-
dad de parvicipacidn continuada en catvegorias especifi-
cas. uste indice se puede enconirzr a partir de la si -

uiente expresidn:

o

PPC _ (celda 1-3)+(celda 2-2)+...000...F(celda 10-10) 1,q
Total de unidades de la natriz

F1 PPCa es un fndice mds especiiico y mide la
tendencia de los wlumnos hacia una participacidn conti-
nuadz; estd dado por la expresidn:

PPCa _ (celda 8-3) + (celda 9-9)
(8) + (3)

x 100C

Particidn de la lLatriz 10X10

Lz matriz de interaccidn de I'landers, con los
diferentes indices qgue proporciona, permite ver los di-
versos niveles alcanzados para cada caso por el profesor
¥y los alumnoss

Sin embargo, estos Indices totales de clase no
dicen la manera como se fue alcanzando y coniormando tal
o cual nivel a través del desarrollo de la clase y en qué

nomento se logrd mayor o menor nivel respecto a los dife-
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rentes fndices, lo cual parece ser un dato inporbtante, va
que auucue dos profesores coansigan un mismo Indice pueden
diferir en cuanto al momento eun el cual ascienden ¢ des -
clenden h=cla un nivel deferninado.

sungue se¢ lozren Iindices similares, el ritmo de
comportamnisnto que »ermitid lo.rarlo puede ser distinte
v estar implicando diferentes tipos de técnicas de clase
que pueden ser dignes de estudio para conocer mejor 1o
que sucede dentro de un aula y los efectos gque puedan ite-
ner sobre el eprendizaje.

En bhase a esta inquietud se decidid partir 1a
matriz total de clase en submatrices de 10 minutes que,
con leos diferentes Iindices gque arrecjasen, pernitieran es-
tablecer el ritmo del aspectc wedido cada 10 minutes; £s-
to sirve de base para establecer un método con el cual se
encuentre en qué momento de le clase los proiesores alcan
zan el mayocr grade de eficiencia o de logro en uno u otro
aspecto gue se esté midiendo a partir del andlisis de in-
teraccidn.

ahora, a2l trabajar con submatrices de 10 minutos
se presentaba ol problema de si su promedio, para cada {n
dice en particular, difecria significativaimente del indice
Unico arrojado por unz matriz total de clase; por eso el
primer nivel del problema de este estudio estd referido a
la distribucidn de indices que arrojen las submatrices y
su ajuste con la distribucidn de indices dada por unz ma-—
triz Unica de clase,

51 las dos distribuciones no difieren significa-
tivamente, entonces el segundo nivel del problema es uti-
lizar la distribucidn dada por las submatrices para elabo-
rar los andlisis y comparaciones en cuanto a los indices
v al ritmo de las diferentes conductas medidas.



CAPITULC IV

DIsENO UL BsTU0Io

-0

=1 problema

21 estudio pretende liacer comparaciones entre
cinco de los indices obtenidos para cada clase en base a
la metriz de interaccidn: el PRP, el PPP, el PIA, el PrIP
¥ el PRIPP.

¥l problema tiene dos niveles; el primero se
refiere ol ajuste de distribuciones que se da entre 1los
indices nrrojados por una matriz total de cluse y los in-
dices promedio arrojados por ocho submatrices; este pri-—
mer nivel constituye el mstudio Preliminar, El segundo ni
vel se apoya sobre el sitpuesto del ajucie de las dos dis-
tribuciones, y consia de dos preguntas: primero, si exls~
te diferencia entre los puntajes logrados para el PRP, el
PPP, el PIa, el PRIP y el PRIPP en una clase de natendti-
cas y en una clase de ciencias sociales; segundo, si exlis—
te diierencia entre el ritmo conque sec consizuid cada unc
de estes fndices para la clase de watemdticas y para la
clase de ciencias sociales,

Poblacidn v muestra

La poblacidn con la cual se conid para ¢l estu-
dio estuvo conformada por los cinco ciclosg de cursos del

2a



segundo semestre de 1974 de la Universidad del Valle de

Guatemala,

PANLA 4.1

POHLACIOL wE CURS05 COHylz S& CONTO

Ciclos Mimero de Cursos de Cursos de Cursos de
cursos Fisica y Biologia Clencias
matemdti- vy Quimicae Sccizles
cas
29 7 2 2 5
4.9 11 5 2 4
6o 7 4 3
22 g 5 3
10 11 7 4

La caresncia de estudios preliminares sobre ol
aspecto estudiado que permitiesen teonar asuncicnes en
cuante a log diierentes indices y ritwmos, generd la ne-
cesidad de contar con curscs mds o menos homozéneos que
no tuviesen caracteristicazs muy difercntes entre sf que
impidicsen hacer comparaclones vialidas. De ahi que lo
primero que se decldid selecclenar al azar fue uno de
los cinco ciclos de cursos para ele;ir de ahi los dos
cursos que iban a ser comparados; el pertenecer a un mig
rro ciclo hacfa gue los dos cursos no tuviesen caracteris
ticas muy direrentes entre si; se seleccciond el 22 ciclo.

ina de las variobles gue pueden in:luir en el
tipe de interaceidn en un aula es el ndmero de aluinnos

que en ¢sta haya, pues posible que la interaccidn que se
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dé en una clase nuwerosa sea distinta a la gue se dé en
una clase relativamente pequena. Como no se contaba ni
con antecedentes scbre este aspecto ni con un instrumen-
to gue detectara las direrencias, se prefirié escoier
clases gue tuvieran ur ndmerc aproxiumadamente igual de
alumnes. Se decidid, pues, dividir los cursos entre los
que tuvieran 10 o mds estudiantes (ningunc tenfia mds de
16) v los que tuvieran menos de 10; de estos dos se se-
lecciond al azar el grupo de curscs con 10 ¢ mds estu -
diantes. De los cvatro cursses que conloruaron este ZTrupo
se eocopleron al azar dos de elleos, guedando selecciona-
dog el curso de Mateuwdticas II y el cursoc de Cultura II.

TABLA 4,2

CURsUS SHLECCIUNADOS Pashd 8L H3TUDIO

Cursos Ninero de Hombres Mujeres
Alunnos
Cultura II 16 8 8
latemdticas 14 o 8
II

khstudio Preliminar

Esta parte constituye el primer nivel del pro-
Llema y se refiere a la posibilidad de ajuste entre la
distribucidu de Indices arrcjada por una matriz total de

clase y la distribucidn arrojada por ocho submatrices,
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La distribucidn de fndices dada por las subma-
trices se comsidera ventajosa yz2 que ella permite esta-
blecer no solo cowmparaciones en cuanto 2 los Indices lo-
grados sino en cunnte al ritme gque sc siguilb para lograr
los; también posibilita andlisis de tipo estadistice en-
tre dos o mds clases gue se comparel.

Una vez establecido el ajuste de las dos distrl
buciones se estd en posibilidad de usar los indices de las
submatrices para las comparaciones de ritmo que se preten-—
den establecer.

Este estudio preliminar consta de laz sisuviente
hipdtesis:

Hindtesis 1: La distrivucidn de Indices arrojada por
las imedias de las ocho suvmatrices, para
uin tiempo de codificacidn de 80 minutos,
no difiere de la distrivucidn arrojada
por una matriz dnica de clase.

Bsta hipdtesie se ha de testar para cada una de
las dos clases observadas 2 un nivel de significacidn ac

«Cla

Procediniento psra la recoleccidn de datlos

La conducta verval de cada clazse fue anotada en
un "tempograma de codificacidn inicial¥ (4nexo B); en ba-—
se a estos dotos iniciales se hizo una codificacidn para
una matriz dnica de clase gue abarcara los 80 minutos de
observacidn y para las ocho suomatrices de 10 minutos ca-
do una, para el mismo tiemnpo total de codificszcidn.

E1l tiempo de codificacidn se cuenta desde el mg
mento en el cual el proiesor inicia formmalmente la clase
hasta el momentc en que la termina formaluente; el tiempo
previc a la iniciacidu formal de clase dedicado a saludar

a los alunnos, contestar preguntas inJormales, ete., no
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sg codifica,.
L
Sociales fue de 79 minutos y 43 segundos, por 1o cuzl, »pa

duracidn formal de 1z esignatura de Cilencias

o)

ra2 eiectos de complstar la matrizg, se codificaron 17 se-
cundos mds despuds de la finaligzacidn formal de 1la clase,

La asignatura de Matemdticas tuvo una duracidn
Tormal de 30 minutos v 56 sezundos; de =hi que los dlti=-

mos 56 segundos de clase Tormsl no .uveron codificados,

cétodo de Andlisis de Datos

Para esgstudiar el ajuste de las distrivuciones
s¢ empled uns prueba ji-cuadrade para cada caso. wa dis-
trivucidn de la matriz total de clase se considerd como
la distribucidn de frecuencias esperadas y 1la distribu -
cidn de las ocho submatrices como 1z distribucidn de fre-

cuencing observadas.

Estudic Principal

A continuacidn se dardn las variables e hipdte-

sis que se mane)an en este estudio.

Variables

La variable independiente ia congstituye el tipo
de clase, a dos niveles: Liatemdticas y Ciencias Sociales.

La variable dependiente es 1la media de los pun~
tajes obtenidos para cadz uno de los indices PRP, PPP,
PIA, PRIP y PRIPP, c¢n base a las ocho submatrices elaboxra
das para cada clase.

Ll grupo de alunnos fue el mismo parz las dos
clases y por eso se le puede considerar una constante.



33

L] I d -
rdipdtesis

uas hipdtesis rueron formuladas en Torma nula
z que no habfza ningdn antecedente que permitiera darles
una direccicnalidad.

Las hipdtesis se formularon tanto pars la com-
paracidn de los indices obTenides en cada clase, como pa-
ra la comnaracidn del ritmo que se sizuidé para lograr ta-
les indices.

En cuanto a lo comparacidn de los indices,las
hipétesis somn:

dipdtesis 2: do existe diferencla entre el PRP de la
clase de natemiticas y el de la clase de
Ciencias scciales. (Esto es, la Tendencia
del profesor a2 reacclionar snte las ideas

y sentimientos de los alumnos es la mis-~
ma, para les dos clases)

Hindtesis 3: No existe diferencia entre ¢l PPP de la

i clase de latemfticas v ¢l de la clase de
Ciencias sociales. (wsto es, la tendencia
del profesor o zuiar con prezuntas a los
slumnos es la wmisma para las dos clases)

Hisrdtesis 43 Ho exist. diferencia en're el PIA de la

- clase de katemAticas y el de la clase de
Ciencies sociales. (#sto es, la propor-
cidn de iniciativa de los aluimnos ¢s la
misma para las dos clases)

Hipdtesis 5: lo existe diferencia entre el PRIP de 1la
clase de nstemdticas y el de la clasce de
Ciencias socizles, (Estc es, la tendencia
del proiescr a integrar las ideas y sen-
timientos de los aluwnos dentro de la dig
cusidn de clase,a partir del mismo momen-
to en el cual los alumnos terminan de ha-—
blar, es la misma para las dos clases)




Hindtesis 63

mo gue seo siguié
S

Hindtesi

Hipdtesis 8:

Hipdtesis 10:
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Wo exXiste diferencia entre ol PRITY de la
clase de hatemfticas y el de la clase do
Ciencia sociales. {usto es, 1o tendencia
dcl profesor a rosponder 21 alumnc con
preguntas que Se basan ¢n aus propias i-
deas y leciuras es la miswa para Los dos
clases

. . S - -
23is en cuaunto a la comparacidn del rit-

o hay correlacidn sntre 1a distribucidn
del PRP de 1a clase de hiantemdticas y la
de la clase de Ciencias sociales. (wsto
cs, existe diferencia enire el ritmoc se-
suido nern alcanzar el PR de la clase de
Matemdticas y el riimo seguldo para alcan
zar el PRP de la clase de Clencias soclia-
les)

o nay correlacidn entre la distribucidn
del PPF de la clase de Latemdticas y la
de la clase de Ciencias sociales. (Esto
es, existe diferencia entre el ritmo se-
TULQC para clconzar el PPP de la clase oe
fetendticas ¥y el ritme sepuido para alcan
zar)el PPr de la clase de Cliencias socia-
Les

do hay correlecidn sntre la distrivucidn
del PI4A de la clase de MeTemdticas y la
de la clase de Ciencias sociales. (isto
es, exlste diferencia entre el ritno se-
guido para aolcanzar el PIA de 1la close de
tiotemditicas v el ritmo seguido para alcan
zar =1 PIs de la clese de Ciencias socia=
les)

No hay corr61301on entre la Glstrlau01on
Gel PRIP de la clase de matemdiics s vy la
de la clasce de Ciencias sociales. (Lsto
es, existe diferencia enitre el riimo se-
sulde para alcanzar el PRIF de la clase
de Motemiticas y el ritmo seguido para
alcanzar el PRIP de la clzse de Ciencias
socicles)



Hindtesis 11: No hay correlacidn entre la distribucidn
i del PRIPP de la clase de watenmdticas y la
de 1a clase de Ciencias sociales, (lste
es, existe diferencia entre el ritmo se-
guido pera alcanzar el PRIPY de la clase
de lLatendticas y el ritic seguido pare
alcangar 1 PRIYP de la clase de Ciencias
sociales)

Procedimiente para la Recoleccidn de Datos

Los datos usados son los mismos gue se emplearcn
en el Dstudic Preliminar; el procedimiente de recoleccidn
de datos es, puesg, cl mlsmo gue se describe al explicar
tal estudio,

létodo de Andlisis de Datos

Para ¢l primer grupo de hipdtesis, que guieren
comparar las medies obtenidas pera cada indice en las dos
closes, fue usado el liodelo estadistico + de Student pars
probar la diferencia de medias para cada par de indices,
rétese gue sl tencr ocho submatrices, vy cada una arrojar
un indice para cada 10 minutos de clase, el Indice total
de la clase serd la medis de los ocho fndices varcialess
con ésto no solo sc¢ mide el comportamiento a través de un
indice especifico, sino que se posibilitan andlisis esta-
disticos, como correlacidn, diferencia de wedlas, andlisis
de varianga, ctc,, cnire las clases gue se compzren. la o]
slbllidad de estos anfilisis estriba en el hecho de gque ca-
da submatriz sec puede comportar como un sujeto y cada cla~
se como un tratamiento con clerto nduwerc de sujetos.
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Para medir el ritmo, con el sezundo grupo de

hipétesis, se hord un andlisis de correlecidn entre los

puntajes obtenidos para cada uno de los indices y se les

aplicard el Modelo estadistico t de Student pars medir si

¢l coeficiente de correlacidn poblacional tedrico p difie

re de cero. Bl estadistico ecmpleadce serd +© _ r /52 .
1-r?

En este caso, si las correlaciones no difieren
de cerc se puede decir que no exists correlacidn entre
lns puntajes parciales dc cada indice para la clase de Lila,
temdticas y la clase de Cicncias socialesy y si no hay ce,
rrelacidn nc se puede afirmar que en las dos clases compa
radss se haya dadc el .ilsmo ritmo para cada unc de los in
dices aungue la media de €3tos no difiera si_nificativa-
mente,

Las pruebas de este Hstudio Princinal se tra-
bajarin a un nivel de si.nificacidn de .05.



CaPlTULO ¥

BRESULTADOS DBL adaldis3lis Do DeTOS

o

Bn esta parte del estudic se dan los resulta-
dos tanto para ¢l Estudio Preliminar como parz el Estu-

dio Principal.

Resultados del Fstudio Prelimisar

L. hipdtesis qua aqul se examind fuc:

Hipdtesis 1: La distribucidn de fnaices axrrojada por
las medias de 1las ocho submatrices, par
un ticwpo de codificacidn de 80 minutos,
no difiere de la distripucidn arrojada
por unz matriz dnica de clase.

Al nacer 1o pruzba de ajuste para la clase d=o
Hatendticaes se encontrd que, a un nivel de .01, 1lzs dos
digtribucicnes no diferian significativamcnie y, por tan-
to, 12 hipdtesis no Juedc ser rechazada para la clase de

otemdtican,

Para 1z clase do Sociales se encontrd gue, a un
nivel de .01, las dos dlstribuciones tampoco diferfan sig
nificativamente v, por tanto, la hipdtesis tumpoco puede
ser rechazada para 1o clase de Ciencias sociales.

Bato permite, pues, trabajar con las distribuclg
nes de indices arrcjadas por las submatrices para cada cla
se vy en base a ellas examlnar las hiipdtesis del Lstudio
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Principal reierventes o 1o comparacidn de medias de Indi-
ces v a la comparacidn de ritmos,
Taghh 5.1

RESULTADCGH BE LA PRUESBA Lo AJUSTE DE DISLRI-
BUCIC:HES

Curso Lola X2
Matemditicas LI 7 038
Cultura II 7 4.94

Resultodos del Hstudio Principal

Brn esta porite sc formularon hindtesis pora la
comparacidn de fndices o hipdtesis para la comparacidn
de ritmo; como zn el Estudioc Preliuinar se probd el ajus-
te de las distribuciones de {ndices de las vubmatrices
respecto a las distribuciones de indices de las matrices
totales de clase, se pucde pasar, pues, al examen de las

hipdtesis del Bstudio Principal.

Hipdtesis concernicntes o la comparacidn de fndices

Lo primera hipdtesis cexnminada fues

Hipdtesis 2: Wo oxiste diferoncia entre el PRP de la
clase de navemtticas y el de la clase de
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Ciencias rfociales. (Esto 2s, la tenden -

cia del profesor a reocccionar znte las i-
deas y sentluientos de log alumnes es la

misma parz las dcs clases)

Para 12 clase de kiatemdticas se obtuvo una me-
dia de 49.54 v pars la de Clencias Soclales una medla de
77.26, Al utilizor el modelo estadistico t para la coipa-
racidn de medias se encontrd gue, o un nivel de .05, las
nedias diferian significativamente; la hipditesis, por tan-
to, se rechaza.

Lz segunda hipétesis examinada fue:

Hipdtesis 3: Yo existe diferenciz entre el PPP de la
clase de Hatemidticas v el de la clase de
Ciencias Sociales. (Esto es, la tendencia
del profesor a gular con prezuntas a los
alumnos es la misma para las dos clases)

La media para la clase de matemdticas fue de
10.05 v para 1la clase de Cienclas sociales de 5.08, Al
aplicar el modeclo estadistico t se encontrd gue diferian
significativamente, a un nivel de .053; la hipdtesis, por
tanto, se rechaza.

Lz tercera hipdtesis que se¢ examind fue:

Hipdtesis 4: o existe diferencia entre el PIA de 1la
clase de hatemdticas y el de la clase de
Ciencias sociales. (Esto es, la propor-
¢idn de iniciativa de los alumnocs es la
misma para las dos clases)

Las medias fueron 48.41 para la clase de Matemi-
ticas y 72.81 para la clase de Ciencias sociales. En base
2l modelo estadfstico t, se encontrd que las medias no di-
ferfan significativamente a un nivel de .05; la hipdtesis,
pues, no se puede rechagar,
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iLa cusrba hindtisis gue se exauind fue:

Hindtesis 5: Mo existe diferenciz entre el PRIP de la
clase de tatemdticas y el de la clase de
Gicncias sociales. (BEsto es, 1o tendencia
del profesor @ integrar las ldeas y sefl-
timientos de log ~luwnos dentro de la disg
cusidn de clase, =2 partir del wlxno mMons enl
to en el cual 1os alwmnos berminann de ha<
blar, es la misma para los dos clases)

Se obtuvo una media de 88.38 pars 1la clzse de
lintbeudticas v una de 91.88 para la clase de Cienclas so-
cinles. Seglin el modelo estadistico t, las medias no di-
fieren significativemente a un nivel de .0H3 12 hiodtesis
por tanto, no se puede rechazar,

La dltima hipdtesis examinada Tue:

Hipdtesis 6: No existe diferemcia entre ¢l PRIPP de la
clase deo Jdatemdticas y ¢l de la clese de
Cicncing sociales. (bs to es, la tendencia
del profesor & responder 2l zluwunoe con
presuntas que se basan en sus proplas i-
deas vy lecturas e¢s la misma para las dos
clases)

Para 1la close de Fatemdticas se obtuvo una me-
dia de 31.08 y para la de Ciencias sociales una de 30.21.
Aplicando el modelo estadistico t, se crcontrd que las mg
dias no diferisan significativamente a un nivel de .05; la
hipdtesis, por consiguicnte, no se puede rechazalr.

Tn lz tabla 9.2 se encuentra un resumen de to -
dos los datos concernientes al examen de las hipdtesis pa
ra cada uno de los fndices estudindos.

Vale la pena anotar que de los cinco fndlces
examinados solo dos diferfan significativamente: el PRP ¥
el PPP. Para los otros tres no se encontraron diferencias
significativas. Bn el caso del PIla, aungue no se G616 dife
rencia significativa, el valor del © observado (1.75)
tuvo muy préximo al valor del t crftico que se tenfa (1.76),
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Trolh 5.2

RESULTADOS PARA ©L #iasEl DB Las HIPOTESIS COli-
CLRITLETES 4 DA CONPARACION DI IuDICES

Indices Jlase de setemdticaes  Clase Clencios Zels %
L Sociales

X 3 X 3
PRP 49,54 31.16 7726 25.59 14 1.82%
PPP 10.05 5.28 5,08 2,17 14 2,31%
Pia 48,41 34, 10 T2.81 13,89 14 1.7%
PRIP 88,38 7.59 91.88 11.11 14 .69
PRIFP 31.08 G.97 30.21 25,599 14 .08

Hindtesis concerrnientes a la comparacidn de ritmo

Lo que con estas hipdtesis se examina ¢s la co-
rrelacidn zxistente cntre la distribucidn de puntajes para
cada Indice entre la clase de Matemdticas y la clase-de
Ciencias sociales, en base a los puntajes dados por cada
una de las ocho submatrices en cada una de las clases. Si
se encuenira correlacidn, puede afirmarse en los mismos
periodos de tiempo se lograron puntajes similares en las
dos clases y, por consgiguiente, se da una similitud de
ritmo.
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coesig ewaminsada fue:

6
hay corrala
d a

Hipdtesia T7: Ho ha cidn enbtre 1= distribucidn
d21 PRP de la clase de kotendticas y la
de la clase de Ciencias sociales, (Esto
es, existe diferenecia entre el ritwo se-

guido nara zlcenzar el PRP de la clase
de liateniticzs y 21l ritmo seguido para
aleanzar el PRP de la clase de Cicncias
soeiales)
Al hacer un andlisis de correlacidn para las dos
distribuciones se encontrd un coeficiente de ,07; =n basc
. . . ’ . e . _ A
a eate coeficiente se examind 1z hipdtesis usandoe el mode-
1o estadistico t para ver si el coeficiente de correlacidn
poblacional tedrico p era igual a cero. Se chncontrd, a un
nivel de .05, que el coeficiente de correloceidn no diferia
signifieativamente de cero; la hipdtesis, por tanto, no
puede secr rechazada,

La siguiente hindtesis cexaminads Tues
&

Hipdtesis 8: ifo hey correlacidn entre la distribucidn

- rd -

del PPP de la c¢lase des liatematicas y la
de la clase de Ciencias sociales. (Esto
es, existc diferencic entre el ritmo se-
guido para alcanzar ¢l PPP de la clase de
lMiztemdticas y el ritilo seg tido para al-
canzar el PP de la clase de Clencias so-
ciales)

Para estas dos distribuciones se encontrd una co
rrelacidn de .32 (la mds alta para los cinco Indices). Mas
al aplicar el modelo estadistico t, se¢ halld que el coefi-
ciente de correlacidn p no diferfa significativamente de
cero, a un nivel de 0%; la hipdtesis, por consiguiente, no
se puede rechazar,

La otra hipdtesis examinada fue:

Hipdtesis 9: Ho hay correlacidn entre la distribvucidn
del Piis de la clase de hatemdticas v la
de la clase de Ciencias sociales, (Bato
es, existe diferencia entre el ritmo sc-



guido para alcanzar el PIA de 1la clase
de katemiticas v el ritmo seguido para
alcanzar el PLi de la clase de Ciencias
sociales)

A partir de una corrvelacidn de 29 (la segunda

Id

nds alta) se encontrd, usando el wodelo estadistico U, gque
p no diferfa significativamernte de cero; la hipdtesis,
por tanto, no se reehasa.

La siguieante hipdtesis que se examind fue:

Hindtesis 10: Mo hay correlacidn entre la distribucidn
del PRIP de la clase de liatemdticas y la
de la clase de Ciencias sociales. (Esto
eg, existe diferencia entre el ritwmo se-
guldo para alcanzar el PRIY de la clase
de watemdticas y el ritmo seguido para
alcznzar el PRIP de la clase de Cleiiclas
sociales)

Agui hubo una correlacidn negativa de -.27; al

aplicar el mcdelo estadistico t se encontrd que p tTampg
co diferfs significativamente de cero a un nivel de .05;

esta hipdtesis, por consiguiente, tampoco se puede recha-
ZaTr.
La Yltima hipdtesis que se exenind fue:

Hipdtesis 11: Wo hay correlacidn entre la distribucidn
del PRIPP de la clase de latemdticas y
la de la clase de Ciencias sociales., (Bs-
to es, existe diferencia entre el ritmo
segulde para alcanzar el PRIPPY de la cla-
se de katemdticas y el ritmo seguido para
alcanzar el PRIPP de la clase de Ciencisas
sociales)

La correlacidn entre lasg dos distribuciones fue
de .24; al exanminar la hipdtesis con el modelo estadistico
t, se encontrd que p no diferia significativamente de ce
ro; la hipdtesis, por tanto, no puede ser rechazada,
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RESULTADOS Poia sl EXadBd DE Lad HIPOLE-IS COa-
GERWIENTES A LA CCuPARACICN Diy RITHO

.

indices Cofrelacﬁén Zele t
PRP 07 6 . 17
PP? 32 6 B33
Pia «29 6 o T4
PRIP -.27 6 -.69
PRIPP .24 & b1

Y,05,6 = 1.94

Comparando los resultados del primer grupo de

hipdtesis con los resultados del segundo grupo, se pue-

den hucer varias anotacicaes. Primero, para las dos cla-
ses comparadas solo la media de los fndices PRY y PPP di

o

ferfan significativamente entre si; las nedias de los in

dices PIA, PRIP y PRIPP, para las dos clases comparadas,
no difiriercon significativamente,

Lo primero gque podria pensarse, para los tres

fndices en que no
clases coumparadas
que tlenen medias
examinar el ritmo

hubo diferencia, seria que en las dos

ge dan comportamientos similares dado

de indices semejantes. Sin embargo, al
que sisuieron se encuentra congue difie-



ren v $sto puede implicar la no sinilavicad de los compox
tairientos comparados; es inportante, pues, tener en cuell-
ta el ritmo, ya que en el deszrrcllo de una c¢lase puede
tener diferentes ilncidencias el gue un profesor responda
mds activamente al priancipio gue al Tinal de la clase, c¢
due los alummos tengan mayor inicietiva en cierio pericdo
de la clase, etc,



CaPITULO VI

DISCUSI0N, COACLUSICHES ¥ RECCLENDACIONRES

Discusiln

El andlisis de datos permitid mostrar que no
basta para comnparar dos o mas clases reierirse a un indi-
ce que mida una conducta y que no difiera significativa-
nente de clase a clase, sino que se requiere ver la mane
ra como en cada una se zcurula o se logra un determinado
puntaje parz uno u otre fndice que esté midiendo la in -
teraccldn verbal en el aula.

De los cinco indices comparados solo dos resul
taron con diferencia significativa de medias, mientras que

para los cinco hubc diferencias en cuanto al ritmo.

TaBLa 6,1

RESULEN DE LAS DIFBRLURCIAS DB LiBEDIasS ¥ D
RITMO

PRP PEP PIA PHIP PRIPP

Diferencia de

ned iac Si Si No Ho No
Diferencia de . . \ - ..
Titro Si ol Si S Sl

4.6
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En la figura 6.1 estdn representados los nilve-
les gue se alcangaron para 1los diferentes indices en las
dos clases; estan medidos en una escala de 0 a 100 gue
senl los 1imites dentro de los cuales pueden cscllzr. bBu
una primera mirads se podria estar tentado a declr gue
enn las dos clases se dan comportamisntos mads o menos Si-
milares, en funcidn de los niveles alcanzados para cada
fndice. 3in embargo, ésto puede ser spresurado alirmarlo
va gue al estudiar la manera como sc lograron los diferen
Tes niveles la supuesta sinilaricad puede desaparecer,

Una ventaja que ofrece el Ttrabajar con submatri
ces estriba en la peosibilidad de establecer indices para
periodos de tlempe cortos y sucesivos que permitan trazar
un perfil de coaportamiento para cada uno de los indices;
ese perfil representa lo gque en este estudic se ha dencml

rd

nado ritrmo. Para efectos de representacidn griiica, se
considerard que los fndices de cada una de las ocho subnma
trices sucesivas de 10 minutos representan el nivel alcan
zado a los 5, 15, 25, 35, 45, 55, 65 y 75 minutos de cla-
se.

51 se vuelve sobre leos resultados encontrados
para el PRP, se encuentra que hay diferencia tanto en la
media de los Indices como en el ritmo. En la fipura 6,2
se encuentran los perfiles de ritmc para las dos clases;
para la de Ciencias socliales el PRP alcanzd su wmdximo ni-
vel de 100 & los 25 minutes, manteniéndose constante has-
ta los 55 minutos; el menor aivel lo obtuve a los 7% ni-
nutos. Para la clase de latemdticas se alcanzd a los 45
minutos un nivel mximo de 100.00 ¥y a los 5% un minimo
de 0.0; a los 75 minutos se obtuve un nivel de 33,33, mds
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#.CS. M.CSe M.CS.VM.CS. .C5. MLCS MeCB. M.CSe
PRFP PFP PIa PRIP PRIPP PCC PPC PPCA

Figura 6,1

- e 4 3 - 0= T i 1 3
de atematicas v en la clase de Cienciazs So-
cliales



o mencs similar al nivel :(lcanzado en s ¢ minuto en la

e
figura, los perfiles difieren y no se puede hablar de u-
1

na equivalencia en el rituwo para s

e indice entre las

0

dos clases comparadas. Las medias de indices tamhidn di-
(@]

fieren y, por tan

este

HeEaow

ra kg g b

t
Tidice es difcerente para las dos clases.
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Pigura 6.2

Perfiles de ritmo del PRP para la clase de
Matemdticas v la clase de Clencias
scciales

, el tipo de interaccidn medido por

S50C.

I&'Ia t [

MIIUTOS



50

Para el PPP, que fue el gue obtuvo en las dos
clases los menores niveles, se pueden observar los per-
files de ritmo en la figura €.3%, Para este fndice se ob-
tuvo la correlacidn mds alta, que fue de L32; sin embdar-
go, al aplicar el modelo estadistico t se encontrd gue
el correspondiente coeficiente de correlacidn poblacional
tedrico no diferfa de cero. Puede apreciarse gue para la
clase de Cienciazs socliales los niveles mds altos se logra
ron a los 5, 65 v 75 minutos de clase, siende este dltimo
el mayor; para la clasc de liatemdticas los niveles mwds al
tos Se consiguieron a los 5, 35 y 75 minutos, siendo el

primero el nivel mds alto alcanzado para esta clase,

100
P 90
U
R .
i .
ll.L -
J .
I .
S 30
20
L"J.ato
10 ! _/>< C,SQCu
0 . ) . : : : . - HINUTOS

5 15 25 35 45 55 65 75

Figura 6.,3%

Perfiles de ritmo del PPP para la clase de
Matemdticas y la clase de Cisncias
sociales



Bn cuante zl Pla,
las
to al ritmo. Aqui puede apreciasrse

gue no
nificativa en cuanto 2 nedias,

firmando a través del Dstudio: que

en lag medias de los indices si se

51

pbtuvo diferencia sig-
51 la obbuve en cuan-

lo gue se ha venido a-
aunque no se difiera

prede diferir en el

ritmo y €sto hace de dos o wids clases gque se comparen fe-

ndmenos diferentes. En la fizura 6.

la clase de Clencias sociales se
15 minuvtos y un minimo a los 75;
ticas el méximo se alcanzd = los

los 75, .

90

iE - B = O

50
40

30

20

O N . - . . N

4 puede verse que pars

alcanzd un mdximo a los
para la clase de iatemi-

45 minutos y el minimo a

G.,8¢cc.

Lizt,
: MINUTOS

5 15 25 35 45

Figura 6.4

Perfiles de ritmo del PIa para

55 65 75

la clase de

latemdticas v la clase de Ciencias

scociales



Para el PxIP teapoco se zncontrd diferencia
significativa de medias y, sin embargo, hay una marcada
diferencia en cuanto sl ritmeo, llegdandose a obtener una
correlacidn nezativa de -.27. msto parece hacer de las
dos clases comparadas fendmenos diferentes en cuanto al
PRIP se reflere, y conlirma gue no vasta la simple simi-
litud de indices para afirmar una equivalencia de compor-

tamientos; en la figura 6.5 se puedsn apreciar los dos

perfiles.,
Q0 f ///
90 } \\\ ot
P 80
P C.50ccC.
i
T 70
A
J 60}
5 50
40
3Q
20 T
10 |}
Q . . . o . ; . L MINUTQS

5 15 25 35 45 55 65 U5

Figura 6,5

Periiles de ritmo del PRIP para la clase de
Matemdticas v la clase de (iencias
soclales
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En el PRIPP no se halld, tampoco, diferencia
significativa en cuanto a las medias, pero si se halld
diferencia en cuanto al ritmo seguido. Bn la figura 6.6
se puede apreciar la clara diferencia de ritmos que se
dié entre las dos clases, siendo la de Ciencias sociales
la que tuvo una mayor variabilidad.

100
90 }
80 b

70
60

HabkBsotrd

50
40
Mat,.
30

20 b / CeS0C,

10 7

0 , N MINUTOS
5 15 25 35 45 55 65 75

Figura 6.6

Perfiles de ritmo del PRIPP para la clase de
Matemdticas v la clase de Ciencias
sociales
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£l propdsito fundamental de este Estudio se

ha venido discutiendo a través del andlisis hecho a los

cinco indices gue se compararon, Ahora, en cuwanto se

pueda, es necesario perfecclonar la técnica y generar

formas de evaluwacidn gue permitan formarse una idea mds

O

menos clara de lo gue sucede en la clase y de sus inci-

dencias sobre el aprendizaje v la conducta total. Vale
la pena anotar gue la discusidn no se 1leva nds alld de
mostrar las diferencias de ritmo encontraias ya gue el

objetivo del trabajo solo fue formulado hasta esa situa-
cidn especifica.,

Coneclusiones

Algunas conclusiones generales gue pueden darse

5011

1.

La distribucidn de Indices arrojada por las submatrices
puede ajustarse a la distribucidén de indices arrojada
por una matriz udnica de clase.

Los Indices dados por esta nueva distribucidn pueden
ser usados, por tanto, para describir el tipo de in -
teracecidn gque se da en el aula y para establecer com-
paraciones entre dos o mis clases.

Los Indices solo dan informacidn parcial sobre el tipo
de interaccidn que se da en el aula, pueS aungue per—
miten establecer el nivel al cual se llegd en determi-
nada conducta verbal, no describen la manera como se
consiguid tal o cual nivel,

La manera como se llega a acumular un puntaje, para
cada uno de los Indices, es una informacidn importan-
te pues permite apreciar en qué momentos de la clase
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se alcanzaron niveles :.1tos o bajos o si estos se man-
tuvieron mids o menos constantes.
En basec a los indices de las submatrices se puede es-

tablecer un ritmo de comportamiento que permita apre-
ciar la manera como se fue conformando cada uno de los

indices.

Que dos o mds profesores tengan indices que no difie-
ran significativamente no implica necesariamente que
tengan conductas andlogas pues pueden diferir en el
ritmo,

Se requiere, pues, para conocer avun mds la interaccidn
verbal de clase establecer el ritmo que se siguid en
la consecucidén de los diferentes niveles para cada in-
dice,

Recomendaciones

5e

2a

3

4.

Algunas de las recomendaciones que pueden hacex
para investigaciones sobre el mismo aspecto son:
La técnica empleada solo mide el comportamiento verbal;
se recomienda, poxr consiguiente, trat.r de generar un
método capaz de medlir otros tipos de interaccidn.
El método de particidn de la matriz introducido puede
requerir mayores especificaciones y complementaciones
que lo hagan mds rico en cuanto al tipo de informacidn
que dé.
Puede ser importante tratar de establecer medias pobla
cionales, por dreas de especializacibn, para cada uno
de los indices.
Los indices y el ritmo pueden relacionarse con varia-
bles tales como el aprovechamiento, la desercidn, etc,
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Seria positivo averiguar si la distribucidn de Iindices
que arrojan las submatrices siempre se ajusta a la dig
tribucidn de una matriz Unica de clase.

Vale la pena probar el método introducido para clases
de mencr duracidn a los 80 minutos. Para clases de 45
nimitos podria probarse el método con cinco submatri-
ces de 8 minutos cada una.

En cuanto al andlisis de interaccidn, zin puede reque-—
rir mayor complexificacidén, Los indices que hasta aho-
ra se trabajan pueden no ser los Ynices, por ejemplo.
s necesario anotar, sin embargo, gue en este Estudio
solo se trabaja con una parte del andlisis de interzc-
cién y que si se quiere conocer mis a fondo el método
es necesario consultar 1z obra de Flanders.



AdEXC A

TABLAS DE DISTRIZUCION DB INDICES PARs LA CLASE
DE HATEaTLCAS Y La CLasy DE CLuiClas S50~
ClAlEs



DISTRIBUCION DE TuDICES PARA it CLaSE DE
MAaTEHATICAS

Indice Puntaje de una ma- Puntaje promedio
triz Unica de cla- de las ocho sub-
se matrices
PRP 45.61 49.54
Ppp 9.31 10.05
PIA 10.83 48.41
PRIP 91,22 88.3%8
PRIPP 29.41 31.08
PCC 73.23 13,11
PPC 13.48 13.74
PPCA 60.47 58.48

TABLA 5.5

DISTRIBUCION DE THDICES PARa LA CLasSe DE
CIENCIAS SO0CIALES

Indice Puntaje de una Ma- Puntaje promedio

triz Unica de cla- de las ocho sub-
se matrices

PRP 60.42 TT+26

PPP 4.87 5.08

PIA 13%.80 12.81

PRIP 90.71 81.88

PRIPP 32450 30,21

PCC T1.9¢ 71.91

PPC 12,29 72436

PPCA 63.26 61,45
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TABLE 5.6
DISTRIBUCION DE PUNTAJES PARA BL PRP EN La CLA-
SE DB MATEIATICAS Y &M LA CLASE DE CIBICIAS

HOCIALES
Submatriz Matematicas Ciencias Sociales

1a 76.92 38.89

22 16.67 66.67

32 44,44 100,00

42 75,00 100,00

ha 100,00 100.00

6é& 0,00 160,00

82 33.%3 37450
TABLA 5.7

DISTRIBUCION DE PUATAJES PaRA nl PPP o# Lié ClLA-
SE DE MATEualTICAs ¥ EN LA CLaSs DE CIENCIAS

SOCIALES
—— .
Submatrigz Matemi&ticas Ciencias Sociales
la 17.65 .42
28 .40 1l.92
Za 2.74 397
42 15,15 %415
Héa 9,80 4,80
6a 11,85 4,41
78 3,51 6,67

ga 14.28 9,32
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TARLA 5.8

DIsTHIBSUCION DE PULTAJES PARA EL PIa BN La Cbha-
SE DE MATEIATICAs ¥ Ll La CLASE DI CIENCIas

SOCTALES
Submatriz Hatemdticas Ciencias Sociales

18 28,57 80.95
2a 64.71 96,4%
%a 94,12 T1.15
42 5.88 T8.473
ha 100,00 70,00
ba 38.09 68.75
T& 51.85 T3.%3
BQ 4‘.08 q'3l4‘8

TABLA 5.9

DISTHRIBUCION DE PUNTAJES PaRa &L PRIP i La CLA
SE DE MATEJATICAS Y BN LA CLASE DE CIEnRCIAS
SCCILALES

Submatriz Matematicas Ciencias Sociales
la 95,16 71.79
22 8750 94.12
38 88,37 100,00
42 9737 100400
ha T0.37 100.00
62 87.50 100,00
78 9C.91 94,74

ga 89.83 74436




PABLa 5,10

DISTRIBUCIOLN DE PUHTAJES PaRA &L PrIPP ki LA CLA
SE DE HATE:sTICAZ Y EN LA CLASE DE CIENCIAS

S0CIALES
Submatriz llatemdaticas Ciencias Sociales
12 2%,33 80,00
28 3%.%% 0,00
%2 22422 0,00
4a 20.00 50.00
Ha 2%.08 25,00
Ha 5563 16.67
e 50.00 50.00

ga 534573 20,00




ANELO B

ESQUEMA DE UN TEWPOGRAMA DE CODIFICACION INICIAL



Asignatura: Fecha:

- -. . . - - .I.
Hora de:iniciacidn: . Finalizacion:

Tiempo de: Visita: . Observacidn:

N2 alumnos: Hombres Mujeres

OO 10 B u oy

—J
(@

Este tempograma de codificacidn inicial ha sido
disefiado para 10 minutos de cobservacidng siguien
do las mismas caracteristicas pueden elaborarse
otros para mayores tiempos de observacidn.
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