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RESUMEN

En este estudio se correlacionaron los puntajes del Test de Apti-
tud Diferencial (TAD) y los del examen de admisidén de la Universidad
del Valle de Guatemala obtenidos por los estudiantes que terminaron
el primer semestre académico en el afio 1982, con las calificaciones
registradas en las tres materias comunes & todas las carreras; matemé&-

tica, lenguaje y biologla.

La muestra que se utilizé la constituydé un grupo de 50 sujetos
que habis tomado el TAD y 44 s quienes se les aplicd el examen de

admisidn.

La hipbtesis planteada en este estudio establece que a mayor pun-
taje en las pruebas de admisién, tanto del TAD como en las aplicadas
para admisi6n por la Universidad del Valle de Guatemala, los estudian-

tes obtendr&n un mayoer rendimiento académico,

Para comprobacién de dicha hipétesis, se calcul6 las correlacio-
nes del momento-producto de Pearson, se obtuvo los coeficientes de
significacién de dichas correlaciones y sus correspondientes coefi-
cientes de determinacidn. Finslmente se obtuvo las ecuaciones de re-

gresion de cada una de las variables dependientes.

Se concluyé que en el afio 1982 el TAD constituyé un instrumento con

mayor poder predictivo y mayor consistencis que el examen de admisidn,



entre los estudiantes que cursaron el primer semestre en las asigna-

turas de matem&tica, lenguaje y biologfa.
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I. INTRODUCCION

Una de las preccubaciones primordiales de docentes y psicélogos edu~
cativos ha sido, desde hace muchos afios, encontrar métodos efectivos
psra la prediccién del rendimiento o desempefio de los individuos en

determinadas tareas del proceso ensefianza~aprendizaje.

Los psic6logos educstivos han sido capaces de alcanzar un alto gra-
do de prediccién acerca de ia conducta futura de los individuos median-
te el uso de diferentes tipos de pruebas, sean estas de habilidad ge-
neral, intereses, aptitudes o actitudes., La precisi6n que, en los
dltimos afios, se ha alcanzade en el campo de la psicologis en relacidn
s esta prediccién se ha debido, en gran medida, a los sdelantos logra-
dos en el dessrrolle de la estadistica y al elevado ntmero de investi-

gaciones desarrolladas en el campo de la psicometria.

.~ Los hechos antericrmente mencionados constituyen una de las ra-
zones por las cuales se ha realizado este trabajeo, que pretende compro-
bar cuan eficaces son los tests de aptitud como predictores del rendi-
miento acedémico, Otya razdén es 1a de sportar a la Universidad del
Valle de Guatemala la informscién que de este trabajc se obtenga,
como un elemento de juicio para la toma de decisiones en el futuve
uso de los instrumentos, en cusntc a si es o no pertinente la modifica-

cién de los mismos,

Hoy en dia, debido a la explosién demogréfica; a 1a enorme potla-



ci6n en edad escolar (en Cuatemala el 44,5% eg menor de 15 afios), ¥
a los, cada dia més, elevados costos de la educacién, especialmente

12 educaci6én universitaria, el problema cobre atn mayor relevancia,

A través de este estudio se investigd la relacidn que existe
entre los tests de aptitud numérica y verbal y, el rendimiento aca-
démico de los estudiantes en el primer semestre del afio 1982, en
aquellas materias que son comunes a todas las carreras que se ofre-
cen en la Universidad del Valle de Guatemala, Los tests sntes men=
cionsdos forman parte de las pruebas de admisidén y aptitud acadé-
mica que utilizs dicha Universidad vy constituyen la base para deter-
minar el indice de sptitud académica, que sirve parz seleccionar a

1oe estudiantes de primer ingreso,

A partir de la prediccién gque se hace en base a los resultados
de la aplicaci6n de las pruebas de admisién, se puede enfocar la
seleccién desde dos puntos de vista: primero, en funcién del estu-
diante, permitiéndole a éste reconocer sus capacidades y orientar sus
estudios hacia aquellass &ress en las que pueda tener mayor probabili-
dad de éxito, tomando en consideracidn las caracteristicas individua-
les. El segundo punto de vista se refiere a que la propia Universi-
dad al conocer las aptitudes de sus estudiantes pueda hacer un mejor

uso de sus recursos, tanto humanos como materiales,

Se analizé el poder predictivo que dichas pruebas tienen en rela-

cién al rendimiento académico de los estudiantes en estas materias,

En el presente estudio se trabajsé con todos los sujetos, gue pasa-



ron el examen de 2dmisi6n o que tomaron las pruebas de aptitud acadé-
mica v que terminaron por lo menos las materias de: Matemftica, Len-

guaje y Biologfe, en el primer semestre gcadémico del afio 1982,

Debido a que no se ejercié control directo sobre las variables in-
dependientes (Puntajes obtenidos en las pruebas de aptitud numérics y
verbal) porque los efectos ys habfan ocurrido, se considers la presen-
te investigaci6n como de tipo ex post facto, Por lo tanto 2l inter=-
pretsr les conclusiones que de ellas se deriven, se debe tener en

consideracidn este factor,

Este trabajo consts de seis capitulos, los cuales est#n constitul-
dos asi: el primer capitulo lo conforma 1a introduceién, en la que se
alude el alto grado alcanzado por la psicologta en el campo de la pre-
diccidén de la conducta del individuog los motivos que condujercon a la
realizacién del estudio; las variables que se sometieron la investi-
gaci6én, la poblacién y la muestra seleccionada; la importancia que
tiene la prediccién en el smbito educativo y por altime el tipo de in-
vestigaci6n a que corresponde el estudio, El segundo capitulo lo in-
tegra la fundamentacifn tedrica, en el que se describe aspectos due
sustentan el estudio realizedo, la definici6n de términos b&sicos aue
se manejéron en el trabajo y, algunas investigaciones relacionadas
con las variables en estudio, El tercer capitulo comprende la metodo-
logia, en el que se plantea el problema objeto del estudio; se formu-
1a las hipotesis; se idéntificen y se definen operacionalmente las

varisbles; se describen los instrumentos utilizados en la medicién de






IT, FUNDAMENTACION TEORICA

En éste capitulo se hace una descripcién de los aspectos tebricos
que dan sustentacién a la investigacidn, asi mismo se proporciona al-
gunas definiciones de términos considerados b&sicos, Finalmente se
presenta los aportes de investigaciones relscionadas con las varia-

bles del problema en estudio,

A, Bases tedricas del estudio

A través de la historis dé-la educacién ha habido preccupsacidén por
indagar la problemdtica del rendimiento acadéﬁico de los estudiantes,
ésto ha generado que los educadores hayan mantenido un interés perma-
nente por encontrar formas de predecir el éxito de los individuos en
las tareas de aprendizsje, Al respecto Dieppa (1971:1) opina que
ests intensa preocupacidn ha dada éomo resuvltado un gran avance en el
campo de la educaci6én, debido especialmente 2 los notables adelantos
en la estadistica que, & su vez, ha redundado en uns mayor confiabili-
dad y validez de los instrumentos que se utilizan en la medicidn de
las aptitudes, intereses, actitudes y habilidades. Las pruebas psi-
colégicas que actualmente se utilizan tienen como proposito hscer
algtn diagnéstico o prediccidén scerca de la conducts de los individuos,
La determinacién de la aptitud para reslizar con éxito el aprendizaje
de ciertos conocimientos o destrezas se ha ido perfeccionando cada
vez mfs. La preocupacién por descubrir las capacidades y limitacio-

nes de los estudiantes ha motivado el interés por construir més y

.



mejores instrumentos de medicidn,
T

El significado del término aptitud, segln Super {(1949:58) tiene
dos acepciones que han sido utilizadas indistintamente por psicdlogos
y educadores, Se utiliea aptitud para significar una caracteristica
unitaria, discreta, que puede ser importante en alguna actividad u ocu-~-
pacién., El otro sentido que se le d§ al término aptitud es el de uns
combinacién de caracteristicss y habilidades que ven & determinar si
una persona est& capacitada para desarrollesr algfin tipo de ocupacitn
o sctividad., ©FEsta taltims acepcién del concepto de sptitud académics

es acepteda por la mayorla de los autores,
Warren (1968:20) define el concepto aptitud, asi:

"Condicién o serie de caracteristicas consideradas como sin-
tomas de la capacidsd de un individuo para adquirir un en=-
trenamiento adecuade, algdn conocimiento, habilidad o serie
de reacciones, como la capacidad pzra aprender un idioma,
componer mdsicsa, etc,'.
Tomando en consideracién lo anteriormente expuesto, las pruebas de
aptitud académica intenten conocer el ninvel presente alcanzado en el

deserrollo potencial del sprendizaje y predecir los niveles futuros a

que puede llegar el individuo.

Segan Dieppa (1971:3) las pruebas de sptitud académica se basan en
la premise de que los resultados obtenidos proporcionan suficiente in=-
formaci6n sobre la inteligencia y el conocimiento de los sujetos para
determinar con clerto grado de precisién las probsbilidades de éxito

de los estudiantes., Este mismo autor (1971:9), &firms que:



"Por eptitud scadlémica se entiende toda una gzma de zptitu~
des y se necesita una base de medicitn gmplia para poder pre-
decir el ¢éxito, La tendencia moderna es evitar usar una sols
valoracién como la que se obtiene en los tests de inteligen-
cia general, La combinacién de valoraciones, v, g., verbal,
nunérica, mecénica, abstracta, etc,, es de mucho més utilidad
que cads una de estas por separado, Es bien sabido que mien-
tras m&s datos se incluye en la prediccidn estadfstice, més
confisbles pueden ser los resultados™,

Wesman (1958:2) sfirma que la mediciédn de ls gptitud es:

", eveluacidén de conocimientos, de las destrezas y de cual-
quier otro aspecto que permita predecir le zctuacidn del in-
dividuo en situaciones futuras de aprendizaje."

Es decir que los tests de aptitud servirén para predecir el futuro
x

rendimiento del alumno.
En base al concepto de =zptitud se han desesrrolledo numerosss prue-

bas para medirla. Entre las m&s conocidas encontrsmos:

1, Tests de Aptitudes Mentales Primarias (P.M.A) desarrolado por
Science Research Associates, para pre-escolares y primaria,
Ests formado por las siguientes pruebss: significacidn verbal, facili-
dad numérica, rezonamiento, rapidez perceptiva y relzciones espaciales,
Fl coeficiente de confisgbilidad est# entre 0.80 y 0.90. (Thorndike y

Hagen, 1980:698).

2. Tests de Aptitudes Generales (GATB) creads por el Servicio de
Enpleo del Departamento de Trabajo de los Estados Unidos, Se

ide6 para proporcionsr medidas sobre los factores que determinan las
diversas capacidsdes para el desempefio en unz actividad, Incluye doce

pruebas y nueve factores diferentes, Uno de los factores es la capa-



cidad mental general (G) que es el resultado de las puntuaciones obte-
nidas en tres pruebas: vocabulario, razonasmiento aritmético y espacio

tridimensional. (Thorndike y Hagen, 1980:370-374).

3, Tests de Aptitud Multiple (MAT) desarrollade por el Celifornia
Tests Bureau, Consta de nueve pruebas que proporcionan igual
ntmero de puntuaciones sobre cuatro factores bfsicos. Los tests de
significado de palabras, uso del lenguaje y c&lculo v razonamiento
aritmético, tienen una confiabilidad de 0.80 y 0.90 entre el test y

los subtests, (Thorndike y Hagen, 1980:697-698).

&, Tests de Promesa Académica (APT) elaborados por la Psychologi-
csl Corporation, est#n constitufdos por cuatro subtest: razona-

miento abstracto, numérico, verbal y usc del lengusje. Se obtienen
cuatro subpuntuaciones separsdas y tres subpuntuaciones al combinar
los subtests, Los coeficientes de confiabilidad (consistencia interna
y formas paralelas), son elevados. Sirven para determinar coeficien~
tes de validez de pron6stico entre resultados del test y las califica-
ciones. Estas pruebas se utilizan paraz dar orientacidn educativa y
para distribuir y clasificar a los slumnos en los respectivos grados

(Thorndike y Hagen, 1980:696).

5. Tests de Aptitud Diferencial (TAD) desarrollado en 1947 por la
Psychological Corporation como una baterfa para ser utilizada
en orientacién para escuelss secundarias, Consta de ocho subtests:
razonamiento verbal, habilidad numérica, rszonamiento abstracto, velo-

cidad y exactitud, relaciones espaciales, rszonamiento mecénico, uso



del lenguaje (ortograffa) y uso del lenguaje (oraciones), Las confia-~
bilidades de los diversos tests, es en promedio de 0,90, cada subprue-
ba mide una capacidad, pero una combinscidn de ellas, aporta informa-
cién variadas en el diagndéstico del estudiante, segln sus aptitudes,

(Thorndike y Hagen, 1980:366-370).

super (1966:369-370) clasifica las pruebas de aptitud diferencial

en tres freas segdn lo que miden:

a. Aptitudes: Razonamiento verbal, habilidad numérica, rela-

ciones espacisles y razonamiento abstracto.
b. Habilidades: Velocidad y exactitud, razonsmiento mecémico.
¢. Aprovechsmiento: Dominio del idioma, ortografia, frases,

Las pruebas se pueden aplicar en forma independiente sin alterar
su validez y confiabilidad. Son pruebas de potencial, los resultados

brutos se convierten a percentiles y se trasladan a un perfil,

Esta baterfa de sptitud fue uno de los instrumentos utilizados en

este estudio.

En relacidn con la validez predictiva, que pueda poseer una prueba
de aptitud en general, Thorndike y Hagen (1980:681) dicen que este
tipo de validez designa 1la precisién con que las puntuaciones del test

permite "pronosticar alguna varisble de criterio de ejecucidn educati-

va, en el trabajo, en la vida comdn'.
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Dieppa (1971:9) explica que en ocasiones se tiende a confundir los

tests de aptitud con los tests de rendimiento.
Warren, citado por Dieppa, define el tests de rendimiento como:

"Pruebs que tiene por objeto medir el progreso que ha tenido
un sujeto en el aprendizaje de algo, como aritmética, lectu-
ra, deletreo, escrituras, mecanografia, etc,".

Menciona el sutor que sunque se tiende a confundir las pruebas de
rendimiento con las de aptitud se puede distingulr entre ellas basén-
dose en el uso que habrs de darsele a2 los resultados, Las pruebas de
aptitud scadémica se usan pars predecir conducta futurs bajo condicio~
nes de aprendizaje de tipo general, en cambio las pruébas de rendimien-
to recogen datos sobre la situscidn en la que se encuéntra el sujeto
al terminar un aprendizaje especifico. El valor predictivo.de estas
pruebas est& reducido segdn Dieppa, a una sola materia o destrezs en
particular y generaslmente se limitan a dar informacién sobre lo que el

individuo puede realizar, en el momento que se examina, con respecto &

una destreza en particular,

Es necesario también definir qué se entiende por rendimiento aca-
démico, ya que es una de las variables del estudio, Segdn el diccio-
nario de Fducacisn (1959:6) rendimiento académico se refiere a:

"el conocimiento glcanzado o las destrezas desarrolladas en
materiass académicas, que habitualmente se designan por pun-

tajes obtenidos en pruebas o ssignados por profesores o de
ambas maneras,',

Es decir que el rendimiento académico se refiere a las experien-

cias de aprendizaje del sujeto en un momento concreto de su preparacién
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escolar profesional, Por lo. tanto, la gptitud académica medida con
una pruebs que sea v&lida y confiable se verd reflejada en el rendi-

miento alcanzado,

B. Investigaciones revisadas

Son numerosas las investigaciones desarrolladas sobre la predic-
cién de pruebas de aptitud en el rendimiento académico, Seguidamente

se hace referencia a algunas de ellas:

Harris and Dole (1956) citados por Gonzélez (1974:18) realizaron
un estudio piloto con 221 estudiantes de High School de Hswaii, Estos
estudiantes hsbfan tomado los TAD forma A, finalizado el grado 11Q.

De estos estudiantes ingresaron a la universidad 131 y de los mismos
sélo 109 tenfan sus calificaciones al finalizar el primer afio lecti-
vo. Los coeficientes de correlacién momento del producto de Pearson
entre los puntajes’obtenidﬁs en los subtests: razonamiento verbal y
habilidad numérica de los TAD y los puntajes obtenidos en el rendimien-
to académico fueron respectivamente 0,52 y 0,36. Como puede verse,

los coeficientes resultaron bajos para una muestra de este tamafio.

Victor Gonz&lez (1974) realizé en la Universidad del Valle de
Cuatemala un estudio predictivo sobre el rendimiento académico de los
estudiantes de bachillerato pedagbgico, durante el primer afio de for-
macién de la carrera, Us6 como instrumento el TAD. Ls muestra estu-
vo integrada por 41 sujetos de ambos sexos que habfan conclufdo el
noveno grado de educacién general bésica en 1a Reptblics de El Salva-

dor, Las calificaciones de la variable dependiente (rendimiento aca-
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démico), fuerén procesadas y asignadas por los docentes de cada asig-
natura, Se concluyb, con base en el valor del coeficiente de corre-
lacién maltiple encontrado 0,63, que los subtests de razonamiento ver-
val y habilidad numérica del TAD aplicados en 1973, predijeron con éxi-
to el rendimiento académico de los estudiantes de bachillerato pedagd-

glco durante el primer afio de la carrera,

Sergio Paredes (1976) desarrolls una experiencis sobre el rendi~
miento scadémico, a través, de las aptitudes e intereses en la Univer-
gidad del Valle de Guatemala, La muestra la constituys el grupo de es~
tudiantes que ingresé en 1975 & la Univergidad Nsgcional Aut6noms dg-
Nicaragua, pﬁcleo de Ledn, que tomaron las pruebas psicométricas de ap-
titudes e intereses y que obtuvieron sl finsl de cadsa semestre cglif;;

cacién por lo menos en uns ssignatura,
\l‘ R DR}

B Ef'aﬁtor'concluyé que en el test de aptitud diferencial y en base
a los resultados de esta muestra, que existe una gran persistencia vy
poder de relacifn entre sus variables y las de rendimiento, Los sub-
tests de razonamiento verbal, habilided numérica y razonamiento abstrac-

to, resultaron ser los mejores predictores,

Eugenia de Putzeys (1976) realizd un estudio en la Universidad del
Valle de Guatemala sobre la validez predictiva de las pruebas de habi-
1idad verbal y habilidad numérica, La muestra estuvo integrada por 35
estudisntes de diferente sexo, que entre los afios de 1970 y 19?6, cur-
saron 1&s asignaturas dé los dos semestres de formacién general en la

Universidad del Valle de Guatemala, Resulté de ests investigacidn que
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el subtest de habjlidad numérica correlacions con la variable rendi-
miento, En base a dicho resultado se concluy6 que el subtest predijo
el rendimiento académico en el primer afic de la Universidad., El valor

de r encontrado fue de 0,56.

Than (1976) realizé una investigacién en la que puso a prueba la
hip6tesis que el rendimiento académico en el ciclo vocacional medio y
los punteos en los tests de habilidad verbal y habilidad matemética
son directamente proporcionales al rendimiento académico, en los tres
semestres de formacidn general universitaria, El estudio se realizd
con 64 estudiantes de diferente sexo, de la Universidad Francisco
Marroquin. El sutor de esta investigacién concluys que existe una re-
lacién directamente proporcional entre el promedio de calificaciones
del ciclo vocacional, los punteos obtenidos en las pruebas de habili-
dad verbal y matem#tica y los promedios obtenidos durante la forma-
cién general universitaria, Y que las variables independientes tie-
nen persistencia de prediccién con respecto al tiempo. Otra conclu=~
sién expresada también por el asutor fue que el test de habilidad ver-

bal es mejor predictor que el de hsbilidad numérica,

Alexis Santana (1978) realizé un estudio sobre habilidad numé-
rica y matemética b&sica como predictores del rendimiento en estadis-
tica, con una muestra de 30 estudiantes de diferente sexo del cuarte
afio de bachillerato del Colegio Americano de Guatemales, Se utilizé
como base los punteos dé habilidad numérica, el TAD y sus califica-

ciones finales de matemftica b&sica del primer afic de bachillerato,
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Encontré que las calificaciones de matemética b&sica, no predijeron
1ss calificaciones finales de estadfstica de estos sujetos en parti-
cular, por que la correlacifn entre lass dos varisbles resultdé baja.
El autor sefiala gue aunque tedSricamente a altas calificaciones en
matem&tica debe corresponder altas calificaciones en estadistica, en
su investigacién resultdé no significative para le poblécién en estu-
dié. Afirma que posiblemente se deba a errores de wadicién o por la
falta de validez y confiabilidad en las medidas obtenides en la apli-

cacién del subtest de habilidad numérica del TAD, forma A,



ITI. METODOLOGIA

Se exponen a continuacién los aspectos metodolégicos segulidos en

el presente estudio,

A, Problema

El problemsa planteado para esta investigacién fue el siguiente:
;Predicen los exS$menes de admisién y el Test de Aptitud Diferencial,
aplicados por la Universidad del Valle de Guatemala, el rendimiento de

los estudiantes al finalizar el Primer semestre académico?

B, Hipdtesis

Para responder a la pregunts del problema, objeto de la investi-

gacidn, se formulé la siguiente hipbtesis:

A mayor puntaje obtenido tanto en el TAD como en las pruebas de
admisién aplicadas por la Universidad del Vslle de Guatemala, los es-
tudiantes obtendrfn un mayor rendimiento académico al finalizar el pri-

mer semestre,

C. Varisbles y su proceso de operacionalizacidn

Las variables se definieron y operacionalizsron de 1a siguiente

manera:;

1. Varisble independiente, Puntajes obtenidos por los alumnos en

la prueba de aptitud académica, tanto en el TAD como en el exa-

men de admisidn aplicados por la Universidad del Valle de Guatemals.
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Operacionalmente, la aptitud académica es la sums de los resulta-
dos obtenidos en los Tests de Rszonamlento Verbal y Hsbilidad Numérica,
tanto en el TAD como en el examen de admisidén aplicsdos por la Univer-

sidad del Vsglle de Guatemalas,

2, Varisble dependiente, Calificsciones obtenidas por los slumnos

al finalizar el primer semestre académico en las asignaturas

de matem&tica, lengua y literatura y biologfa,

Operacionalmente, la variable dependiente se define como las cali-
ficaciones obtenidas por los estudiantes, tomadas de las actas de exa-
men del primer semestre del afio 1982, en los cursos de matemética, len-

gua y literaturs y biologia,

D. Instrumentos

Log instrumentos que se selecciond psra el estudio fueron; Test
de Aptitud Diferencial (TAD) y Habilidad Verbal y Numérica del examen

de sdmisién de la Universidad del Valle de Guatemala,

1. Test de Aptitud Diferencial. La Bateris de los Tests de Apti-

tud Diferencial, fue elaborada por George K. Bennett, Harold
G. Sesshore y Alexander Wesman, ante la necesidad de un fundsmento uni-
forme para las pruebas,” Con anterioridad los programas'de ekémenes de
aptitud tenfan normas que se habfan obtenido de poblaciones diferentes,
creando esto una variedad de puntajes, Las formas A y B, fueron ﬁubli-
cadas por primera vez en 1947 por The Psychological Corporation de
Nueva York, las cusles después de revisadas y tipificadas en 1963 ori-

ginaron las formas L y M, v finalmente en 1973 se editaron las formas
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Sy T.

Los itemes que se incluys en la elaboracién de esta hateria, se
seleccionaron sobre la base del anflisis factorizl y los estudios de
validacidén concurrente con otras pruebas (Super y Crites, 1966:381),
Asimismo, se tom§ en cuenta las ideas y sugerencias de psiccélogos y
educadores, Se trat6 de hacer una baterfa que fuera préctica y fé-
cil de usar y que llenar§ las necesidades de los encargados de orien-
taci6n y seleccif6n de estudiantes, De acuerdo con Donald Super y
Crites (1966:376) las pruebas de una bateria pueden diagnosticar de
manera eficaz una aptitud o detectar diferencias inter-individuales,
cuando han sido estandarizadas con el mismo grupo o con grupos estric-

tamente comparables,

Al comienzo fue necesario decidir qué aptitudes debian ser medidas
por la baterfa, Desde el momento que una baterfa pré&ctica no podfa
incluir la medida de todas las aptitudes, Por otro lado, era necesa-
rio que las pruebas inclufdas fueran practicas y pudieran predecir la
probabilidad de &xito de las personas al desarrollar su trabajo o es-
tudio en el futuro, Por ello, se incluyeron ocho &reas para apreciar
las aptitudes bgsicas, Los contenidos de las diversas pruebas que for-
man las batérias de Tests de Aptitud Diferencial en parte, no dependen
de los conocimientos escolares, sin embargo, la prueba de Habilidad

Numérica tiene inherente relacidn con. temas escolares,

La baterfa de Tests de Aptitud Diferencial consiste en ocho prue-

bas, con las que se intenta medir ocho habilidades diferentes, algunas



18

habilidades son aptitudes en el sentido estricto de la palabra; otras
gon hebilidades propiamente,'pero pueden tratarse como sptitudes; mien~
tras que otras intentan medir el aprovechamiento, Asf, Donald Super,
en su libro "La medida de las aptitudes profesionales", las clasifica

en tres 8reas segdn lo que pretenden medir (Super y Crites, 1966:369~

370):
I Aptitudes Razonamiento Verbal

Habilidad Numérica
Relaciones Espaciales
Razonamiento Abstracto

I Habilidades Velocided y Exactitud
Razonamiento Mecénico

III Aprovechamiento Dominio del Idioma

- Ortografis

- Frases

A pesar de que la intencidn inicial es de que se aplique la bateris
completa, es posible utilizar las pruebas en forma independiente sin

alterar su validez y confisbilidad,

Las pruebas que forman la bateria de Tests de Aptitud Diferencial
son instrumentos para medir la capacidad que posee una persona en di-
ferentes 8reas de sus habilidades, por lo que se les consideras pruebas
de potencia, Siete pruebas de la baterfa siguen este criterio; sin

embargo, la pruebs de Velocidad y Exactitud fue diseflada para tener
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una medida objetiva de la velocidad,

los resultados en bruto de las pruebas se convierten a rango
percentil, Al transformar los punteos directos en percentiles permi-
ten comprobar la posicién de un sujeto respecto a su grupo. El TAD
fue traducido en el Colegio Americano, habiéndose realizado uns pri-
mera normalizacién en 1963 con un grupo normativo de los estudiantes
del Programa de Estudios Generales de 1s Universidad de San Carlos,
Luego en 1978 se hizo otra normalizacifn y en base a ells se califi-

caron los resultados de las pruebas del afio 1982,

La Universidad del Valle de Guatemala aplica el TAD desde 1971 en
el Programa de orientacifn y becas para estudios superiores (POES)

para lo cual utiliza la forma vp"

La bateria de Tests de Aptitud Diferencial dispone de gran canti-
dad de dstos de validez, la mayoria de ellos se refieren a la validez
predictiva en funcidén del rendimiento en los institutos del nivel me-

dio vy en el nivel universitario.

En el caso de la bateria de Tests de Aptitud Diferencial, se ha he-
cho validaciones tomando como criterio externo el rendimiento académi-~
co de los estudiantes, en los diferentes cursos ¥ grados para los cua-
les fue elaborada la bateris, es decir, entre el octavo y décimo se-
gundo grados. Entre la prueba de razonamiento verbal y el rendimien-
to en inglés, el coeficiente de validez para los varones dio una medi-
da de correlacién de .49, con un total de 4,848 estudiantes; para las

niflas fue de .52 en una poblacifn de 5,372 casos. La prueba de Habi-



20

lidad Numérica fue validada con una prueba de rendimiento Matemético,
1a cual dio un coeficiente de validez de .47 en los varones, en una
muestra de 3,411 casos y de .52 para las nifias, con un total de 2,543

estudiantes.

El coeficiente de confiabilidad usado en las pruebas de la bateris
de Tests de Aptitud Diferencial, excepto en la prueba de Velocidad y
Exactitud, fue el coeficiente biserial, obtenido con la férmula Sper-
man-Brown., Este coeficiente estd basado en datos obtenidos de grupos
homogéneos y representativos de 1a poblacién, Cuando se usa la bate-
rta completa o cuando las pruebas de la bateria se usan por pares la
confiabilidad es m4s significativa que cuando se usan las pruebas en
forms aislada. L& alts confiabilidad de una pruebs es una caracteris-
tica deseable e importante, pero, cuando.dos o0 m&s pruebas se usan jun-
tas para conocer las diferencias individuales en cuanto a las habili-
dades de los sujetos, la importancia de utilizar pruebas v&lidas y

confisbles aumenta,

1.& confiabilidad de las pruebas que forman la baterfa de Tests de
Aptitud Diferencial, es generalmente alta, alcanzando rangos de .85 a
193 (Nunnaly, Jun C. jr., 1970:262), para todos los factores, excepto
para el de Razonamiento Mecénico que en los hombres tiene una confia-

bilided de .85 y para las mujeres de ,71,

a. Test de Razonamiento Verbal. El Razonamiento Verbal es una

habilidad que est§ Intimamente relacionada con el éxito en

el rendimiento académico.
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El Test de Razonamiento Verbal mide le habilidad para comprender
conceptos expresados en pslabras, la cepacidad que tiene el sujeto
para abstraer, generalizar y pensar en forms organizeda, antes de
medir simplemente 1la fluidez o el reconocimiento de vocabulario, Es
b&sicamente una pruecba de analogfas, que es adecuades para medir la
capscidad de razonamiento, El vocabulario es relativamente sencillo,
el contenido es familiar y la complejidad es una funcidn de los pro-

cesos de razonamiento implicados,

los resultados de la splicacién de esta prueba permiten pronos~
ticar el éxito en carreras tales como: Derecho, Ciencias Polfiticas,
Literatura, Cienciss Humanfsticas, Turismo, Diplomacia, Sociologia,
Periodismo y otras en las que el r;zonamiento verbal es importante.
Ademss, esta prueba airve.para pte&ecir el éxito en ocupaciones donde
las relaciones complejas basadas en el lenguaje y el uso de conceptos

son relevantes,

b, Test de Habilidad Numérica, Ests pruebs mide la habili-
dad pars razonar con ntmeros, manipular relaciones numé-

ricas y operar inteligentemente con materisles cuantitativos, Ls
prueba consiste en una serie de problemas mméricos que hacen hinca~-

pié en 1la comprensidn, mé&s que en la simple facilidad de célculo.

Predice el éxito académico en Matemfitica, Fisice, Quimica, Inge-
nierfa, Estadistica, Contaduria, Economfa y'en'general en todas las
ocupaciones para las cuales el penssmiento matemstico es esencisl.

También predice el éxito en la  manufacture de instrumentos y otras
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ocupaciones profesionales afines a las Ciencias Fisicas,

Los estudiantes que por alguna razén no toman el test TAD dentro

de las fechas que el POES establece deben tomar el examen de admisién

que la Universidad requiere,

2, Pruebas de admisidn, Estas pruebas fueron desarrolladas en

1964 por el Colegio Americano de Guatemala, Después de numero-
sos andlisis de ftemes y aplicaciones se llegé a la forma H que se ela-
boré en 1970 v es la que se aplica actualmente en la Universidad del

Valle de Guatemale,

a. Test de Habilidad Matemstica. EIl Test de Habilidad Matem&-

tica forma HMH contiene 40 problemas de cinco opciones cada

uno, El tiempo de desarrollo de la prueba es de 75 minutos,

La estructura de la prueba se basa en itemes de dos tipos de con-

tenido: razonamiento matemftico y anflisis de datos.
Los contenidos de matemftica se dividen en tres categorias:
1) aritmética-4lgebra
2) geometria
3) "otros"

Las razones por las cuales se ha combinado los contenidos de arit-

mé&tica-slgebra son fundamentalmente dos:

Los fundamentos b&sicos de combinscién aritmé-
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tica-flgebra son los mismos,

. Los ftemes pueden ser resueltos, en muchos casos,
por métodos aritméticos o algebraicos indistinta-

mente,

¥n los Itemes de geometria se excluyen aquellos que fundamentan su

solucién en base & la teoria de 1a geometria euclidiana,

En la categorfa '"otros" se incluyen problemas relacionados con
la 1l6gica, la topologia intuitiva, las desigualdades, los simbolos no

comunes y las definiciones,

El proceso para la solucién de los itemes puede clasificarse en

cuatro 'categorfas'
- Computacién
- Juicio numérico
- Relaciones
- Miscelsnea

7] mecanismo que se emplea para dar las respuestas es mediante

1a utilizacién de hojas especiales para respuestas,

La férmula de correccién empleada es de ntimero de respuestas

correctas menos 1/4 de las respuestas incorrectas,

El punteo minimo estandarizado del test es de 200 v el méximo
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de 800, con una media de 500 y una desviacién esténdar de 100,

b. Test de Hsbilidad Verbal,

Forma HVH contiene 70 cuestio-

nes de cinco opciones cada una, distribuidas en cuatro

partes, que debe responderse en 55 minutos,

Parte 1 Anténimos:

Parte II Completacidn de
oraciones

Parte TIII Anzlogias

Parte IV Comprensién de
lectura

18 ftemes 13 minutos
18 ftemes 13 minutos
18 {temes 13 minutos
16 ftemes 16 minutos

jos ftemes se clasifican a su vez en base a otras dimensiones, las

cuales varfan segdn el tipo de Item de que se trate, Como ze puede ob-

servar en el siguiente esquema,

Esquema de clasificacién de los ftemes verbales

Tipe de ftemes

Dimensidn de clasificacidn

AntSnimos 1. Contenido
2. Generalidad de la distincidn
3, Ndmero de palabras en las op-
tiones
4., 7Parte de la oracidn usada
Completaci6n de oraciones 1, Contenido
2, Ntmero de espacio
Analoglias 1. Contenido
2. Abstrsccidn de los términos
. 3, Interdependencias entre el
enunciado vy las opcionea
Comprensién de lectura 1. Contenido
2,

Destreza funcional requerida
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El mecanismo que se utiliza para responde la prueba es mediante

1a utilizacién de hoja especial para respuestas,

i

La férmula de correccién utilizada.es de ndmero de respuestas co-

-

rrectas menos 1/4 de las respuestas incorrectas,

El punteo estfndar de los test varia desde 200 hasta 800 y tiene

una media de 500 y una desviaci6én esténdar de 100.
La confiabilidad de la habilidad verbal es KRy = 0,934
La confiabilidad de la habilidad numérica es KRpp = 0.919

E. Poblacién
La poblacidén seleccionada para este estudio comprende los estu-
diantes -de primer ingreso & la Universidad del Valle de Guatemala en

el primer semestre de 1982,

F., Muestras

1a muestra est8 formada por todos aquellos estudiantes que comple~
taron el primer Qemestre académico, por lo menos en una de las mate-
rigs: magematica, lenguaje y biologfa, en base a este criterio se
obtuvo un total de‘50 gsujetos con el TAD y 44 sujetos con el Examen

de Admisidn,

G. Procedimiento estadistico

Cada una de las variables dependientes se correlacioné con la va-
riables independientes por medlo de correlacién del momento del produc-

to de Pearson, Se utilizaron pruebas "t" paras determinar la significa-
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cién de los coeficientes de correlacién, Se calculd pare cadsa vgrigble
dependiente la recta de regresidn simple y su respectivo coeficiente

de determinacién.

H. Procedimiento en la recoleccibén y procesamiento de los datos

Los datos para el estudio se obtuvieron de dos fuentes:

1, de los archivos del Centro de Investigaciones Educativas de

1a Universidad del Valle de Guatemala y

2. de la Oficina de Registro de 1a Universidad del Valle de Guate-

mala. (Ver Anexos A y B).

Los datos fueron procesados en una mini computadora CASIO FX 7 -
02P, los resultados fueron posteriormente ‘tabulados para su anélisis e

jnterpretacidn.



IV. RESULTADOS

A continuacién se presentan los resultados obtenidos en la pre~

sente investigacidn:

A. Estadisticas descriptivas

Se calculd medias, desviaciones est4ndares, amplitudes observadas

y esperadas para cada una de las variables,

Los resultados obtenidos para las variables independientes apa-

recen en el siguiente cuadro

Cuadro 4.1

Estadfisticas descriptivas de las
variables independientes

Variables X S A obser., A posible n

A. A. lograda en el TAD 44,92 12,89 13-69 0-90 50
A, A. lograda en el Exa-

men Admisidn 76.10 20.69 27=106 0-110 44

En este cuadro se puede observar que existe diferencias entre las
medias del TAD y el Examen de Admisién, pero son cémputos no compara-
bles ya que se ha usado una escala diferente para calificarlas., Debi-

do a ésto no se puede hacer inferencias a partir de ellas,
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A continuacién en el cuadro 4,2 se presentan las estadisticas des-

criptivas de las variables dependientes,

Cuadro 4.2

Variables dependientes

Grupo TAD

Variables Grupo Admisién
X1 X2 Xq Xl Xy Xq
Medias (X) 59,84  78.00 55,00 56,05 69.85 48.29
Desviacidn

estgndar (S)

16.41 8.16 16.24

20.5 20,02 21.17

Amplitud
observada (Ao)

23-82 53-94 21-87

9-92 8-93 4-79

Amplitud
posible (Ap)

0-100 0-100 0-100

0-100 0-100 0-100

X7 = matemStica X9 = lenguaje

X4 = biologfa.

Fn este cuadro se puede observar las estadlsticas bfsicas para ca-

da materia, Se puede ver que las mediss de matemética difieren en

aproximadamente cuatro puntos, las de lenguaje en casi 10 puntos y

1as de biologia en 7 puntos,

Todas las medias del grupo de estudiantes que fueron ingresados por

el TAD son mayores, numéricaménte, que los del grupo de alumnos ingre~

sados por examen de admisidn,

En lo referente a desviacién esténdar,

los resultados del grupo de Admisién son més homogéneos, observese
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que en las 3 materiss, es de 20-21, por el contrario, en el grupo de
POES s6lo se presenta esa similitud entre matemética y biologfa ya que

lenguaje presenta una desviacién esténdar mucho menor,

También se ve que los puntajes més bajos se registraron en el
grupo de admisién en las 3 materias, y los puntajes mée altos se re-
gistraron en el grupo POES pero sdlo para lenguaje y biologfa, no asf

en matemstica,

En el cuadro 4,3 se presentan en forma directa las correlaciones

(r) que se dan entre varisbles,

Cuadro 4,3

Correlaciones entre los tests de aptitud académica

(TAD) y (Admisién) y el rendimiento en: matemética,

lengus y literatura y biologfa del primer semestre
1982

Varigbles

Asignatura A. A. lograda en TAD A. A. lograda en Examen Admisidn

Matemdtica r = 0,&584 r = 0.4760
Lenguaje r = 0,5002 r = 0.1222
Biologia r = 0,5033 r = 0,4221

Se puede observar que la correlacién entre lenguaje vy TAD y bio~

logfa y TAD, fueron las més ~ltas; y que la correlacidn entre matem#.
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tica y Examen de Admisién es mayor que entre matemftica y TAD, En
todos los casos las correlaciones fueron significativas a un nivel
(po .05), con excepcidn de lenguaje y Examen de Admisién en donde

no hay significancia y resulta ser 1a més baja,

/N—2
Se usé t = r 1-1¢ para determinar si el coeficiente de corre-

lacién en cada caso es o no estadlsticamente significativo, Tos c8l-
culos se hicieron con un nivel de pee = 0.05 ¥ los resultadog se

muestran en el cuadro 4.4,

Cuadro 4.4

Significancia de las correlaciones

A, A, TAD A, A. Examen Admisidn
t crit, t obs, gl t crit, ¢t obs, g;“
Matematicg 2.00 3.54 47 2.021 3.34 38
Lengusaje 2,00 3.96 47 2.021 . 7589 ;;—
Biologfa 2.00 3.34 48 2,021 2.9% 40

En el cusdro 4,5 aparecen los coeficientes de determinacidn (r2)
para cada caso, Este coeficiente se refiere &l poder de relacitén que,

multiplicado por 100, ofrece el porcentaje del punteo de la variable

dependiente explicado por la variable independienté.
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Cuadro 4.5

Coeficientes de determinacién

Variables

Asignatura A, A, lograda en TAD A, A, lograds en Examen Admisién

Matemftica 0, 2101 0, 2265
21% 23%

Lenguaje 0.250 0,0149
25% 1.49%

Biologla 0. 2503 0.1781
25% . 18%

Como se puede apreciar en este cuadro biologla y TAD, lenguaje y
TAD presentan un coeficiente de detefminacidn del 25% respectivamente,
siendo estas correlaciones las més significativas. El coeficiente de
determinacién mé&s bajo (1,49%) se observa entre lenguaje v Exsmen de

Admisidn,

En 1a Gltims etspa del snflisis estadistico se hizo los disgramas
de dispersidén correspondientes a cada caso y se calculd las ecuaciones

de las lineas de regresi6én o ecuaciones predictivas.

Fl cuadro 4,6 muestra cada una de estas ecuaciones entre sus

correspondientes variables,
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Cuadro 4.6

Fcusciones de regresitn

Variables

Asignatura A, A, lograda en TAD A. A, lograda en Exsmen Admisidn

Matemftica ¥ = 33.82 + 0.5823 X ¥ = 2028 + 0.4679 X
A N .

Lenguaje ¥ = 64.26 + 0,3135 X Y = 60.89 + 0.1161 X
(3 ™~

Biolog!a Y = 26.54 + 0.6344 X Y = 14,547 + 0.4368 X

Al analizar el cuadro 4.6 se observa que por un punto adicional en
TAD el estudiante tendrf un aumento adicional de 0,5823 en matemética,
mientras que un punto adicional para el Examen de Admisidn dar& un

aumento de 0.4679 en la misma asignatura.

En el caso de TAD y lenguaje se tiene que, por cada punto adicional
en TAD se dar& un aumento de 0.3135 en lenguaje mientras que para el

Examen de Admisi6n, ser& de 0.1161,

En el caso de biologfa y TAD, por cada punto adicional en TAD se
darf un aumento de 0.6344 en biologla, mientras que para el Examen de

Admisidn serd de 0.4368.



Vv, DISCUSION DE LOS RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Los resultados de esta investigsci6n debido & que es de tipo ex-
post facto, s6lo es posible generalizarlos a la poblacién de donde
se extrajo la muestras o & poblaciones que tengan las mismas caracte-

risticss,

La hip6tesis planteada en esta investigacifn establece que a
mayor puntaje en las pruebas de admisitn y el TAD aplicados por la
Universidad del Valle de Guatemala, los estudiantes obtendrén un ma-
yor rendimiento acsdémico al terminar el primer semestre, La hipé-
resis de este trabajo resultdé confirmsda en todos los cflculos de lsa

estadfstica inferencial a que se sometieron los datos.

Sin embargo, se puede concluir que el TAD fue un predictor mé&s
adecuado del rendimiento académico, que el test de admisidén que apli-
c6 la Universidad del Valle de Guatemala, a los alumnos que tomaron

dichas pruebas y cursaron el primer semestre durante el afio 1982,

Al analizar las correlaciones encontradas se observd que el TAD
fue més consistente en su relacién con las tres materias académicas;
matemética, lengua y literatura y biologfa, Aunque las correlacio-
nes que se encontr6 son moderadas, sus correspondientes coeficientes
de determinacién son bastante altos en los tres casos (r2 = 21%,

r2 = 25% y rl = 25%).
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Por otra parte sl analizar los resultados obtenidos de la correla-
cién entre el examen de admieién y las tres materias se evidencia que
1a correlacién con lengua y literaturs es muy baja y que dicha rela-
cién no es estadisticamente significativa al nivel && = 0,05, adem#s

el coeficiente de determinacién es sumamente bajo,

La correlacidn que se encontrd entre el examen de admisidn y los
resultados eﬁ matem&tica y biologia, aunque es menor que la que se
se obtuvo con el TAD, es moderada y sus correspondientes coeficientes
de determinacién explican respectivamente el 237% y el 187 de la rela-

cién entre las variables,

Se puede concluir, por lo tanto, que en el afio 1382 el TAD cons-
tituyé un instrumento con mayor poder predictivo que el Examen de
Adnisidén, en aquellos estudiantes que cursaron el primer semestre en

las asignaturas de matemStica, lenguaje y biologia,

FEs necesario sefialar que debido & que las tres cdtedras menciona-
das fueron impartidas por diferentes profesores no se puede afirmsr que
hubo homogeneidad de criterios en la calificacién de los estudiantes,

por lo tanto, ese hecho constituy6 una limitaci6n en este estudio.

Es diffcil hipotetizar sobre la razén por la cual el TAD consti-
tuys una pruebs m&s consistente y mejor predictora que el Examen de
Admisién, especialmente si se tiene en cuenta la variedad de factores
gue intervienen en la ensefianza, Sin embargo, se ﬁodria pensar que-tal
vz el estudiante que toma el TAD posee caracterfsticas personales dife-
-.ntes del alumno que se presenta a los exfmeres de admisidén a la Uni-

~arsidad,
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ANEXO A

Puntajes obtenidos en el TAD y en el rendimiento
académnico de los estudiantes

(Afio 1982)
Orden TAD ~ Rendimiento
cédigo HN RV AA MAT LL BIO

1 82028 21 27 48 69 86 55
2 82062 21 29 50 23 77 44
3 82002 08 24 32 29 73 33
4 81144 07 18 25 53 53 29
5 82063 24 20 44 69 77 69
6 80701 13 31 44 59 73 57
7 82018 22 19 41 79 76 73
8 82110 22 33 55 63 73 61
9 82702 07 24 31 45 80 49
10 82703 01 12 13 3% 76 28
11 82036 23 38 61 66. 77 75
12 82057 16 18 34 48 78 54
13 82095 20 35 55 72 82 67
14 82091 08 25 33 s4 78 62
15 82086 30 35 65 gl 84 72
16 82040 21 33 54 71 84 66

17 82043 16 37 53 ‘ 66 85 57

18 82019 32 34 66 81 86 81
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ANEXO A, Puntajes TAD, continuacidn

Orden ‘TAD Rendimiento
cédigo HN RV AA MAT 1L BIO
19 82083 26 43 869 73 90 70
20 | . 32090 09 26 35 68 76 61
21 82039 16 25 41 55 79 59
22 82003 12 33 45 56 72 59
23 ‘ 82708 06 11 17 23 64 30
24 82709 10 15 25 49 85 46
25 81148 34 22 56 -- 70 77
26 82031 27 29 56 73 81 55
27 82092 22 23 45 61 81 63
28 82015 25 24 49 68 77 57
29 82021 20 20 40 62 RO 49
30 82069 20 23 43 72 75 60
31 2060 14 19 33 76 87 77
32 2122 18 34 52 77 91 54
35 82047 19 31 50 6 85 64
34 B2007 26 40 66 74 93 68
35 82710 12 21 33 3% 74 51
36 82042 25 23 48 29 68 21
a7 82711 26 22 48 29 74 30
38 82059 23 32 55 6 69 57
39 82013 " 37 32 69 70 9% 60
40 82129 17 1o 27 66 63 27

41 82064 31 33 44 68 -~ 87




ANEXO A, Puntajes TAD, continuacidn
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Orden TAD Rendimiento
Cédigo HN RV AA MAT LL BIO
42 82712 16 22 38 53 73 55
43 82067 27 31 58 66 77 72
44 82114 16 13 29 74 78 58
45 82078 12 25 137 78 74 46
46 82136 14 34 48 33 69 28
47 82056 24 28 52 68 93 60
48 82072 19 25 44 51 78 27
49 82024 16 27 43 82 81 63
50 82005 21 26 47 54 89 29







ANEX0O B

Puntajes obtenidos en el examen de admisién y en el rendimiento
académico de los estudiantes

(Afio 1982)
Orden ADMISION . Rendimiento
Cédipo HN RV AA MAT 1L BI0

1 82082 22 48 70 71 73 33
2 82094 39 61 100 .78 75 72
3 78312 39 59 98 - 73 28
4 82107 17 51 68 18 -- 11
5 82030 40 61 101 82 84 T4
6 82045 23 61 84 64 58 66
7 82046 50 23 73 .w - 54
8 82008 23 59 82 69 74 57
9 82048 25 40 65 3% 71 30
10 82049 3 53 89 72 73 70
11 82108 38 29 67 65 69 72
12 82106 32 57 89 64 70 29
13 82133 39 63 102 30 15 34
14 82134 39 41 80 23 08 31
15 82001 13 1% 27 09 39 15
16 82093 38 40 78 53 82 74
17 82706 . 09 26 35. . 46 .74 61

18 82068 44 30 74 54 72 33
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ANEXO B, Puntajes examen de admisidn, continuacidn

Orden ADMISION Rendimiento
cédigo HN RV AA MAT LL BRIO
19 82119 18 22 40 55 61 5S4
20 82115 23 53 76 29 69 19
21 82010 37 50 87 80 84 62
22 82051 35 60 95 56 72 6l
23 82057 12 32 44 51 76 59
24 82140 68 31 99 68 70 70
25 82032 19 40 59 13 20 --
26 52131 18 27 45 -~ -~ 04
27 82138 24 52 76 - -= 08
28 82052 3% 59 93 65 83 48
29 82029 39 58 97 82 86 71
30 82124 30 41 71 61 68 27
31 32096 33 61 94 58 82 58
32 82079 35 58 93 71 68 79
33 82084 31 60 91 29 75 56
34 82085 27 46 73 64 83 55
35 82011 23 50 73 52 86 60
36 82037 31 52 83 56 86 49
37 82080 23 23 46 31 72 --
38 82127 i3 60 73 52 93 61
39 82044 21 63 84 70 87 55
40 82053 40 55 95 66 32 64

41 82026 40 66 106 92 89 79




ANEXO B, Puntajes examen de admisidn, continuacién
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Orden ADMISION Rendimiento
Cédigo HN RV AA MAT 11 BRIp
42 82006 36 53 89 79 87 31
43 82117 25 30 55 77 4 23
44 82096 18 12 30 55 76 31
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