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IIITHOsiUUCIUN 

Uno de los objetivos centrales de este estudio 

es motivar a los probesores que están interesados en el 

problema del fraude en sus estudiantes, para que profun—

dicen en él mediante investitaciones experimentales. 

.giste experimento se eiectuó sin alterar las con—

diciones del diario _Juncionamiento de la institución en 

la que se llevó a cabo, pero observando un adecuado con—

trol sobre la variable exPerineutal. 

Fue concebido dentro del contexto de una situa—

ción real de clase, no se emplearon materiales extras de 

trabajo que repercutieran en costos adicionales; es por 

todo lo anterior un estudio hecho bajo condiciones de no 

artificialidad que facilitan a los profesores interesa—

dos su repetición y la. extracción de conclusiones que sir 

van para dar alunas luces sobre este complejo problema 

del fraude en los estudia tes. 

1 



CAPITULO I 

LL 2liUOLL1.A 

Dado el interés que se ha suscitado desde hacé 

tiempo en los áubitos estudiahtiles a todos los niveles 
sobre el probleiia del fraude, tanto desde el )unto de 

vista de los irobebores de las diibrentes materias como 

de la adfinistración de los distintos centros docentes y 

conociendo la necesidad de enfoques ex)eribeitales que 

den luces al respecto, este estudio tiene como propósito 

determinar si la tendencia a hacer trampa en los exáme —

nes podrá depender de circunstancias concretas que auspi—

cien el fraude, 

_ás especificamente, el )robleha de este estu —

dio es determinar si los alumnos que son sometidos a cien_ 
to tipo de circunstancias reaccionan en orna fraudulen—

ta y si esa conducta tiene algo que ver con la importan—

cia de los exámenes que se topen. 

becesidad del Lstudio  

Puesto que parece ser que el iraude en pruebas 

académicas en muchos centros docentes se ha convertido 

en una microinstitución dentro de la macroinstitución e—

ducativa y que desde el punto de victo. teórico se ha es—

peculado bastante al respecto, pero sin el respaldo de 

enfoques experisie ales en el contexto latinoamericano, 

2 
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la necesidad de este estudio radica en dos aspectos cen-

trales: primero, la oa,nitud y extensión del problema 

del fraude en pruebas académicas en los estudiaates y se-

,:undo, la falta casi total de estudios experimentales 

que respalden o refuten las teorías existentes y que den 

posibles pautas para su control. 



CAPITULO II 

REVISIOs :JE] LA LikEnATUkk 

El rea de interós de este estudio, el fraude, 

no está circunscrito a una sola disciplina ni se puede 

enfocar solo desde un punto de vista; su tratahiento de-

bería ser interdisciplinario y sus en:oques multidihen - 

sionales. 

Siendo un problema interdisciplinario por natu-

raleza, la 'Si-loso:F:1a, la educación, la psicoloia, la 

-,.siquiatría, etc., lo han abordado; además, en coda una 

de estas disciplinas encontramos múltiples enfioques. 

-Dentro de esta abplia perspectiva, la revisión 

de la literatura en este estudio se circunscribirá a 

tres teorías que pro)orcionan una visión unificada del 

desarrollo emocional, coancscitivo y cond,ctual, y que 

se enmarcan dentro de tres sistenas concedtuales, el neo-

psicoanálisis, el Estructuralismo y el Conductisno. 

En la línea del ueopsicoanálisis, cuyo éntasis 

recae sobre los procesos emocionales, tanto consientes 

como ilconcientes y a los cuales se les atribuye el ca-

rácter de tuerzas niotivacionales básicas, se ha escogido 

como representativo el trabajo de Erik H. Erikson. 

En la línea del Estructuralismo se seleccionó a 

Jean Piajet, cuyas investinaciones del buneioLamiento coi  

noscitivo barcan un hito no superado en la comprensión de 

laóriesis y el desenvolviniento de las oceraciones inte-

lectuales. 

4 
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Dentro del modelo conductista se escodó como 

representativo el trabajo de Robert H. oears, quien ex-

plora la conducta aprendida concibiendo el desarrollo 

como una cadena continua de hechos que se a,xeban a las 

adquisiciones conductuales anteriores y en parte las  

reemplazan. 

La revisión de la literatura concerniente a es-

tos enfoques se ha centrado en tres asdectos fundasenta-

les de cada uno de los modelos; las asunciones teóricas 

centrales, la etiología de la conducta humana y el núcleo 

básico del funciona, lento huaano, listos tres aspectos se 

han tonada como marco teórico asociado; posteriormente 

se centra la revisión sobre la concepción que cada uno de 

los autores estudiados tiene sobre los valores, en donde 

quedaría enmarcado el problema del íraude en los adoles-

centes. 

Asunciones Teóricas 

ileopsicoanólisis  

Desde el punto de vista de su elaboración teóri_ 

ca Erikson.destaca que cualquier aspecto particular de la 

evolución de un individuo debe evaluarse en el marco de 

una comprensión teórica del contexto total de desarrollo. 

Sus muestras se cwbtonen de casos clínicos, subraya que 

cada estudio de casos contribuye a comprobar y a enrique-

cer la trama de su teoría total. Le interesan niás los da-

tos cualitativos que las uedicioaes cuantitativas. ;su mo-

delo está enriquecido por sus estudios de la Antropología 

Cultural y de la Historia, 
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Estructuralismo 

En cuanto a las asunciones teóricas centrales 

de las cuales parte Piamet, se tiene el supuesto de que 

la investí, acióndetallada de una pequena muestra de u-

na especie sumidistrará una infei8labión básica inherente 

a todos los 	Croe de la Asma. uivide sus duesfras de 

acuerdo con 11 ites de edad sin tener en cuenta las di-

ferencias sexuales. Hl igual que Erikson, mide la vali-

dez do sus hallazL,os por el ,_ralo de consistencia inter-

na que exista entre éstos y sus proposiciones teóricas; 

pero va más lejos al considerar que la investinjación em-

pírica es un instrumento que confirma o re uta hechos es 

tablecidos previamente por vía lóEica, cuestión que ha 

sido puesta en duda, entre otros, por J. H. Llavell (1968), 

n. battro (1969) y H. m. Leard (19159). 

Fiaget combina la investiL ación e.-::pírica unida 

al modo inductivo de razonaniento y el razonamiento por 

vía lógica cominado con la construcción de hipótesis 

por delucción, subrayando, además, que lE lógica simbó-

lica juede aplicarse científicamente como instrumento de 

investiLación en la icisma medida que las técnicas que 

son empleadas en forma más corriente, 

Conductismo 

El modelo teórico de Jears centra la atención en 

los aspectos de la conducta que tienen carácter manifies-

to y pueden mediise; cern él la manera más eficaz de me-

dir el desarrollo de la personalidad es mediante la ac - 

ción y la interacción social. 

La evaluación de la conducta puede tener dos en- 
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foques primero, Poniendo el éneasis en la secuencia de 

hechos de un continuo de acción concerniente a un tema 

particular y en las causas y efectos de los hechos, y se-

gundo, destacando la experiencia que el individuo reali-

za con respecto al aprendizaje a partir de una secuencia 

de acción. Es decir, los edectos que tiene sobre el araren 

dizaje la secuencia estímulo respuesta, en la cual cada 

efecto de una acción puede convertirse en la causa apren-

dida de la conducta sutura; por consiguiente, el marco de 

referencia al cual Sears se adhiere siempre es la secuen-

cia estlfPulo-respuesta. 

Etiología de le Conducta Humana 

neopsicoanálisis 

En cuanto a la etiología de la conducta humana, 

Erikson acepta el modelo ireudiano de un onanismo carga-

do de energía psicosexual, la cual genera los procesos 

psicológicos contigurdndose en una estructura bipolar Bá-

sica que estimula la conducta en todas y cada una de las 

tases del desarrollo de la vida. Le dirección de la con-

ducta individual está determinada por la capacidad del in-

dividuo para desarrollar y utilizar sus procesos yoicos. 

Estructuralismo  

Para Piaget la etiolog.le de la conducta humana 

viene ennarcada dentro de una visión filosóiica y cientí-

-eica del desarrollo cog,noscitivo partiendo de dos supues-

tos primero, el crecimiento biológico apunta a todos los 

procesos Hebtales como continuación de procesos motores 
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innatos, y segundo, es. los procesos de la experiencia, 

el oriaen de todas las características adquiridas, el 

organismo descubre la existencia separada de lo que ex-

perimenta; es decir, no es tanto la maduración cono la 

experiencia. la  que define la esencia del desarrollo cog-

noscitivo, 

La evolución de la. or g anización cognoscitiva se 

explica mediante dos supuestos. prinero, la organización 

y la interrelación de lcs objetos, el espacio, la causa-

lidad y el tiempo implican la existencia a priori de pau-

tas deSdnidas del desarrollo intelectual, y segundo, el 

intelecto ordaniza su propia estructura en virtud de su 

experiencia con los objetos, el espacio, la causalidad y 

el tiempo, y la interrelación de estas realidades ambien-

tales. Todos los atributos de la personalidad dependen e-

sencialmente del desarrollo de la capacidad intelectual 

del individuo para orzanizar su experiencia. 

Conductismc 

Para Sears los supuestos pundamentales de la e-

tiología de la conducta humana sone priJero, una conduc-

ta es tanto la causa como el efecto de otra conducta, los 

impulsos primarios tienen solo un valor instrumental para 

la iniciación de la conducta en el mundo social; segundo, 

la conducta est: automotivada por su efecto de reducción 

de la tensión; tercero, cada unidad de conducta que prece-

de a un objetivo aumenta el potencial de re:fuerzo sea por-

que se ha repetido antes del lo_ro o por la posterior re-

petición de la conducta como resultado de la consecución 

del objetivo; y cuarto, toda conducta renorzada con carac-

terísticas equivalentes a los impulsos Joma sistemas mo- 
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tivacionales secundarios; estos deseos social.-.ente apren-

didos motivan toda la conducta habana, 

Núcleo Básico del Funcionamiento Humano 

Ueopsicoanálisis  

Especificando un poco más, el núcleo básico del 

funcionamiento huaano para Erikson está constituido por 

los aspectos emocionales que impregnan todas las activi-

dades humanas. La vida de cada individuo, su modo de per-

cibir, pensar, hacer y sentir, dependen sobretodo del e-

quilibrio relativo de los tres =procesos alectivos iunda-

mentales; el ello, el yo y el superyo, 

Estructuralismo 

Según Pia;;;. et, el núcleo de todas las actividades 

humanas está constituido por los procesos mentales; la 

historia del desarrollo intelectual es también la histo-

ria de la LorHación de la dersonalidaU. La facultad de co 

nocer sirve de coordinadora y ocupa una nosición parale-

la a la unción sintética del yo en la visión analítica 

de Erikson. Los procesos intelectuales orientan al indivi 

duo organizando e integrando su dersonalidad; la vida es 

una serie progresiva de intentos de equilibrar formas de 
modo lógico. 

Conductismo 

Para sears el núcleo de funcionamiento huaano es 

un resultado de los efectos interactivos de todas las in- 
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fluencias tanto constitucionales copo experienciales que 

han actuado sobre el individuo. Puesto que toda conducta 

está formada por resduesas orientadas hacia objetivos, 

los hechos de conducta donen explicarse dor ulteriores 

secuencias de acci1;n. 

Las emociones son respuestas cualitativas-cuan-

titativas ante actos previstos o experimentados; en la 

medida en que toda conducta constituye en esencia accio-

nes reforzadas, puede concebirse facilmente el desarro-

llo como un proceso de entrenamiento. 

0oncepci6n de los Valores 

Tomando todo lo expuesto anteriormente como un 

marco de referencia asociado, se centrará a continuación 

la revisión de la literatura sobre la concepción que tie-

nen sobre los valores cada uno de los tres autores esco- 

idos, ya que este estudio se refiere al fraude, el cual 

es considerado un subtema dentro del tratamiento --general 

de los valores. 

reopsicoanálisis 

Según Erikson, la conducta humana no es en ¿ene-

ral ni "buena» ni "mala", sino que cada ser humano puede 

potencialmente producir tanto "lo bueno" como "lo malo". 

En la adolescencia el yo realiza una síntesis J'j,radual del 

pasado y el futuro; dicha síntesis es el problema esen - 

cial de esta :ase antes de la adultez sociopsicolóoica. 

El joven busca un sentido de mismidad, un con - 

promiso con roles específicos seleccionados entre muchas 

alternativas porque la identificación con un ideal del 
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yo o una persona ya no es totalmente útil. Señala, ade-

más, qijñ muchos adolescentes afrontan un permanente pro-

blema de difusión de la identidad en relación a sus pro-

pias posibilidades y al lujar que les espera en su socie-

dad; en esta etapa el joven exoerimenta pautas de identi-

dad antes de adoptar decisiones más intefrales. 

El desplazamiento hacia la asociación compeeiti-

va con y entre companeros de edad desempeñan la iunción 

de completamiento de la identidad del yo. La búsqueda de 

la propia identidad en el adolescente lo induce a la acep-

tación de roles colectivos y experimentaciones destinadas 

a combatir las inhibiciones individuales y los sentimien-

tos de culpa. 

Desde este junto: de vista, el fraude en el ado-

lescente puede ser considerado como un.  lenómeno indivi -

dual, puesto que no se siente solidamente comprometido 

con unos valores especificados, para Erikson,no ha desa-

rrollado en iorma consistente una escala, valcral que le 

permita una discriminación estable, también puede ser 

considerado cono un JenóaJno arueal, ya jue el adolescen-

te en la búsqueda de su identidad acepta los procedimien-

tos de sus coacaneros para identi icaxse con ellos y bus-

car seguridad. 

Estructuralismo 

Para Piaget, el adolescente ha logrado una madu 

ración de sus estructuras cerebrales y ha adquirido la 

capacidad de pensar y razonar juera de los límites de su 

propio mundo realista y de sus prodias creencias. La ca-

pacidad de razonar mediante hipótesis suainistra al jo-

ven un nuevo instrumento para comprender su mundo físico 
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y las relaciones sociales que mantiene dentro de él. Uno 

de esos nuevos instrumentos es la deducción lógica por 

implicación; el adolescente desarrolla conceptos de con-

ceptos, es el periodo en el que se definen para él reglas 

y valores mediante la elaboración de sus propias hipóte-

sis. 

La adolescencia para riamet no es un estado de 

anomia;  sino que, por el contrario, es el momento en que 

la persona es capaz de soñeterse a cierto tipo de disci-

plina social; el adolescente se complace en su nuevo po-

der de manipular ideas sin comprometerse seriamente con 

ninguna. La formación de una posición social e ideacional 

está estrechamente vinculada con la adquisición de valo-

res morales o con la ejercitación de la conciencia. 

En cuanto a la concepción del fraude en el ado 

lescente, el juicio por implicación le exige al joven una 

evaluación total de la sitsación en relación con un con-

texto más amplio. De este ensogue emerge una nueva lógica 

de los valores morales. 

Das investisacion:s empíricas de PiaDet sobre la 

mentira lo han llevado a una nueva perspectiva; alrededor 

de los once o doce años el joven define la mentira en for-

ma muy diferente a como la concebía en su niñez; todo lo 

que es intencionalmente falso merece el calificativo de 

mentira a causa de su aspecto intencional y del signifi-

cado que iñplica. 

Este nuevo concepto refleja la perspectiva social 

mente autónoma del adolescente que está madurando; también 

éste adquiere a través del juicio por implicación un nue-

vo conocimiento de la relatividad que lo lleva a juzgar u-

na situación en sorma menos atsolutista. 
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El adolescente, segin Piaget (1955), incorpora 

lentamente conceptos sutiles de rectitud y justicia que 

tienden hacia la equidad. Ps un estado en el cual 

...nunca se define la igualdad sin tener en 
cuenta cómo está situado cada individuo. En el 
dominio de la justicia retributiva, la equidad 
consiste en determinar cuáles son las circuns-
tancias atenuantes. En el dominio de la justi-
cia districutiva, la equidad consiste en tener 
presentes edad, servicios anteriormente presta-
dos, etc.; en suma, en definir matices de la i-
gualdad (pg.284) 

Alrededor de los quince anos el sentido de la 

solidaridad social cultivado concientemente disuelve en 

orma paulatina la egocentricidad, hallando su equili-

brio por medio de la articulación 5e operaciones Propo-

sicionales en pautas estructuradas de relaciones y siste 

mas que llegan a contornar una sola unidad. 

Conductismo 

Para Sears el adolescente llega a un conocimien 

to del ambiente tísico y social solo en la medida en que 

los experimente como parte de su secuencia de conducta. 

Con el tiempo, la sociedad inculca motivos, intereses, 

conocimientos y actitudes "apropiados" en el adolescente, 

a medida que este a2rencle a actuar en concordancia con 

las espectativas ambientales. 

Cada sociedad cuida de que se retuercen ciertos 

actos; solo los actos reforzados incorporan valores que 

se convierten en parte de la herencia social de una per-

sona. 

la relación ente la escala (le valores del indi-

viduo y el desarrollo de su personalidad descansa en el 
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aprendizaje social. Fara jears la conciencia es más bien.. 

el producto de una elaboración de actitudes en la que la 

conducta aatnifiesta se convierte en variable. dependiente. 

El fraude quedaría así enmarcado en dos líneas 

de interpretación mutuamente compleoentarias. El adoles-

cente se identifica con su j'upo, y en este contexto se 

debe entender la identificación como un producto de la 

conducta imitativa reforzada que lleva a la adopción de 

roles; y por medio de la repetición de su conducta va e-

laborando actitudes que se manifiestan en procedimientos 

fraudulentos si el entorno es propicio para sus sucesi -

vas manifestaciones. 



EfthrLdn0 III 

HIPLI:iLdIS 1 ilichf0 Eta? iIiI.L~~ii1L  

Una vez establecidos el marco de referencia a—

sociado y la revisión de literatura concerniente al frau 

de, en este capítulo el estudio pasa del aspecto teórico 

a una línea exporimeftal a través del planteamiento de 

las hipótesis y del diseña elaborados para abordar un as 

pesto definido del problema del fraude. 

Fara propósitos experimentales, el estudio está 

dividido en dos soccicnes, primero, el estudio principal 

que consiste en detectar la existencia o no existencia de 

diferencias sinisicativas a un nivel de .05 entre la me 

dia de los puntojes dados por el profesor para un test 

con valor del 5f y la media de los punta;es dados por loo 

alumnos para el »inflo test, así como detectar la existen 

cia o no existencia de diferencias, al fisc. nivel de sid; 

nificación, entre la podio de los puntajes dados por el 

profesor para un test con valor del 405b y la media de los 

duntajes dados por los alumnos para el pismo test; see:un 

do, el estudio complementario que consiste en detectar la 

existencia o no existencia de diferencias sihniiicativas, 

a un nivel de .05, entre las medias de la,; diferencias cb 

tenidas entre los puntajes dados por el drosesor y por 

los aluhnos para el test con valor del 5,3 y las diferen—

cias obtenidas entre los puntajes dados por el profesor 

y por los alnoinbs psra el test con valor del RO». 

15 



Estudio Principal 

Hipótesis 

Las hipótesis que fueron testadas, expresadas 

en Lerma alterna, son las siguientes: 

Primera hipótesis: Existe diferencia significativa 
al nivel de .05 entre la media de los puntajes 
dados por el proJesor para el test del 55. y la 
media de los puntajes dados por los alumnos pa—
ra el mismo test. 

Segunda hiótesis: Existe diferencia significativa 
al nivel de .05 entre la media de les puntajes 
dados por el profesor para el test del 40,o y 
la inedia de hos puntajes dados por los alumnos 
para el mismo test. 

estudio complementario  

Tercera hipótesis: Existe diferencia significativa 
al nivel de .05 entre las medias de las dife—
rencias obtenidas entre los pUntajes dados por 
el profesor y por los alumnos para el test del 5). y las diSerencias obtenidas entre los punta—
jes dados por el droiesor a por los alumnos pa—
ra el test del 40%. 

Diseno experimental 

mntes de pasar a la explicitación del modelo es—

tadístico utilizado para el test de hipótesis, se descri—

birón las variables involucradas en este experimento. 

Para el estudio principal: 

Variable dependiente: funtajes obtenidos en dos 

pruebas académicas con dos procedifientos de calificación 

que permiten detectarel fraude de los estudiantes, 
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Variable independiente: Valor de los exámenes 

que se toman, expresado en porcentajes sobre la nota fi-

nal; a dos niveles, 55, y 40%. 

Para el estudio complementario; 

Variable dependiente; Puntajes obtenidos en dos 

pruebas acadómicas con dos procedimientos de calificación 

que permiten detectar el fraude de los estudiantes. 

Variable independiente: Importancia de los exá-

menes que se tomen, a dos niveles, 5% y 405. 

:Modelo Estadístico  

El procedimiento estadístico utilizado para tes-

tar las hipótesis del estudio.principal rue el test t de 

Student para la diferencia entre dos medias no correlacio-
nadas. 

Para testar la hipótesis del estudio complemen-

tario se utilizó, tambión, el test t de Student para la 

diferencia entre dos medias no correlacionadas. Es impor-

tante anotar que las medias testadas en esta hipótesis 

fueron: primera, la media de las diferencias entre el pun-

taje dado por el proesor y por los alumnos para el test 

del 5%, y se%,unda, la media de las diferencias entre el 

puntaje dado por el proesor y por los alumnos para el 
test- del 405. 

Para los cálculos de medias, desviaciones estan-

dar sesudas e inseabadas y los errores estandar de cada 

una de las seis distribuciones estudiadas se utilizó el 

proxrama STIYf A 3A de la computadora Hewlett-Packard HP 

65. 



CAPITULO IV 

PROCEDE isd10 

Después del planteamiento de las hipótesis,-del 

diseño experimental y del modelo estadístico, en el pre-

sente capítulo se describirá la muestra que fue seleccio-

nada para este estudio y los pasos que se si-.dieron para 

poderlo realizar. 

Luestra 

Los sujetos seleccionados fueron 28 alumnos de 

tercer grado de bachillerato del Colegio Emericano de Gua 

temala; su edad promedio fue de 15 a.os 8 meses. En la 

prueba Otis Superior, calificada con normas americanas, 

el puntaje promedio para los sujetos ex2rifentales fue 

de 1094 En su mayría, los sujetos seleccionados eertene-

cen a una clase social media alta. 

Pasos 

1, - los sujetos experimentales se les avisó que 

iban a tener dos tests de estudios sociales. Con 	ocho 

días de anticipación se les dijo que el primer test cons-

taría de 25 preguntas, 14 de selección múltiple y 11 de 

causa-efecto, y que-este test tendría un valor del 5% so 
bre su calificación de periodo. Con diez días de antici-

pación se les dijo que el sefundo test constaría también 

18 
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de 25 preguntas, 14 de selección móltiple y 11 de causa-

efecto y que ente test tendría un valor del 405 sobre su 

calificación de periodo. 

2. be aplicaron los dos tests con ouince días de 

diferencia entre el priidero y el segundo. El profesor a-

plicó el test con el valor del 55 el 17 de septiembre y 

calificó los tests ese mismo día, h la mañana siguiente 

devolvió a cada uno de los sujetas experimentales su ho-

ja de respuestas y les pidió que ellos mismos las califi-

caran siguiendo la hoja clave de respuestas que había si-

do copiada en el tablero, Es importante anotar que los a-

lumnos ignoraban que sus tests ya habían sido calificados, 

3. El 2 de octubre fue aplicado el test con va- 

lor del 40%; el profesor calificó los tests ese mismo día. 

h la .arana siguiente devolvió las hojas de respuestas y 

siguiendo el mismo procedimiento explicado para el test 

con valor del 5% les pidió a les alumnos que ellos mismos 

calificaran cada uno su test. 

4. Después de obtener las calificaciones dadas 

por los alumnos se compararon con las calificaciones da-

das por el profesor; la diferencia a favor de los alumnos 
comprobó su fraude. 

continuación se presenta un esquema que sinte-
tiza los pasos sejlidos; 

G.I. 2- T.405/
/P.P. Dif.P.T.55 

Dil.P.T.40% 

    

= grupo intacto 
T.59% = test que vale 5f° 
T.405= test que vale 405 
P.P. = puntaje dado por el profesor 
P.a. = puntaje dado por los alumnos 
Dif.P.T.5% = diferencia de puntajes para el test 

que vale 520 
Dif.P.T.40%= diferencia de puntajes para el test 

que vale 40% 



CAPITULO V 

AIALISIS DE DATO) 

En este capítulo se presenta el análisis de los 

datos obtenidos. Está dividido en dos partes: la primera 

parte trata del test de'hipetesis del estudio principal 

y la segunda parte trata del test de hipótesis del estu-

dio complementario. 

Test de Hipótesis del Estudio Principal 

Para facilitar al lector la comprensión del aná-

lisis de datos, las hipótesis formuladas anteriormente se 

rán repetidas y a continuación del enunciado de cada una 

de ellas se procederá al test correspondiente. 

Primera hipótesis: Existe diferencia significativa 
al nivel de >05 entre la media de los puntajes 
dados por el profesor para el test del 5» y la 
media de los puntajes dados por los alumnos pa-
ra el aisoc test. 

Los resultados de la distribución de los punta-

jes dados por el profesor para el test del 5» están con-
signados en la tabla 5.1 del anexo A. Los resultados de 
la distribución de los puntajes dados por los alumnos pa-

ra este mismo test están registrados en la tabla 5.2 del 

anexo haLos pollAbnosde frecuencias para las distribucio-

nes de las tablas 5.1 y 5.2 se encuentran en la figura 

5.1 del anexo B. 

20 
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Tnt_l, 5.3 

Test t de Student para la diferencia de las medias 
entre los puntajes dados por el profesor y 

los dados por los alumnos en el test 
de 5r;. 

Puntajes 	Puntajes 	Diferencia 	tob. 	t.95,27 Profesor 	Alumnos 

- I2 

12.36 2.82 1A.82 3,01 	2.46 
	

3.16 	2.05 

Como puede apreciarse, la prueba salió significa-

tiva al nivel prefijado de .05, ya que el t observado de 

3.16 es mayor que el t crítico de 2,O5y por tanto, la hi-

pótesis no se puede rechazar. 

Segunda hipótesis: Existe diferencia significativa 
al nivel 'de .05 entre la media de los puntajes 
dados por el profesor para el test del 40'20 y la 
media de los puntajes dados por los alumnos pa-
ra el miss o test, 

Los resultados de la distribución de los puntajes 

dados por el profesor para el test del 404. están consigna 
dos en la tabla 5.4 del anexo A. Los resultados de la dis 

tribución de los puntajes dados por los alumnos para el 

mismo test están registrados en la tabla 5.5 del anexo A. 
Los polígonos de frecuencias para las distribuciones de 

las tablas 5.4 y 5.5 se encuentran en la figura 5.2 del 
anexo B. 
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TzELA 5.6 

Test t de jtudent para la diferencia de las medias 
entre los puntajes dados por el projesor y 

los dados por los alumnos en el test 
de 40% 

Puntajes 
Profesor 

S 

Puntajes Diferencia tobo t.95,27 Alumnos 

11 - 12 

17.21 3.14 20.07 3.45 	2.86 	3.26 2.05 

Como puede apreciarse, la prueba salió significa-

tiva al nivel prefijado de .05, ya que el t observado de 

3.26 es mayor que el t crítico de 2.05; por tanto, la hi-

pótesis no se puede rechazar. 

Test de Hipótesis del  Estudio Complementario' 

Tercera hipótesisó axiste diferencia significativa 
al nivel de .05 entre las medias de las diferen-
cias obtenidas entre los puntajes dados por el 
profesor y por las alumnos para el test del 5% 
y las diferencias obtenidas entre los puntajes 
dados por el profesor y los alumnos para el test 
del 40%. 

Los resultados de la distribución de la diferen-

cia de los puntajes dados por el profesor y los alumnos 

para el test de 5% están consignados en la tabla 5.7 del 

anexo A. Los resultados de la distribución de la dideren-

cia de los puntajes dados por el profesor y los alumnos 

para el test de 40% están registrados en la tabla 5.8 del 
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anexo 2 Los polígonos de frecuencias para las distribu-

ciones de las tablas 5.7 y 5.n se encuebtran en la fiEu-

ra 5.3 del anexo B. 

1,DhA 5.9 

Test t de Student para la diferencia de las medias 
entre la, diferencia de los puntales dados por 

el profesor y los alumnos para el test 
del 5% y para el test del 40» 

Test de 5A 	Test de AOA 	Diferencia tob. t
.95,27 

I' - 

2.43 1.91 	.79 1.50 	.36 	.63 2.05 

Como puede apreciarse, la prueba no resultó sig-

nificativa al nivel preli:ado de .05, ya que el t observa 

do de .63 es menor que el t crítico de 2.05; por lo tanto, 

no existe evidencia para aceptar la hipótesis. 



CAPITULO VI 

CONCLUSIOnE, RECO,E2SDAGIOqES Y liiJouJion 

Este estudio reporta los resultados de un dise-

no experimental destinado a investigar la conducta frau-

dulenta de los alumnos en pruebas objetivas cuando se dan 

circunstancias concretas que auspician el fraude. 

Dos estudios fueron realizados: el estudio prin-

cipal y un estudio complementario. El estudio principal 

fue disertado para testar dos hipéLesis relacionadas con 

la conducta fraudulenta de los alumnos en dos pruebas que 

tenían dos valores diferentes, una de 57b y otra de 40%. 

El estudio complementario consistió en testar la hipóte-

sis de que a mayor valor del examen mayor cantidad de 

fraude en los estudiantes. 

Conclusiones  

En base a la evidencia estadística obtenida, a 

través del análisis de datos y del test de hipótesis, se 

llega a. las si,:pientes conclusiones: 

1, Existe diferencia significativa al nivel de .05 

entre la media de los puntajes dados por el pro-

fesor para el test de 5% y la media de los punta-

jes dados por los alumnos para el mismo test. 

2. Existe diferencia significativa al nivel de .05 

entre la media de los puntajes dados por el pro-

fesor para el test de 40% y la media de los pun- 

2 4 
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tajes dados por los alumnos para el mismo test. 

3. No existe diferencia significativa al nivel de .05 
entre las medias de las diferencias obtenidas en-

tre los puntales dados por el profesor y por los 

alumnos para el test de 5% y las diferencias obte-

nidas entre los puntales dados por el profesor y 

por los alumnos para el test de 40%. 

Limitaciones del"Estudio  

Dado ,pue la muestra seleccionada para este estu-

dio estuvo representada por una sección que fue tomada in-

tacta, no se han de hacer inferencias poblacionales. 

Recomendaciones 

Para los investt_adores que quisieran repetir 

este experimento, las siguientes recomendaciones proba-

blemente les aseguren un mayor control de la variable in-

dependiente involucrada y un nivel más amplio de posibles 

inferencias. 

l. Para obtener una mayor equivalencia entre las dis-

tribuciones de los test que se vayan a utilizar, 

se recomienda controlar el índice de dificultad de 

los ítemes que conformen las dos pruebas. 

2. Realizar un muestreo aleatorio que permita hacer 

inferencias a poblaciones mayores. 

3. Observación estricta de las condiciones ambienta-

les para conservar en todo momento la no artificia 

lidad del experimento. 1v:ás especificamente, se re-

comienda controlar el efecto Hawthorn que es el e-

lecto de contaminación del experimento cuando los 
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sujetos se enteran de que están siendo sone-tidos 
a un control experimental. 

Ahora, considerando futuras inve tigaciones so-

bre este problema y dado que existe una amplia gama de 

circunstancias que auspician el arause, para nuevos estu-

dios sería conveniente tener en cJ3nta algunas que pueden 

ser sujetas de una mayor concresi6n pero que en líneas ge 

perales podrían ser la,; siguientes: 

1. El fraude en pruebas objetivas puede depender en 

gran parte de la posibilidad je ser descubierto. 

La tendencia a haber trampa en loi exámenes puede 

depender de los modelos de comportamiento a los 

cuales los estudiantes han sido expuestos. 

Discusión 

En esta investigación se estudiaron dos puntos 
centralesu 

1. Determinar si los alumnos que con sometidos a cier 

totino de ircunsm;acias reacciona: en forma, frau-

dulenta, y 

2. Determinar si ese tipo de conducta graudulenta tie 

ne algo que ver c n la importancia de los exámenes 

que se tomen. 

Para investigar el primer punto se formularon 

dos hipótesis. Con respecto a la primera, la evidencia es 

tadística establece que hay una diferencia significativa 

al nivel de .05 entre la media de los puntajes dados por 

el profesor para el test de 550  y la mecia de los puntajes 

dados por los alumnos para el mismo test. Es importante a-

notar que de los ¿8 sujetos que componían la muestra, 22 
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cometieron fraude, el cual osciló entre 1 y 7 puntos. 
En relación a la sePunda hipótesis, la evidencia 

estadística establece que hay eiferencia si¿tanificativa al 
nivel de .05 entre la media de los puntajes dados por el 
profesor dara el test de 40,b y la media de los ountejes 
dados por los alumnos para el :ismo test. En esta prueba 
26 sujetos cometieron fraude, el cual osciló entre 1 y 6 
puntos. Como se puede deducir, con respecto al primer pus 
to planteado en el estudio principal, si hay circunstan-
cias concretas que auspician el fraude en los alumnos. 

Con respecto a la tercera hipótesis, la eviden-
cia estadística estaelece que no existe diferencia cidni-
ficativa al nivel de .05 entre las L6cias de las diferen-
cias obtenidas entre los puntajes dados por el profesor 
y por los aluanos para el test del 52 y las di-rorencias 
obtenidas entre lose puntajes dados por el profesor y los 
alumnos para el test del 40%. Sin embarco, es importante 
anotar que la media de los puntajes dados por el proiesor 
para la prueba de 5% fue de 12.36, mientras que 13 media 
de los puntajes dada, taneión, por el pr 1escr para 	la. 
prueba de 40% fue de 17.s1; ésto da base para pensar que 
los alumnos, dada la importancia de la se5unda prueba, es 
tudiaron más, elevando así, considerablemente, los punta-
jes obtenidos en la prueba de más valor. Lo anterior pudo 
repercutir en el marp,en de posible fraude de los aluinos, 
puesto que de 12.36 a 25.00 hay 12.64 posibles puntos pa-
ra que los atsamnos suban su nota, ...ientras que de 17.11 a 
25.00 hay solo 7.75 posibles puntos para subirse la no-
ta; ésto naturalmente restringe el oraren de posible irau 
de para la prueba de 40. 

Ls tarredión importante amotar que en la prueba 
con valor de 40A solo dos sujetos no fueron fraudulentos, 
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mientras que en la prueba con un valor de 5;2. seis sujetos 

no cometieron fraude. 

El seundo punto estudiado, que corresponde al 

estudio complementario, no pudo ser detectado en este ex-

peririento; mes concretamente, los datos no arrojaron evi-
dencia significativa de que a mayor valor del examen ma-

yor cantidad de fraude. din emPargo, se deben tomar en 

cuenta las razones anotadas anteriormente que pudieran 

repercutir, además de otras variables que no pueden ser 

facildente detectables, en que la prueba no hubiese sido 

significativa al nivel de .05. 



AUELO A 

TABLS DE EAb DISTRTDUCIOWEE DE LOS PUL-TAJES DE 

LOS TESTS jOU VALOR DE 5A Y 40-A 



30 

TABLA 5.1 

DISTRIEUCIOpi PARA ALL TBJT 013 	VALOB DE 5% 
Puntajes dadcs por el profesor 

Valores frecuencia Frecuencia Frecuencia 
L2csoluta Relativa Acumulada 

E 1 306 3.6 
7 0 0.0 3.6 
8 1 3.6 7.2 
9 2 7.1 14.3 

10 3 10.7 25.0 
11 3 10.7 35.7 
12 4 14.3 5000 
13 6 21.4 71.4 
14 3 10.7 82.1 
15 1 3.6 85.7 
16 2 7.1 92.8 
17 1 3.6 96.4 
18 0 0.0 96.4 
19 1 3.6 100.0 

Total 100.0 100.0 



31 

11,61,A 5.2 

DIdIRIBUCIOU PARA _su TAU" Ged VAUCh IY}J 5% 

Puntajes dados por los alumnos 

Valores Frecuencia 
Absoluta 

Frecuencia 
Relativa 

Frecuencia 
Acumulada 

6 0 0.0 000 
7 0 u.0 0.0 
8 0 0.0 0.0 
9 1 3.6 3.6 
10 2 7.1 10.7 
11 0 0.0 10.7 
12 3 10.7 21.4 
13 4 14.3 35.7 
14 3 10.7 46.4 
15 4 14.3 60.7 
16 3 10.7 71.4 
17 3 10.7 82.1 
18 0 0.0 82.1 
19 3 10.7 92.8 
20 2 7.1 100.0 

Total 28 100.0 100.0 
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TALLA 5.4 

DIJTRIsUurjd PAILA EL ILAdl CON VALOR DE 40/ 

Pontajes dados por el profesor 

Valores Frecuencia 
Absoluta 

Frecuencia 
iteletiva 

frecuencia 
Acuoulada 

8 1 3.6 3.6 
9 0 0.0 3.6 
10 1 3.6 7.2 
11 0 0.0 7.2 
12 O 0.0 7.2 
13 1 3.6 10.8 
14 1 3,6 14.4 
15 2 7,1 21.5 
16 3 10.7 32,2 
17 4 14.3 46.5 
18 3 10.7 57.2 
19 6 21.4 78.6 
20 3 10.7 89.3 
21 3 10.7 100.0 

Total 28 100.0 100.0 
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521i.s` 
	

5.5 

DIDTHIEUCIOJ PAPLA 	 un VALOR JE 400 

Puntajes dados por los alumnos 

Valores Frecuencia 
absoluta 

Frecuencia 
Relativa 

Frecuencia 
_cumulada 

8 0 0.0 0.0 
9 U 0.0 0.0 

10 1 3.6 3.6 
11 1 3.6 7.- 
12 0 0.0 7.2 
13 0 0.0 7.2 
14 1 3.6 10.8 
15 0 0.0 10.8 
16 1 3.6 14.4 
17 0 0.0 74.4 
18 1 3.- 18.0 
19 2 7.1 25.1 
20 4 14.3 39.4 
21 5 17.3 57.3 
22 6 ,1.4 78.7 
23 6 21.4 100.0 

Total 28 100.0 100.0 



Frecuencia 	Frecuencia 	Frecuencia 
nsoluta 
	

Relativa 	acumulada 
Diferencias 

TnnLA 5.7 

DISTAIBUCITti 	 111 FUnTrofiob liRoOd 

POR 1 PRUFEJOR Y LOS .niiii-rOj 2Rnn EL 

IbbL.  DI; 5/0 

0 6 21.4 21.4 

1 2 7.1 28.5 

2 7 25,0 53.5 

3 8 28.6 82.1 

4 1 3.6 85.7 

5 1 3.6 89.3 

6 2 7.1 96.4 

7 1 3.6 100.0 

Total 28 100.0 100.0 
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TaBI 5.8 

DIdTHIBUOIOU DE i DIFEREFCIA DE 11522AJLS DIL.J08 

POR EL PROP1dOn Y LOS ALUm.d0d Pnlin EL 

TEÜT DIE 40'A 

Diferencias Frecuencia 	Frecuencia 	Frecuencia 
Absoluta 	Relativa 	ncumulada 

O 
	

2 	 7.1 	 7.1 

1 
	

3 	 10.7 	 17.8 

8 	 28.6 	 46.4 

3 
	

5 	 17.9 	 64.3 

7 	 25.0 	 89.3 

5 
	

2 	 7.1 	 96.4 

1 	 3.6 	 100.0 

Total 	 28 	 100.0 	 100.0 
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VALOREa 

Figura 5.1 

Polígonos de frecuencias para las 
distribuciones de las tablas 

5.1 y 5.2 
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VALORES 

FiLura 5.2 

Polígonos de frecuencias para las 
distribuciones de las tablas 

5.4 y 5.5 
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Fi:ura 5.3 

Pollonos de frecuencias para las 
distribuciones de las tablas 

5.7  y 5.8 
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