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PREFACIO

Es natural que todos los pueblos dentro de su si1stema educacional
hagan enfasis en la ensefianza de lectura, puesto que desputs de la co-
municacidbn oral, es el medio fundamental de que se vale el hombre
para la comunicacidn inter-personal. La ensefianza moderna ha dado
especial atencidbn a este aprendizaje, al considerar que permite & las
personas desde que se inician en la escuela, a adquirir conocimientos
en forma progresiva de acuerdo con el desarrollo de las ciencias. Pe-
ro para esta realizacidbn, no basta tener habilidad en el mecanismo de
la lectura, es necesario que se manifieéte capacidad en la compren-
sibn, pues en este aspecto se basa el &xito del aprendizaje. Se ha
creido que la adquisicidn de la habilidad comprensiva es producto de
una ejercitacidn lectora, que consecuentemente enriquecera el voca-

bulario,

Este estudio investigd la diferencia en resultados de Pruebas de
Lectura, entre nifios que tienen madre ama de casa Yy nifios cuya ma-
dre ejerce alguna ocupacibn laboral fuera de casa. Para el efecto se
selecciond una muestra de 100 alumnos en total, inscritos en una es-
cuela privada, alumnos matriculados en primer grado en el afio 1981
y en segundo grado en 1982, los cuales fueron separados en dos gru-

‘ pos de 50 sujetos cada .uno. Los alumnos de la poblacidn muestral
participan en el "Estudio Longitudinal del Desarrollo del Nifio y del

Adolescente Guatemalteco!", que conduce el Centro de Investigaciones

ix




Educativas de la Universidad del Valle de Guatemala.

Los instrumentos que se utilizaron para la medicidn de la habilidad
en lectura fueron las ""Pruebas de Lectura', Serie Interamericana,
correspondientes al nivel [, forma A, Pre-test y nivel II, forma B,
Post-test, para el primero y segundo grado del nivel primario, res-

pectivamente.

Para someter a prueba las hipbtesis de investigacibn, se calculd el
error tipico de la media de cada muestra, luego se estimbd el error es-
tandar de la diferencia de medias y finalmente se emplebd el estadigra-

fo "t" de Student.

Las hipdtesis planteadas sostienen que no existe diferencia estadis-
ticamente significativa a nivel alfa igual a 0.05 entre los resultados
de las sub-pruebas de vocabulario, nivel de comprensibn, velocidad de
compr‘ensrii‘m y en habilidad lectora (punteo total de la prueba) de los
alumnos, tanto de primero como de segundo grados del nivel prima-
rio, que tienen madre ama de casa y madre que trabaja fuera de ca-
sa. Consiguientemente se concluyd que los dos grupos de nifios, en
las condiciones mencionadas, no revelan diferencias en los resultados

de habilidad en la lectura.,
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RESUMEN

La intencibn de este estudio fue investigar lo referente a la
diferencia de resultados en pruebas de lectura aplicados a gru-
pos de nifios de primero y segundo grados del nivel primario
pertenecientes a una escuela particular de varones e incluidos
en el Estudio Longitudinal del Desarrollo del Nifio y del Adoles-
cente Guatemalteco, que conduce el Centro de Investigaciones
Educativas de la Universidad del Valle de Guatemala.

Las pruebas aplicadas a los alumnos fueron el test Otis Len-
non de habilidad mental, la Prueba de Lectura, Serie Interame-
ricana, nivel I, elemental, forma A, pre-test y la Prueba de
Lectura, nivel [I, elemental, forma B, post-test; de las cuales
se obtuvo los puntajes que se tabularon y se separaron en dos
grupos: por un lado los puntajes logrados por los nifios que tie-
nen madre ama de casa y por el otro lado los puntajes de los ni-
fos cuya madre trabaja fuera del hogar. Los punteos del test
Otis Lennon de habilidad mental fueron motivo de control, va
que se pensd podian ser una variable influyente en los resulta-
dos.

A fin de comprobar las hipbtesis planteadas, se calculd la
media aritmética vy la desviacibn tipica de los datos ¥ después
se analizd la diferencia de los resultados de cada uno de los as-
pectos de la Prueba de Lectura (vocabulario, comprensidn y ha-
bilidad en lectura), para lo cual se aplicd la prueba N de Stu-
dent con 98 grados de libertad y con un nivel alfa de 0.05, para
grupos no correlacionados. Se encontrd que no existe diferen-
cia estadisticamente significativa entre las medias de los resul-

tados.

El resultado de! estudio establecid que los alumnos que tie-
nen madre ama de casa, obtuvieron resultados iguales o seme-
jantes, a los de los alumnos cuya madre ejerce alglin tipo de
profesibn u ocupacidn fuera de casa; por lo cual no se rechazb
la hipbtesis nula que fue planteada en este trabajo.






[. INTRODUCCION

Los educadores, preocupados por el funcionamiento de la escuela
vy por alcanzar sus objetivos, han ido dando con el paso del tiempo im-
portancia cada vez méas relevante al aprendizaje de la lectura en los
primeros grados de nivel primario; que incluye el enriquecimiento del
vocabulario y una buena comprensidon, que se consideran habilidades
basicas para la fluidez oral, la rapidez expresiva y silenciosa y para
los matices de entonacidn y pausa, asi como también para obtener me-
jor rendimiento escolar. Referente a lo anterior, Braslavsky (1962:
172), dice:

"En muchos casos se registra el fracaso escolar en general
como un fracaso en la lectura porgue el criterio del &xito es-
colar del nifio se determina en los primeros grados por su
capactidad para aprender a leer, que es lo primero que se le
ensefia al nifio!,

De la escuela, de los maestros vy del ambiente familiar depende
fundamentalmente que en el proceso del aprendizaje de la lectura, el

nirfio pueda lograr habilidad y eficiencia en la comprensidn y con ello

desarroilar interés en la adquisicion del conocimiento.

La finalidad y responsabilidad de este trabajo es de contribuir a
comprender la problemé&tica de la ensefianza-aprendizaje en lectura y
de los factores que inciden, de ahi que los objetivos principales son:
Establecer diferencia. en los resultados de pruebas de lectura entre ni-

rnos cuyas madres son amas de casa o madres que ejercen algln tipo de



profesidn u ocupacidn fuera de casa; proveer a las personas dedicadas
a las actividades educativas de informacidn sobre los factores que de-
ben tomarse en cuenta en el aprendizaje de la lectura, y destacar el
tipo de influencia que tiene el ambiente familiar en la ensefianza-apren-

dizaje de la lectura.

.~

Tambign se reconoce en el presente trabajo, la importancia que la
lectura tiene en el proceso formativo dél nirio y se propone ofrecer g
las personas dedicadas a las actividades educativas, informacibn so-
bre las caracteristicas psicolbgicas v fisicas que inciden en la condi-
cion ideal del alumno para aprender a leer. Se aclara que el motivo
principal de la ensenanza de lectura es desarrollar la habilidad com-
prensiva, por lo tanto se debe tener empenoc en que el nino adquiera
habilidad en comprender lo que lee y no sblo unir sonidos v expresar
palabras sueltas e inconexas. Sanchez (1972: 35) asegura que los edu-
cadores de todos los niveles no deben olvidar que el objetivo fundamen-
tal de la lectura es la comprensidn de lo leido, pero es necesario te-
ner presente que la comprensibn no es facil, por cuanto encierra por
lo menos cuatro aspectos: Interpretacibn, valoracibn, ordenacidn v
memorizacidn, cada uno de los cuales requiere ejercitacidon perma-

nente v atencidbn esmerada por parte de los educadores.

Este estudio se inicid al conocer las funciones del Centro de In-
vestigaciones Educativas de la Universidad del Valle de Guatemala v
suEstudio Longitudinal del Desarrollo del Nifio y del Adolescente Gua-
temalteco que recaba informacibn acerca del proceso de maduracibn v

crecimiento del nino. EI contexto de este trabajo se ubica dentro del




mencionado estudio v esth orientado a determinar qué tan significati-
vamente influve en la relacibn enseflanza-aprendizaje de la tectura el
ambiente familiar en lo que respecta a las actividades ocupacionales

Jde la madre, ya sea que ésta trabaje en o fuera del hogar.






II. FUNDAMENTACION TEORICA

A. Ensenanza y comprension de la lectura

La ensenanza actual de la lectura ha de satisfacer las exigencias
y complejidad de la vida contemporanea y debe preparar al nifio para
entender y utilizar el material escrito como un medio de comunicacidn
v expresidn. Segln Robles (1974: 43), "la ensenanza de la lectura es

la actividad de mayor significacidn para el nifio, ya que es instrumen-

to de esencial valor para los dem&s aprendizajes!, de manera que to-
das las personas involucradas en las actividades educativas deben
mantener atencibn en la ensefianza-aprendizaje de la lectura en los
alumnos, pues la habilidad y comprensibn plena de &sta, le abre la

puerta ampliamente al conocimiento de las ciencias.

[La comprensidn de la lectura puede ser para el nifio un medio que
le permita conocer los descubrimientos y experiencias realizadas pa-
ra lograr el progreso de la ciencia; conocer la informacidn que pueda
influir en &l, para establecer sus normas de conducta, su desarrollo
y adaptacidn al medio, y asimismo, para servirse de esa informacibdn
como un instrumento que le ayude a aumentar su caudal cientifico, en-
contrar explicacidn a sus dudas y motivar su creatividad. Al respec=~
to, Robles (1974: 30) comenta:

NSolo se sabe leer y se sabe escuchar cuando de las ideas
que se captan surgen nuevas ideas. Cuando se hace de la

lectura un estimulo de la actividad creadora, se alcanza la
critica que ensefia a cada hombre a escoger su verdad'.



La ensefianza-aprendizaje de la lectura enfrenta muchas dificulta-
des que deben superarse y para realizarla el proceso debe ser con eper-
cicios y actividades graduadas, pues la habilidad lectora se obtiene de
modo progresivo. Los ejercicios deben ser significativos y relacio-
nados con las vivencias e intereses del nifio, para que la enseflanza
pueda ser interesante y atractiva. Como la comprensidn de la lectu-
ra ests intimamente ligada al desarrollo intelectual y madurez del al im-
no, el material utilizado en esta ensehanza debe ser cuidadosament.
seleccionado v adecuado al nivel educativo y amplitud de su vocabula-

rio.

B. La lectura como proceso

La adquisicidbn de la habilidad para leer es la conjugacidn de cier-
tos factores biolbgicos y psicolbgicos para lograr su mecanismo y
comprensibn. A continuacidn se detallan algunos aspectos que inter-

vienen en el proceso de la lectura.

1. Aspecto sensorial. La lectura es un proceso sensorial y de-

pende de ciertas destrezas psicomotoras y perceptivas para lo-
grar su aprendizaje. El nifio para poder leer debe tener una buena vi-
sibn, que le permita desarrollar capacidad para distinguir un simbolo
impreso de otro, de enfocar sus ojos instanthneamente ante el estimu-
lo y poder hacer progresos en el movimiento de izquierda a derecha v
de una linea a la siguiente. Braslavsky (1962: 151) comenta:

"De todas maneras el movimiento del ojo por si mismo no

puede explicar todo el proceso de la lectura que, como cual-
quier aprendizaje que se realiza en su nivel, -un nivel de




adquisiciones que interesa a las actividades de la inteligen-
cia especulativa vy tebrica-, no puede hallar su explicacibn
fisiolbgica en observaciones que se limitan al movimiento
del ojo".
El nific debe tener una buena audicidn para adquirir habilidad en
la lectura, pues se sabe que para poder leer se necesita agudeza au-
ditiva, asoclacidn auditiva y memoria auditiva. Aquellos nifios cuyos

brganos sensoriales (vista u ofdo} son deficientes, pueden tener dificul-

tades en el aprendizaje de la lectura.

La lectura es una captacibdn progresiva de 1deas representadas por
una secuencia de palabras, o bien una percepcidn de simbolos grafi-
cos de valor significativo. La percepcibn de la lectura incluye en su
mas alto grado: ver la palabra, reconocimiento de la palabra, con-
ciencia de su significado y relacibn de ella con su contexto. Warren
citado por Robles (1974:28) dice:

"Percepcibn es darse cuenta de los objetos externos, cuali-
dades o relaciones que sobrevienen direciamente de los pro-
cesos sensoriales, distinguiendose de la memoria y otros
procesos centrales',

El acto de leer es completo solamente despues que el nifio ha 1n-
terpretado el simbolo impreso, asociando su significado. El sentido
que se le dé a las palabras depende de la experiencia, la cultura, el
estado emocional del lector y de su habilidad para reconstruir sus
propias experiencias. FEl sentido de lo leido es completo sblo cuando
el lector ha desarrollado la destreza de captar las palabras claves,
de relacionar las palabras y las oraciones unas con otras. Al respec-

to se cita a Davidoff (1981:140), quien define la percepcidbn como:



"El proceso de extraer informacidn del medio. Las percep-
ciones se realizan en forma automética e inconsciente. Los
sentidos suministran informacidn no elaborada; datos sobre
im&genes visuales, sonidos, olores y texturas que se encuen-
tran en el mundo que nos rodea. Tanto los sentidos como el
cerebro organizan e interpretan los datos".

/1/

La lectura es una respuesta condicionada, puesto que en el pro-
ceso de ejercitarla se ha adquirido la habilidad para leer. Esta res-
puesta aprendida esta bajo el control de los mecanismos de la motiva~-
cibn, el interés y el esfuerzo. Béla Székely (1966: 523) define la res-
puesta condicionada de la manera siguiente:

"Respuesta vya sea simple o elaborada, que aunque origina-
riamente no es susceptible de ser despertada por un estimu-
lo dado, ha llegado a serlo como resultado de la presentacidn
simultanea o casi simultanea de dicho estimulo, junto con

otro que habia sido lo bastante poderoso como para provocar
la respuesta en cuestibn',

2. La lectura es un desarrollo progresivo. La preparacidon del

nifio para el aprendizaje de la lectura depende de su crecimien-
to y de su madurez para enfrentarse paulatinamente a la tarea lectora,
empezarla en el momento preciso y desarrollar las destrezas y habi-
lidades especificas que estan involucradas en esta ejercitacidbn. Ba-
surto (1966: 27) dice que los factores que intervienen en el aprendi-
zaje de la lectura son los factores mentales, fisicos, personales y
educativos v entre las caracteristicas de los factores mentales comen-

ta lo siguiente:

/1/ Una respuesta aprendida ante un estimulo que, originalmente, no
era capaz de provocar respuesta.




"os laboratorios de pedagogia experimental han comproba-
do que la edad del aprendizaje de la lectura es la de seis
afios y medio; por tanto, se debe iniciar esta ensefianza cuan-
do el nifio adquiera dicha edad mental".

Ya cuando el nifio ha iniciado- la lectura, la tarea de ejercitarla
se hace cont{nua y su desarrollo se hace progresivo, adquirir poco

a poco capacidad en el mecanismo y sentira cada vez mayor gusto en

leer, al desarrollarsele gradualmente su habilidad comprensiva.

3. Desarrollo del interes por la lectura. La tarea continua de

la lectura puede lograrse cuando existe realmente un proposi-
to propio, nacido de la voluntad. La habilidad que se vaya adquirien-
do en ella debe ser reforzada por un interés particular de lograr al-

canzar en la actividad lectora satisfaccidn de lo que se lee y aprende.

Cuando el nifio se de cuenta que la lectura es el medio mas efi-
ciente para adquirir conocimientos y el instrumento de informacion
. . . . .
que lo dispondra con mayor capacidad para apreciar en mejor forma
sobre el mundo que lo rodea, estarh motivado y se acrecentara su in-

teres en obtener mayor habilidad en la lectura. Cutts (1968: 85), di-

ce al respecto:

NE] interes real surge sblo cuando se conversa con el nifio,
se le observa y se le brinda oportunidad de expresarse li-
bremente. Resulta dificil acentuar con exageracibn la im-
portancia de la motivacion en la lectura, la cual conduce
al logro del interés vy a la apreciacidn de valores persona-
les y objetivos obtenibles de ella. La motivacibn lleva al
desarrollo de habitos de lectura, duraderos, uno de los fi-
nes principales de la buena ensefianza. El secreto de la mo-
tivacidn es el intergés. Siempre que un maestro descubra ol
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verdadero interés de un nifio, tendri en sus manos la clave
de la motivacibn'.

La lectura es un proceso de aprendizaje. Del buen aprendi-

.

zaje v dominio de la lectura depende en gran parte el &xito de
les demas disciplinas escolares. Este aprendizaje no es facil ni sim-
ple, es un proceso, en la lectura silenciosa y oral, que lleva poco a
poco al nino a lograr habilidad en la comprensibn. Cuando el nino va
esta practicando una lectura eficiente, tiene en su haber uno de los
instrumentos para lograr con mavyor solidez la adquisicibdn del conoci-
miento, que seguramente le produciran cambios de actitudes, 1deales
v aspiraciones. Por consiguiente se considera que la lectura es un
proceso de aprendizaje que conduce al nific a adquirir nuevos conoci-

mientos, habilidades y a estimular su habilidadd creadora.

Fairchild (1949: 233) define el proceso de aprendizaje como a

continuacidn se expone:

"Proceso por virtud del cual se verifican los cambios cultura-
les v el desarrollo cultural en los grupos humanos; nombre
psicolbgico que se da también a los procesos llamados de trans-
misibn y difusidn de la cultura'.

5. La lectura es un medio de comunicacidn. Todo lector es re-

ceptor de comunicacibn si puede comprender el contenido de
la pagina impresa. El lector, si interpreta lo que lee, lo asocia con
las experiencias del pasado y lo proyecta méas alla en expresion de
ideas, juicios, descos y conclusiones. A través de la lectura se es-
tablece la relacibn de dos personas, en virtud de la cual una de ellas

transmitea laotra conocimientos, ideas, consejos y recreacibn.
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C. Factores que inciden en ¢l aprendizaje de la lectura

El aprendizaje de la lectura puede ser afectado por la situacibn
afectiva del hogar v por el ambiente social. He considerado convenien-
te clasificar los factores que inciden en los resultados del aprendizaje
de la lectura en: Internos y Externos. Por el enfoque central que gufa
este estudio se insiste con mayor enfasis en los factores externos, no
obstante se detallan con seriedad cada uno de los factores internos con

la intencidn de infermar.,

1. Faciores internos. Son todas aquellas caracteristicas inhe-
rentes al desarrollo del nifio que intervienen en el aprendiza-

je de la lectura, tales como:

a. La inteligencia. Se considera que existe una relacibn en-
tre la habilidad para la lectura con la inteligencia general,
por tanto en la practica los nifios se diferencian por su destreza en el
aprendizaje manifestandose unos con mejor disposicibn que otros.

Jadoulle, (1966: 28} se refiere a esto comentando:

"a prhctica de la ensefianza lleva a comprobar que, en forma
general, los nifios inteligentes encuentran menos dificultades
insuperables en el aprendizaje de la lectura que los nifios me-
dianamente o poco dotados®.

b. Inmadurez para iniciar la tarea lectora. En la instruc-

cidbn formal de la lectura es necesario que el nifio haya
pasado una etapa previa de pre-lectura que ayuda a alcanzar el nivel

justo de desarrollo. No es recomendable que a los nifios se les ini-

cie en la enseilanza-aprendizaje de la lectura a una edad inadecuada,
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es decir antes de los seis afios. Basurto (1960: 27-28) esta de acuer-
do, como ya se menciond, en que la madurez especifica para la lectu-
ra se da a los seis afios y medio de edad mental, ya que una ensefian-
za que no llega en el momento oportuno puede ser que no produzca los
frutos esperados. Pero del mismo modo que no debe ser prematura,
tampoco deberia llegar tar‘dé, pues las aptitudes no desarrolladas po-
drian terminar por perder posiblemente las posibilidades de revelar-

se. Braslavsky (1962: 252) dice al respecto:

"Es problema que los nifios que no hablan correctamente en
el momento de empezar a leer no han alcanzado todavia la
madurez minima que se requiere para esa adquisicidn y, por
consiguiente, tampoco para la adquisicidn de la lectura, que
es un automatismo mas elevado. Pero también es probable
que su pobreza de lenguaje o las imperfecciones de su articu-
lacibn esten ademéis interfiriendo el correcto desarrollo de
las percepciones y de otras condiciones del pensamiento abs-
tracto que deben hallarse maduras para que el nifio pueda
leer".

Se cree que el nifio para poder empezar a leer debe tener una se-
rie de aptitudes, h&abitos y destrezas que hayan adelantado o consegui-
do el grado de madurez necesario, lo cual permite considerar que no
es importante que el nifio tenga seis afios y medio de edad cronoldgi-
ca para iniciar el aprendizaje de la lectura, sino basta con que su edad
mental y su destreza fisica lo disponga para lograr &xito. Condema-
rin et al, (1978:17-18) relata, después de un alerta para los padres y
educadores que inician precozmente en el aprendizaje escolar a los
nifios brillantes, el estudio efectuado por Leroy Boussion. Este in-

vestigador comparbd a nifios de cociente intelectual 120-140 que habian
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empezado a leer a los cinco afios, con otros de igual inteligencia que
habian iniciado su escolaridad a los seis afios. Este estudio concluye
que los nirios adelantados son menos brillantes que sus compafieros
de igual cociente intelectual, presentan menor resistencia a la fatiga,
menor capacidad de atencibn y, sobre todo, una mayor lentitud en la

escritura.

c. Defectos sensoriales. Entre estos defectos los mas co-
munes y perturbadores de la adquisicibn de la habilidad

para aprender a leer son los visuales y auditivos, provocando dificul-
tades en las cualidades fonéticas y orales de la lectura. Los defectos
visuales que interfieren son: la miopia, la hipermetropia, astigmatis-
mo, estrabismo y la visibn defectuosa. Estos problemas visuales
ejercen una influencia negativa sobre la eficiencia en la lectura, si se
carece de un grado aceptable de percepcidn visual, es dificil que el
aprendizaje de la lectura se lleve a cabo, en tanto no se logre supe-

rar el problema.

En lo que respecta a los defectos auditivos podemos mencionar la
insuficiencia para oir, la cual pudo haber sido adquirida por una infec~
cibn grave o bien que por nacimiento se tenga deficiencia auditiva. De-
be indagarse las causas para buscar las soluciones adecuadas y, con-
secuentemente, esperar que el proceso ensefianza-aprendizaje de la

lectura tenga exito.
Al respecto de la deficiencia de la vista, Sanchez (1972:31-32) dice:

IEs evidente que cualquier defecto visual afecta tanto la ca-
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lidad de la lectura como la comprensibn de la misma y para

el normal desarrollo de un proceso lector, los defectos vi-

suales no controlados son un obstaculo tan grave como pue-

den serlo la parasitosis, la desnutricidn, la amigdalitis u

otras enfermedades desatendidas'.

d. Enfermedades. Las enfermedades en si no alteran el pro-

ceso normal del lector, pero ciertas condiciones crbdnicas

disminuyen la vitalidad general del nifio, tales como: desnutricidbn,
suefio intermitente, enfermedades reuméaticas, etcetera. La salud
del nifio es un factor que se relaciona con su capacidad para aprender
.y si esta es deficiente puede ser fundamento de dificultades en el ren-
dimiento escolar. Robles (1974:44) afirma que:

"La salud es un factor importante en todo aprendizaje. Un ni-
fio enfermo no podri aprender asi sea inteligente'.

e. Problemas emocignales. El potencial para el aprendiza-

je de la lectura puede ser afectado por problemas emo-~
cionales que perturben la atencibn, concentracidon y memoria; tales
como los conflictos del hogar, frustraciones, emociones violentas,

nerviosidad, agresividad, derrotismo y preocupacidbn continua.

Un nifio emocionalmente equilibrado es posible que tenga mejores
resultados en el rendimiento de la lectura, pues tendra mayor seguri-

dad v confianza en si mismo.
Cutts (1968:18} dice:

"Los nifios extremadamente nerviosos o hiperactivos deben
tener una descarga para sus energias y no pueden ser colo-
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cados demasiado pronto en una situacibn demasiado dirigida
y de confinamiento fisico, sin sufrir diferentes grados de
disturbios emocionales. De lo contrario estos nifios seran
encontrados afios mas tarde en clinicas de lectura, bloquea-
dos alin por inadaptaciones de origen escolar o de dificulta-
des en la lectura, las cuales habitualmente requieren el mas
alto nivel de habilidad clinica para su desaparicibn y que a
veces permanecen con el individuo para siempre''.
f. Problemas de dislexia. l.a dislexia es la dificultad parti-
cular para identificar, comprender y reproducir los sim-
bolos escritos. Es la dificultad en la lectura caracterizada por el he-
cho de que el nifio, después de haber lefdo facilmente algunas palabras,
es incapaz de comprender lo que sigue, se detiene y sbdlo puede reco-
menzar después de algunos segundos de reposo. L.a dislexia especifica
es la dificultad tipica para la lectura v la escritura, Generalmente los
nifios as! afectados presentan un rendimiento satisfactorio en las de-
méas asignaturas, operatoria aritmética por ejemplo, pero fracasan
en lectura, escritura, ortograffa y gramatica. La dislexia especifi-
ca de evolucidn o dislexia primaria, segln Braslavsky (1962:174):
"ncide sobre un solo aprendizaje que es el de la lectura v
otros asociados a ella como la ortografia y la composicibn.
Sin embargo, la dislexia engendra dificultades en el apren-
dizaje de la aritmeética v en los otros aprendizajes, que a

veces progresan hasta equipararse a la dificultad inicial de
ia lectura'.

g. Trastornos del lenguaje. Se cree que los trastornos del

lenguaje como la tartamudez, el tartajeo, el ceceo, los de-
fectos orales v los defectos de pronunciacidn le producen dificultades
al nifio para leer bien, pues le limitan la capacidad para dotar de valor

representativo a la palabra o bien a la expresividad cuando los fone-



16

mas que emite no se pueden entender o descifrar y ademés, no se pue-

den oir.

2. Factores externos. Son aquellos aspectos que no atafien a

la esencia intima del nifio, pero si pueden afectar su conduc-
ta v sus actitudes, por consiguiente, producirle dificultades en el

aprendizaje de la lectura.
Estos factores son:

a. El ambiente familiar. Al tener salud el nifio y por supues-
to un desarrollo fisico e intelectual "normal", las condi-
ciones del hogar donde se desenvuelve son el ambiente propicio para
su soclalizacion y para obtener mejor rendimiento en sus actividades
educativas, puesto que si los padres apoyan con interés el desenvol-
vimiento social y labor escolar del nifio, &ste podra desenvolverse

bien en la escuela.

Se considera que la habilidad que pueda tener el nific en la com-
prensidbn de la lectura, es un factor determinante para obtener el co-
nocimiento de las ciencias. A este respecto los padres deben saber
que lo mas importante para que el nifio aprenda es tener destreza com-
prensiva, y por consiguiente, deben apoyar la ensefianza, establecien-
do un ambiente que constituya estimulo adecuado para el aprendizaje
de la lectura, ambiente en el que al nifio se le tome en cuenta y par-

ticipe en las diferentes actividades del hogar, se le estimule en el




17

desarrollo de su lenguaje y su socializacibn y se le fomente una acti—

tud favorable a la ejercitacibn.

La influencia directa del medio familiar en el aprendizaje de la
lectura incide en los resultados que logren los alumnos, puesto que
en hogares donde prevalezca la comprensidn y el carifio, el apoyo y
el reforzamiento en la adquisicidn de la lecturs, los efectos podran
ser halagadores, en cambio en aquellos hogares donde se carezca de

estas cualidades puede que suceda lo contrario.

El nivel educativo y el estrato socio-cultural de los padres tam-
bien pueden ser factores que interfieren en el resultado del aprendi-
zaje de la lectura, pueden o nd favorecer el enriquecimiento del vo-
cabulario del nifio. En el estudio que realizb Camperos (1975:120-
121), en una de sus conclusiones expresa lo siguiente:

"Hogares de mejor nivel socio-cultural y econbmico propi-
cian formacibn y desarrollo de vocabulario mas extenso en
sus hijos; hogares de precaria situacidn econbmica y bajo
nivel socio~cultural dan un vocabulario pobre y escaso a los
hijos .M

Existen hogares en los que el nifio tiene oportunidad de partici-
par u oir platicar a personas que usan un amplio vocabulario que les
permite conocer, asimilar y aumentar las palabras que usa para con-
versar y leer. Este enriquecimiento de palabras le facilitard adqui-
rir habilidad en la lectura. En cambio, otros nifios que viven en un

ambiente familiar de escasos recursos culturales, no tienen oportu-

nidad de enriquecer su vocabulario y ni mejorar su habilidad para la
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lectura, puesto que en sus hogares no se practica un lenguaje adecua~-
do y cuando se establecen conversaciones, &stas son deficientes pues
utilizan palabras indebidamente usadas y mal pronunciadas. Conde-

marin et al, (1981:23) da a conocer lo siguiente:

"Los ninos que crecen en un hogar donde se conversa, se dis-
cuten ideas, se intercambian opiniones e informaciones, na-
turalmente tienden a desarrollar un lenguaje méas rico y habi-
lidad para expresar oralmente sus experiencias. A traves
del manejo de diarios vy revistas se familiarizan con las le-
tras v palabras impresas, con los cuadros y fotografias y
saben que las palabras escritas "dicen' algo. Al ver a sus
padres y otros adultos gozar e interesarse por la lectura,
se identifican con la accidon que ellos realizan y se motivan
para el aprendizaje.'

Debe considerarse también que existen nifios pertenecientes a
hogares con suficientes recursos econbmicos que carecen de un am-
biente cultural que le estimule para practicar y adquirir habilidad en
la lectura, porque posiblemente los padres estan demasiado ocupados
fuera de casa y no pueden atenderlo, Y nifios que pertenecen a una fa-
milia de escasos recursos econdmicos que si le proporcionan un am-
biente cultural estimulante para el aprendizaje de la lectura y para el

enriquecimiento de su vocabulario, puesto que sus padres permanecen

alglin tiempo dentro del hogar para atenderlo y motivar sus activida-

des educativas.

b. La escuela. Las condiciones fisicas del edificio escolar, el
mobiliario, el tamafo de las aulas, la iluminacion, la aclis-
tica, etcétera, pueden ser factores que interfieren en la ensefianza-

aprendizaje de la lectura. Las condiciones pedagbgicas podran ser
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afectadas por una clase con numerosos alumnos vy heterogeneidad de

intereses que obstaculizari también el proceso del aprendizaje.

En el ambiente escolar el maestro puede mantener al nifio moti-
vado para enriquecer constantemente su vocabulario, impulsandolo a
intervenir en conversaciones o bien a participar en lecturas dirigidas
en libros de su interes. De cuantos medios, directos o indirectos, se
cuentan para estimular y desenvolver el lenguaje en el nifio, la conver-
sacidn es el de uso m4as constante, méas imprescindible y eficaz. En
ella se combinan las impresiones auditivas de la palabra hablada y
escrita, que seréan siempre la base principal de la formacidbn del len-
guaje y del enriquecimiento del vocabulario. La habilidad, capacidad
v facilidad para interpretar lo que escucha o lo que &l lee vy sus es-
fuerzos para comprender, contribuyen a una mejor asimilacidn del

contenido.

[Los programas deben ser un desarrollo de instruceidn secuencial
que refuercen y desarrollen la habilidad de la lectura previamente ad-
quirida vy que hagan énfasis en el aumento de la capacidad para la com-

prensibon

[La metodologia parece ser de una decisiva importancia para el
desarrollo del proceso de la lectura, considerindose gque podrian in-
fluir en sus resultados si no se previenen dificultades metodolbgicas,
tales como: poco o demasiado enfasis en alglin aspecto del proceso;

descuido en los intereses del nifio, en cuanto a la seleccidbn de los te-
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mas de lectura v no adecuacidn a las diferencias de los alumnos; fal-
ta de repeticidn de aquellos aspectos que requieran esfuerzo y un ina-

decuado sistema de evaluacibn.

No debe olvidarse que la comprensibn de la lectura es considera-~
da como el desarrollo de una serie de destrezas, como el uso de un
amplio vocabulario, saber buscar la idea principal, encontrar la idea

. . A ” . R . ’ .
que apoya a la principal, ordenacibn 1bgica, anglisis, sintesis, infe-
rencias, etcétera. Por tal razbn, debe ser esmerado el cuidado del
maestro en el suministro del lexico a los alumnos v su uso correcto

para evitar en el nino algunos malos habitos al expresarse.
Rodriguez Bou {1954:136) comenta:

"El desarrollo linglistico se logra por un proceso casl natu-
ral, pero la influencia de la escuela es decisiva para fomen-
tar el interés por la expresidon justa. Desde pequeno el nific
viene adquiriendo experiencias de comunicacidbn y ampliandoc
su vocabulario. Cuando llega a la escuela contintia la socia-
lizacidn de sus formas expresivas, Aprende a escuchar con
detenimiento al maestro, a los compafieros v a los adultos
que encuentra en la escuela.’

c. Las condiciones de la comurnidad. La riqueza del voca-

bulario del nific puede depender también del tipo de am-
hiente comunal en que se desenvuelve., Si la comunidad donde vive
el nific le ofrece oportunidades vy medios educativos {biblioteca, ci-
nes, peribdicos, reuniones sociales y culturales), tiene opcidn de
mejorar su vocabulario constantemente; en cambio aquellos nifios gque
habitan en lugares que carecen de estas oportunidades enfrentan li-

mitaciones para enriquecerlo.
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Rodriguez Bou (1954:140) se refiere a este asunto afirmando:

"El enriquecimiento del vocabulario se facilita mediante la
adquisicidn de experiencias variadas en un ambiente de fa-
miliaridad, condicidn indispensable para que el principian-
te se exprese esponianeamente! . -

Se cree que los niflos que habitan en ambientes considerados co-
mo "cultos'", en lugares que le permiten participar en reuniones, que
le dan oportunidad de oir, gque pueden pronunciar multitud de palabras
y de estar en contacto con personas de alto nivel educativo son méas
susceptibles de obtener resultados halagadores en pruebas de lectu-
ra; en tanto que los nifios de areas rurales o de ambienies de escasos
recursos culturales encuentran mas dificultades en el aprendizaje,

por consiguiente se piensa que sus resuliados en habilidad para la lec-

tura se ven afectados.
A este respecto Condemarin et gl, (1981:23) dice:

"lLos viajes, excursiones, paseos, proporcionan conocimien-
‘tos y amplian los intereses y las experiencias. La educacibn
de los padres, la estabilidad del hogar, la situacidn econdmi-
ca, intereses culturales, los medios de comunicacidn dentro
del hogar, las oportunidades culturales de la comunidad, son
factores que determinan la cantidad y calidad de la informa-
cibn que recibe el nifio e incentivan el aprendizaje'.






[11. METODOLOGIA

En este capitulo se describe la parte metodolbgica de la investiga-
cibn y se detallan los procedimientos que se utilizaron para la obten—

cibn de los datos que fueron fundamento u origen del analisis final.

’ A. Localizacibn del problemag

Al revisar los datos del Estudio Longitudinal

/2/

del Desarro-
llo del Nifio y del Adolescente Guatemalteco, se considerd que po-
dria encontrarse en ellos diferencia de resultados en pruebas de
Lectura de_ primero y segundo grados del nivel primarto, entre nifios
cuyas madres son amas de casa y madres que ejercen alglin tipo de
profesibn u ocupacibn fuera de casa. Para este caso de estudio se
selecciond a los nifios inscritos en los grados mencionados de un es-
tablecimiento educativo particular y se requirid de las pruebas por
las que fueron medidos, tales como: Los test Otis-Lennon de Habi-
lidad Mental, las Pruebas de Lectura y la Encuesta Sociceconbmica.
Los resultados que obtuvieron los alumnos en estas pruebas se

tabularon para los efectos de la investigacion.

/2/ El método longitudinal requiere la medicidbn de los sujetos a tra-
ves de los afios, y hasta donde sea posible bajo las mismas con-
diciones. Consiste en pasar las pruebas paras obtener informea-
cibn de los mismos individuos en diversos intervalos de sus vie
das.



B. Presentacibn _y_justificacibn

La relacidn y la comunicacibn directa de la madre con el nifio
puede ser muy importante para ayudarlo a adquirir habilidad en lec-
tura. Las madres que se ocupan de los quehaceres del hogar pueden
fomentar habitos que contribuyan al aprendizaje de la lectura del hijo,
sugiriendo y estimulando conversaciones en los momentos de descan-
so y recreo, comentando lecturas de historias breves y adecuadas,
como también haciendo comentarios de temas importantes de la vida
diaria, temas que se escuchan en la radio o la televisibn. En cambio
las madres que por alguna razbn trabajan fuera de casa carecen de
esta oportunidad, con lo cual posiblemente se perjudica al nifio, li-
mitandosele la avuda en el enriquecimiento de su vocabulario y en el
desarrollo de su habilidad para comprender. Este pr‘obléma consti-

tuve el motivo de este estudio, para lo cual se plantea de la manera

sigulente;

:Hay diferencia de resultados en pruebas de lectura de primero
y segundo grado nivel primario, entre nifios que tienen madre ama de
casa y nifios cuya madre ejerce alglin tipo de profesibn u ocupacidn

fuera de casa?

C. Tipo de investiggcibn

A este tipo de trabajo se le distingue como un estudio Ex Post
Facto, locucibn latina que significa seglin la enciclopedia Espasa-
Calpe (1924:tomo 22, 1551), "después de lo hecho, de un hecho pos-

terior', asimismo indica que:
A
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"Se emplea esta locucibn para significar que de un hecho o
varios hechos posteriores se deduce la certeza de otro he-
cho o de una afirmacibn anterior.™

De tal manera que en el presente estudio se observd y se tratd la
variable dependiente v se estudid retrospectivamente las variables in-
dependientes en busca de la forma en que aquella las afectd. No se

ejerce ninglin control de las variables independientes, porque sus ac-

ciones ya acontecieron.
Kerlinger (1975:268) también afirma al respecto:

"La investigacibn ex post facto es una blisqueda sistemética
empirica, en la cual el cientifico no tiene control directo so-
bre las variables independientes, porque va acontecieron sus
manifestaciones o por ser intrinsecamente no manipulables.
Se hacen inferencias sobre las relaciones de ellas, sin inter-
vencibn directa, a partir de la variacibn concomitante de las
variables independientes y dependientes."

D. Hipbtesis
Se presentan a continuacidbn las hipbtesis nulas y alternativas,

instrumentos importantes e indispensables en la investigacidn.

1. Ho: No existe diferencia estadisticamente significativa {a ni-
vel PX = 0.05) entre las medias de vocabulario del pri-
mer grado nivel primario, de alumnos que tienen madre
ama de casa y alumnos cuya madre ejerce alglin tipo de

profesibn u ocupacibn fuera de casa.

Hl: S{ existe diferencia estadisticamente significativa (a ni-

vel de PX = 0.05} entre medias de vocabulario del pri-
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Hi:

Hi:

mer grado nivel primario, de alumnos que tienen madre ama
de casa v alumnos cuya madre ejerce algln tipo de profesibn

u ocupacidon fuera de casa.

No existe diferencia estadisticamente significativa (a nivel
P = 0,05) entre las medias de comprensibn en la lectura
del pr‘il;ner grado nivel primario, de alumnos que tienen ma-
dre ama de casa y alumnos cuya madre ejerce algun tipo de

profesidbn u ocupacion fuera de casa.

Si existe diferencia estadisticamente significativa (a nivel

PX = 0.05) entre las medias de comprensibn en la lectura
del primer grado nivel primario, de alumnos que tienen ma-
dre ama de casa y alumnos cuya madre ejerce algln tipo de

profesidn u ocupacidon fuera de casa.

No existe diferencia estadisticamente significativa (a nivel
P& = (,05) entre las medias de habilidad en lectura del pri-
mer grado nivel primario, de alumnos que tienen madre ama
de casa y alumnos cuya madre ejerce algln tipo de profesion

u ocupacibdn fuera de casa.

St existe diferencia estadisticamente significativa (a nivel

P& = 0.,05) entre las medias de habilidad en lectura del pri-
mer grado nivel primario, de alumnos que tienen madre ama
de casa y alumnos cuya madre ejerce alglin tipo de profesibn

u ocupacion fuera de casa.
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No existe diferencia estadisticamente significativa { a
nivel P& = 0.05) entre las medias de vocabulario del
segundo grado nivel primario, de alumnos que tienen
madre ama de casa y alumnos cuya madre ejerce algln

tipo de profesibn u ocupacibn fuera de casa.

S existe diferencia estadisticamente significativa ( a ni-
vel P = 0,05) entre las medias de vocabulario del se-
gundo grado nivel primario, de alumnos que tienen ma-
dre ama de casa y alumnos cuya madre ejerce algln ti-

po de profesidbn u ocupacidn fuera de casa.

No existe diferencia estadisticamente significativa (a ni-
vel PX = 0.05) entre las medias de comprensibn en lec-
tura del segundo grado nivel primario, de alumnos que
tienen madr‘e ama de casa y alumnos cuya madre ejerce

alglin tipo de profesibn u ocupacibdn fuera de casa.

Si existe diferencia estadisticamente significativa ( a ni-
vel P& = 0,05) entre las medias de comprensidn en lec-
tura del segundo grado nivel primario, de alumnos que
tienen madre ama de casa vy alumnos cuya madre ejerce

alglin tipo de profesibn u ocupacibn fuera de casa.

No existe diferencia estadisticamente significativa (a ni-

vel P& = 0,05) entre las medias de velocidad en compren-

sion del segundo grado nivel primario, de alumnos que
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H1:

7. Ho:

Hi:

tienen madre ama de casa y alumnos cuya madre ejerce

alglin tipo de profesidn u ocupacidn fuera de casa.

St existe diferencia estadisticamente significativa {a ni-
vel P = 0,05) entre las medias de velocidad en com-
prensidn del segundo grado nivel primario, de alumnos
que tienen madre ama de casa y alumnos cuya madre

ejerce alglin tipo de profesidbn u ocupacibn fuera de casa.

No existe diferencia estadisticamente significativa (a ni-
vel P = 0.05) entre las medias de habilidad en lectura
del segundo grado nivel primario, de alumnos que tienen
madre ama de casa vy alumnos cuya madre ejerce algln

tipo de profesibn u ocupacidon fuera de casa.

Si existe diferencia estadisticamente significativa {a ni-
vel P% = 0.05) entre las medias de habilidad en lectura
del segundo grado nivel primario, de alumnos que tienen
madre ama de casa y alumnos cuya madre ejerce algln

tipo de profesidbn u ocupacidn fuera de casa.

E. Variables

Estas se clasifican y se definen como a continuacidn se detalla:

1. Vgriable depepdiente. Los resultados obtenidos por los alum-

nos en la Prueba de Lectura de primero y segundo grado ni-

vel primario.
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2. Variable independiente. Madres amas de casa y madres que

ejercen alglin tipo de profesidn u ocupacidn fuera de casa.

3. Constantes. El grado de escolaridad de los alumnos (prime-

ro v segundo grado nivel primario), el coeficiente intelectual

(medias aritmeticas de 102 y de 103.3 de los alumnos que tienen ma-
dre ama de casa y de los que tienen madre que ejerce algln tipo de

profesifin u ocupacibn fuera de casa), el estrato socioeconomico {me-~

dio), el idioma del hogar (Espafol).

Se informa que el estrato socioecondbmico de los grupos de alum-~
nos es homogéneo, pues la muestra seleccionada y sometida a estudio
pertenece a un establecimiento considerado por el Estudio Longitudi-
nal del Desarrollo del Nifio v del Adolescente, como del estrato me-
dio. EIl coeficiente intelectual se controldo mediante la observacion
porque no existe significada diferencia entre las medias de los valo-

res absolutos. Ver apéndice A v B.

F. Prueba estadistica

[.as hipbtesis planteadas se someten a prueba mediante el calcu-
lo de la diferencia entre medias independientes, de los punteos en
vocabulario, nivel de comprensibn, velocidad de comprensidn y el
‘puntaje total de estos aspectos "habilidad en lectura!', del grupo de
50 alumnos que tienen madre ama de casa y del grupo de 50 alumnos

que tienen madre que trabaja fuera de casa.



30

Para los resultados del estudioc se usa el estadigrafo "t" de Stu-
dent, con el cual se determind el nivel de significancia de la diferen-
cla.

G. Ubicacibn y procedimientos utilizados para la obtencidn y clasi-
ficacibn de los datos

La poblaci®dn del estudio la constituyen 100 alumnos en total,
que cursaron el primer grado de nivel primario en el afio 1981 y con-
secuentemen:e cursaron el segundo grado en 1982, matriculados en un

centro educativo cde la ciudad de Guatemala.

La muestra seleccionada estuvo constituida en un inicio por 174
alumnos, el total de inscritos en cuatro secciones, perco finalmente
se eliminaron 71 por carecer de punteo de uno o mas aspectos de las
pruebas y tres sujetos,con datos completos,se eliminaron al azar pa-
ra tener oportunidad de trabajar con 100 alumnos. Estos 100 casos
se separaron en grupos de 50 sujetos, distribuidos asi: un grupo que
tiene madre ama de casa y otro cuya madre ejerce alglin tipo de pro-

fesidbn u ocupacidn fuera de casa.
Las etapas que se siguleron son.

1. Lectura del informe sobre el Estudic Longitudinal del De-~
sarrollo del Nifio v del Adolescente, para conocer sus obje-
tivos, poblacion y muestra, metodologia, variables, estu-

dios realizados y por realizar.

2, Seleccidn de un establecimiento educative, de los cinco in-
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cluidos en el Estudio Longitudinal del Desarrollo del Nifio

Adolescente Guatemalteco.

Recopilacibn de los puntajes logrados por los alumnos en la
Prueba de Lectura de primero y segundo grados del nivel

primario de los afios 1981 y 1982, respectivamente.

Recopilacidn de los puntajes logrados por los alumnos en el

Test "Otis Lennon de habilidad mentai't.

Se extrajo de la encuesta socioecondbmica, el dato sobre la
ocupacidn de la madre de cada uno de los alumnos, separan-
dose aquelios que tienen madre ama de casa, de los nifios cu-

yas madres trabajan fuera de casa.

De la poblacibn inicial para el estudio, se eliminaron los

casos que por alguna razbn carecfan de algln dato.

Codificacibn de los datos definitivos y tabulacidn de los mis-

mos.

Descripcibn y analisis estadistico de los datos.

Discusibn de los resultados, redaccidn de las conclusiones

y elaboracibtn de recomendaciones.

H. Instrumentos utilizados

Se utilizaron los datos y resultados de las pruebas de '"Otis

Lennon de habilidad mental y "Lectura, Serie Interamericana' que
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aplica el personal del Centro de Investigaciones Educativas del Insti-

tuto de Investigaciones de la Universidad del Valle de Guatemala, cu-

yos resultados se hallan registrados en las fichas individuales de los

alumnos que pertenecen al establecimiento educativo mencionado, in-

cluido en el Estudio Longitudinal del Desarrollo del Nifio y del Adoles-

cente Guatemalteco.

Las pruebas que se revisaron son:

1.

2.

Test '"Otis Lennon de habilidad mental”, elemental I, forma
K. Este test pretende explorar si el nifio puede eficazmente
resolver diferentes clases de problemas. Intenta medir to-
dos los posibles factores del dominio verbal educativo vy los
itemes fueron disefiados para darnos una medida panorami-
ca del desempefio del sujeto en sus habilidades, principalmen-

te en las de tipo verbal, numérico, espacial y abstracto.

"Prueba de Lectura, Serie Interamericana", comprende cin-
co niveles y cada uno de estos contiene las sub-pruebas de ni-
vel de comprensibn, vocabulario y velocidad de comprensibn.
La prueba es de aplicacidn colectiva del tipo de "papel v la-
piz'' y posee una combinacibn de ftemes verbales y visuales
en los primeros niveles y de {temes solamente verbales en

los Giltimos.

Las pruebas y niveles que se utilizaron son:

a. Prueba de lectura, nivel I, elemental, forma A, Pre-test.
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Consta de dos partes: la primera es de "Vocabulario"
con un valor maximo de 40 puntos y la segunda de "Com-

prensidbn' con un valor maximo de 40 puntos.

b. Prueba de Lectura, nivel I, elementzal, forma B, post-
test. Consta de tres partes: la primera es de "Nivel de
comprensidn" con valor maximo de 40 puntos; la segunda
"/ elocidad de comprensibn" con valor maximo de 30 pun-
tos, v la tercera parte de "Vocabulario" con valor maximo

de 40 puntos.

3. Encuesta socioeconbmica. Esta encuesta recoge el nombre,
lugar de nacimiento, fecha de nacimiento, nacionalidad, es-
cuela donde estudia el nifio v si estudid parvulos o no, asi-
mismo, el nombre de sus hermanos y la fecha de nacimien-
to de cada uno de ellos. También se recoge el nombre de los
padres, lugar de nacimiento, nacionalidad v profesidn u ocu-

pacidn al momento de la encuesta.

Chlculos estadisticos

Como entre las muestras del estudio no existe correlacidn algu-

na, se han calculado los siguientes estadigrafos:

1. Para resolver el problema planteado se calculd el error ti-

pico de la media de cada muestra, con la ecuacion:

sz - S de donde:

VN -1 Sx = error tipico de la me-
dia
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S = desviacibn tipica

V' N-T

raiz cuadrada del
nlimero de casos
menos uno

Para estimar el error tipico de la diferencia de medias, en
P

el caso de datos no correlacionados, se aplica la expresibn

sigulente:
Spr = \/ %%, + s%%,
de donde:
SD§ = error tipico de la diferencia de medias
S-}-(- , S;Z = errores tipicos de las medias de las mues-
1 tras

Para determinar si existe diferencia estadisticamente signi-

ficativa, se emplea la "t" de Student, que se define asi:

XI_XZ

Sbx
de donde:

X, - ?2 = Diferencia de las medias




IV. RESULTADOS

A. Descripcibn de los resultados

A continuacibn se detallan las estadisticas descriptivas calcula-

das para cada uno de los grupos de alumnos, del grupo de nifios que

tienen madre ama de casa y del que tiene madre que trabaja fuera de

casa. Estas medidas responden a los resultados obtenidos por los

slumnos en cada uno de los aspectos de la Prueba de Lectura. Ver

apendices de A al.

Tabla 4.1

Madres de alumnos de primer grado nivel primario

que son amas de casa

Variables Xy Sy Ny
Vocabulario 37.96 1.937 50
Comprension 29.08 5.45 50
Habilidad en lectura 67.06 6.13 50
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Tabla 4.2

Madres de alumnos de primer grado nivel primario

que trabajan fuera de casa

Variables X2 SZ l\l2
Vocabulario 37.86 2.391 _ 50
Comprensibn 28,52 6.39 50
Habilidad en lectura 66.22 7.83 50

Al observar los datos de las tablas 4.1 y 4.2 se nota que las me~
dias obtenidas en las sub-pruebas de Vocabulario, Comprensibn y en
las medias del punteo total de la prueba que hemos llamado Habilidad
en lectura, de los alumnos que tienen madre ama de casa y de los alum-~
nos cuyas madres trabajan fuera de casa, no revelan diferencias signi-
ficativas en términos absolutos. Nbtese que la distancia entre ellas
es minima y si se recurre a la aproximacibdn tecnica en ninglin caso

se llega a la unidad.

La dispersidn de los datos observados en la prueba de vocabula-
rio indican uniformidad en las dos series y su desviacibn tipica con
respecto a la media aritmética es baja; en cambio en las pruebas de
comprensidn y habilidad es un poco mayor, pero alin asf, indican uni-

formidad entre si.




Tabla 4.3

Madres de alumnos de segundo grade nivel primario

gue son amas de casa

Variables X1 Sl Nl
Vocabulario 34.14 3.546 50
Nivel de comprensibn 22.24 4,41 50
Velocidad de comprensibn 10.0 2.99 50
Habilidad en lectura 66. 38 9.43 50

Tabla 4.4

Madres de alumnos de segundo grado nivel primario

que trabajan fuera de casa

Variables XZ SZ NZ
Vocabulario 33,76 3.645 50
Nivel de comprension 20.48 4,532 50
Velocidad de comprensibn  9.92 3.44 50
Habilidad en lectura 64,18 9.98 50

Si observamos los resultados dados en las tablas 4.3 y 4.4 co-
rrespondientes a los alumnos cuando estén en segundo gradoe y en la

misma condicibn, se nota que las medias de las pruebas no revelan
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diferencias significativas. En lo que concierne a la dispersidn de los
datos de Vocabularico, nivel v velocidad de comprensibn, indican uni-
formidad en las series. La desviacibn tipica con respecto a la media
aritmetica es baja; en cambio es un poco mayor la desviacibn tipica

respecto a la media aritmetica en habilidad para la lectura.

Como nota aclaratoria se hace saber que no se ha considerado
pertinente comparar los resultados de la prueba de primer grado con
la de segundo. Alin cuando los resultados son de los mismos alumnos,
la prueba de segundo gr'ado mide un aspecto méas {velocidad de compren-

sibn) vy las pruebas se dan en situaciones y condiciones diferentes.

B. An&lisis de los resultgdos

Se procede en esta parte a discutir los resultados obtenidos en el
estudio efectuado con alumnos pertenecientes a un centro privado de
la ciudad de Guatemala, inscritos en primero y segundo grados del
nivel primario en el afio lectivo 1981 v 1982, respectivamente. Es-
tos alumnos fueron medidos en su habilidad para la lectura, con prue-

bas adecuadas para sus niveles.

En primer lugar, se analiza la diferencia de los resultados de las
sub-pruebas de Vocabulario, Comprensibn y Habilidad en lectura, -
correspondientes a la Prueba de Lectura nivel I, forma A, pre-test;
examinando los grupos conocidos de 50 sujetos. En segundo lugar, se
discute y analiza la diferencia de los resultados de las sub-—pr‘uebaé de
vocabulario, nivel de comprensibn, velocidad de comprension y habi-

lidad en lectura, partes correspondientes a las Pruebas de Lectura,
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elemental, nivel I, forma B. post-test; examinando también dos gru-

pos diferentes de 50 sujetos cada uno.

A continuacibdn de cada una de las tablas que se exponen, se ex-

plica el rechazo o aceptacidbn de cada una de las hipbtesis formuladas.

Tabla 4.5

Resultados del an&lisis de la prueba "t" para alumnos que
tienen madre ama de casa y para alumnos cuya madre tra-

baja fuera de casa. Sub-prueba de vocabulario, nivel [

I Grados ?gen“be”ad Nivel alfa = 0.05

Calculada 98 0.22749
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
Vocabulario de los grupos de alumnos, no es significativa para una
prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de la "t" calcula-
da es menor que la 't critica y se halla dentro del recorrido o regibn
de aceptacidbn. Por lo tanto como la tcal <teri no se rechaza la "Hi-
pbtesis Nula", lo cual indica que las medias de los punteos de las sub-
pruebas de vocabulario no son significativamente diferentes. Ver apen-

dice C.
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Tabla 4.6

Resultados del anklisis de la prueba ''t" para alumnos que
tienen madre ama de casa y para alumnos cuya madre tra-

baja fuera de casa. Sub-prueba de comprension, Nivel |

g Grados ‘}‘gl)libe”ad Nivel alfa = 0.05
Calculada 98 : 0.46675
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
Comprensidn en lectura de los dos grupos de alumnos, no es signifi-
cativa para una prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de
Nt calculada es menor que la '"t" critica y se haya dentro del recorri-
do o regidn de aceptacidon. Por lo tanto, como la tcal < tert no se re-—
chaza la "Hipbtesis Nula", lo cual indica que las medias de los punteos
de las sub-pruebas de comprensibn no son significativamente diferen~

tes. Ver apendice D.




Tabla 4.7

Resultados del an&lisis de la prueba "t" para alumnos que
tienen madre ama de casa y para alumnos cuya madre tra-

baja fuera de casa. Prueba de habilidad en lectura, nivel |

g Grados ?gel)“be‘"tad Nivel alfa = 0.05
Calculada 98 0.59130
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
habilidad en lectura de los dos grupos de alumnos, no es significativa
para una prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de "t"
calculada es menor que la "t" eritica y se haya dentro del recorrido
o regibn de aceptacidbn. Por lo tanto como la tcal < teri no se recha-
za la '""Hipbtesis Nula'', lo cual indica que las medias de los punteos

de las sub-pruebas de habilidad no son significativamente diferentes.

Ver apendice E.
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Tabla 4.8

Resultados del analisis de la prueba "t" para alumnos que
tienen madre ama de casa v para alumnos cuya madre tra-

baja fuera de casa. Sub-prueba de vocabulario, nivelll

Grados de libertad

! (gh) Nivel alfa = 0.05

Calculada 98 0.52309
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
vocabulario de los grupos de alumnos, no es significativa para una
prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de " caleulada
es menor que la ""t" critica y se haya dentro del recorrido o regidn de
aceptacidbn. Por lo tanto como la teal < teri no se rechaza la "Hipb-
tesis Nula', lo cual indica gue las medias de los punteos de las sub~
pruebas de vocabulario no son significativamente diferentes. Ver

apendice F.
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Tabla 4.9

Resultados del an&lisis de la prueba "t'" para alumnos que
tienen madre ama de casa y para alumnos cuya madre tra-

baja fuera de casa. Sub-prueba de nivel en comprensidn,

Nivel I
g Grados f;l)“ bertad Nivel alfa = 0.05
Calculada 98 1.94830
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
nivel en comprensibdbn de los grupos de alumnos, no es significativa
para una prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de "t"
calculada es menor que la "t" critica y se haya dentro del recorrido
o regidn de aceptacidbn. Por lo tanto como la teal < teri no se recha-
za la "Hipbtesis Nula", lo cual indica que las medias de los punteos
de las sub-pruebas de nivel en compf‘ensibn no son significativamen-

te diferentes. Nbtese que la diferencia tiende a ser significativa.

Ver apendice G.
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Tabla 4.10

Resultados del anilisis de la prueba "t" para alumnos que
tienen madre ama de casa y para alumnos cuya madre tra-
baja fuera de casa. Sub-prueba de velocidad en compren -

sidn, nivel II

g Grados ?gl%iber‘““d Nivel alfa = 0.05
Caloulada 98 0.12287
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
velocidad en comprensidn de los grupos de alumnos, no es significa-
tiva para una prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de
M calculada es menor que la '"t' critica y se haya dentro del recorri-
do o regitn de aceptacibn. Por lo tanto, como la tcal <teri no se re-
chaza la "Hipbtesis Nula", lo cual indica que las medias de los pun-

teos de las sub-pruebas de velocidad en comprensibn no son significa-

tivamente diferentes. Ver apéndice H.
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Tabla 4.11

Resultados del analisis de la prueba 't" para alumnos que
tienen madre ama de casa y para alumnos cuya madre tra-

baja fuera de casa. Prueba de habilidad en lectura, nivel II

et Grados de libertad

(gl) Nivel alfa = 0.05
Calculada 98 1.12160
Critica 98 1.96

Con un nivel alfa igual a 0.05, la diferencia entre el promedio de
habilidad en lectura de los grupos de alumnes, no es significativa pa-
ra una prueba de hipbtesis de dos extremos, pues el valor de "t'" cal-
culada es menor que la "t" critica y se haya dentro del recorrido o
regibn de aceptacibn. Por lo tanto como la tcal <tcri no se recha-
za la "Hipbtesis Nula', lo cual indica que las medias de los punteos
de las pruebas de habilidad en lectura no son significativamente dife-

rentes. Ver apendice l.






V., CONCLUSION

Al comparar la actuacidn de los grupos que fueron sometidos a
estudio, se comprobd que no existe diferencia significativa en los re-
sultados que obtuvieron en las Pruebas de Lectura, tanto en la prueba
del nivel [, como en la del nivel II, ambas para nifios que tienen ma-
dre ama de casa y para nifios cuya madre trabaja fuera de casa. Por

consiguiente no se rechaza la "Hipbtesis Nula'.

Con base a los resultados obtenidos puede extraerse la siguiente

conclusion:

La presencia o ausencia de la madre en el hogar no influye en el
aprendizaje de la lectura de los nifios que fueron motivo de este estu-
dio, pues los alumnos que tienen madre ama de casa obtuvieron re-
sultados iguales o semejantes, a los de los alumnos cuya madre tra-
baja fuera de casa. Esto induce a pensar que, no obstante que la ma-
dre ejerce alguna ocupacidn fuera de casa, proporciona a su hijo un
ambiente hogareno, estable v estimulante, v que el tiempo que dispo-
ne para estar en su casa disfrutando de su descanso laboral, puede
ser que lo ocupe para establecer comunicacibn con el nifio, asi sea
para colaborar con sus tareas escolares o para motivar y fomentar
la practica de la lectura. La actitud de la madre con respecto al apo-
yo educacional que se piensa le brinda a su hijo, es posible que ocurra,
a causa de su nivel de escolaridad. Ver apéndice J. Tambien es po-

sible que por el nivel socioecondmico de los nifios de esta muestra,
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oiros factores presentes en el hogar, tales como la radio, la televi-
sibn, y la disponibilidad de Libros, pueden tener efectos positivos en
el enriquecimiento del vocabulario y en la adquisicidn de la habilidad

para comprender lo que leen vy escuchan.




Vi. RECOMENDACIONES

1. Que es conveniente en el futuro, realizar este tipo de investiga-
cibn con alumnos de primero y segundo grado del nivel primario
inscritos en otro establecimiento educativo incluido en el Estudio Lon-
gitudinal del Desarrollo del Nifio y del Adolescente, que pertenezca a
los otros estrétos socioecondbmicos, para determinar el comporta-
miento de las variables: resultado de las pruebas de lectura logrados
por alumnos que tienen madre ama de casa ¥y bor alumnos cuya madre

trabaje fuera de casa.

2. Que se repita esta investigacibn con alumnos de primero y segun-
do grado nivel primario, pertenecientes a establecimientos coe-
cativos incluidos en el Estudio Longitudinal del Desarrollo del Nifio y

del Adolescente en los diferentes estratos socloeconomicos.

3. Que en el futuro se efectlie una investigacibn con el fin de conocer
el nivel cultural y educativo de la persona que sustituye a la ma-

dre que trabaja fuera de casa, en la atencion y cuidado del nifio, y

establecer en quz medida incide dicha preparacibn para que éste ten~

ga logros satisfactorios en el aprendizaje de la lectura.

4. Que se mejore la encuesta socioecondmica. En primer lugar
que se amplien las preguntas para que revelen: nivel de eseo~

laridad de los padres, si trabaja la madre, a quién deja el cuidado de
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los hijos, si los padres colaboran o nd con el nifio en la tarea escolar.
Fn segundo lugar estudiar la posibilidad de que la encuesta sea llena~

da por unc de los padres.
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APENDICES



APENDICE A

Coeficiente de inteligencia de 50 alumnos que tienen

madre ama de casa

Puntajes X f KL fd!

65 69 67 1 -6 -6

70 74 Tz 0 -5 0

75 79 77 0 4 0

80 84 82 1 -3 -3

85 89 &" 4 -2 -8

50 94 92 4 -1 -4 -21

95 99 97 & 0 0

100 104 102 11 1 11~

105 109 107 8 2 16

110 114 112 5 3 15

115 119 117 9 4 36

120 124 122 0 0

125 129 127 1 6 6 84

50 63

X = X+ & i
X = 97 3 5 = 103.3

50




Coeficiente de inteligencia de 50 alumnos
cuyas madres trabajan fuera de casa

APENDICE B

Puntajes X f d' £d!
80 84 82 1 -5 -5
85 89 87 1 -4 -4
90 94 92 11 -3 -33
95 99 97 10 -2 -20
100 104 102 7 -1 -7 =69
105 109 107 12 0 0
110 114 112 3 1 3
115 119 117 2 2 4
120 124 122 1 3 3
125 129 127 1 4 4
130 134 132 1 5 5 19
50 -50
_ _ £d!
X = Xs + 1
_ -50
X = 107 + —— 5 = 102

50



APENDICE C

Calculos v resultados estadisticos de la sub-prueba de
vocabulario. Prueba de Lectura, elemental, nivel I

Grupo de alumnos que tienen Grupo de alumnos cuya ma-
madre ama de casa dre trabaja fuera de casa
- = 37.96 -
X4 Xo 37.86
S1 = 1,937 S2 = 2.391
Nl = 50 'N2 = 50
A. Error tipico de la media
- S _ S
le - SXZ =
\/ N -1 \/ N -1
1.937 2,391
vV 50-1 vV 50-1
= 0.27671 = 0.34157

B. Error tipico de la diferencia de medigs

Sps =‘\//(s;1)2 v (s%,)? = \\/&0.27671)2 + (0.34157)2

= 0.43957

C. "M de Student, con 98 gl y con un nivel & = 0.05

X1 - X3 37.96 - 37.86

= = 0.22749

Spx 0.43957

t =



APENDICE D

Calculos y resultados estadisticos de la sub-prueba de comprensidn
Prueba de Lectura, elementat, nivel |

Grupo de alumnos que tienen Grupo de alumnos, cuya ma-
madre ama de casa dre trabaja fuera de casa
Xy = 29.08 Xy = 28.52
P 5.45 S, = £.39
Ny = 50 N2 = 50
A. Error tipico de la media
- S - S
le = sz =
\/ N-1 \/ N-1
_ 5.45 _ 6.39
V 50 -1 \/ 50 - 1
= 0.77857 = 0.91285

B. Error tipico de la diferencia de medias

Sps =\/(szl)2 +(sx)? = \/(0.77857)2 + (0.91285)°

= 1.19977

C. "t" de Student, con 98 gl y con un nivel X = 0.05

X, - X, 29.08 - 28.52
t = = = (,46675
X




APENDICE E

Calculo y resultados estadisticos de Habilidad en lectura
Prueba de Lectura, elemental, nivel ]

Grupo de alumnos que tie-
nen madre ama de casa

Xy

B.

= 67,06

= ©.13

Error tipico de la media

3

VAT

6.13

Vo 50 -1

0.87571

il

Grupo de alumnos, cuya ma-
dre trabaja fuera de casa

X2 = 66,22
52 = 7.83
N2 = 50
- _ S
sz =
\Y/ N-1
B 7.83
\/ 50 - 1
= 1,11857

Error tipico de la diferencia de medias

Shx —\/;521)2 + (522)2 :\/ (0.87571)% + (1.11857)2

"t de Student, con 98 gl y con un nivelo( = 0.05

Xy - %y

Spx

e ——

67.06 - 66.22
2 ~ 0.59130

1.42058



APENDICE F

Calculos y resultados estadisticos de la sub~prueba en vocabulario
Prueba de Lectura, elemental, nivel II

Grupo de alumnos que tie~ Grupo de alumnos, cuya ma-
nen madre ama de casa dre trabaja fuera de casa

X, = 34.14 X, = 33.76

€, = 3.546 Sy = 3.645

Ny, = 30 N, = 50

A, Error tipico de la medis

o S o s
le = sz =
vV N-1 V. N - 2
3,546 _ 3.645
vV 50 -1 \/ 50 -1
= 0.50657 = (.52071

B. Error tipico de la diferencia de medias

\/(s;l)2 + (552 = \/ (0.50657)2 + (0.52071)%

0.72645

Spx

C. "t" de Student, con 98 gl y con un nivel X = 0.05

X1 - X%y 34.14 - 33,76

tT T - 0.72645 - 0.52309
Dx




APENDICE G

Calculos vy resultados estadisticos de la sub-prueba
de nivel en comprensibn
Prueba de Lectura, elemental, nivel II

Grupo de alumnos que tie- Grupo de alumnos, cuya ma=-
nen madre ama de casa dre trabaja fuera de cas

Xy = 22.24 Xy = 20.48

S, < 4.41 S, = 4,532

N, = 50 Ny = 50

A. Error tipico de la medig

- S - S
le = sz =
\/ N-1 VN-1
B 4.41 B 4.532
V 50 -1 V. 50-1
= 0.63000 = 0.64742

B. Error tipico de la diferencia de medias

SD— =\/(S§ )2' + (Sx )2 ‘-‘\/(0.63000):2 + (0.64742)2
X 1 2

= 0.90335

C. """ de Studgng_, con 98 gl v con un nivel *x = 0,05
22.24 - 20.48

Spx 0.90335




APENDICE H

Calculos v resultados estadisticos de la sub-prueba
de velocidad en comprensibn
Prueba de Lectura, elemental, nivel II

Grupo de alumnos que tie-
nen madre ama de casa

Grupo de alumnos, cuya ma-
dre trabaja fuera de casa

X, = 10.0 X, = 9.92
s, = 2.9 S, = 3.4
N, = 50 Ny = 50
A. Error tipico de la media
_ S _ S
le = sz =
\V N-1 VN-1
_ 2.99 _ 3.44
V 501 V 50 -1
= 0.42714 = 0,49142
B. Error tipico de la diferencia de medias
Spz = \/(SE 12 4 (s%,)2 = \/0.42714)2 + (0.49142)%
X 1 2
= 0.65109
C. 't de Student, con 98 gl y con un niyel % = 0.05
X, -X
1772 10.0 - 9.92
¢ = = = 0.12287
Spx 0.65109
X



APENDICE I

Calculo vy resultados estadisticos de Habilidad en lectura
Prueba de Lectura, elemental, nivel Il

Grupo de alumnos que tie- Grupo de alumnos, cuya ma-
nen madre ama de casa dre trabaja fuera de casa
X] - 66.38 X, = 64.18

ST 9.43 S, = 9.98

Ny = 50 N1 = 50

A. Error tipico de la media

- S - S
le = SXZ =
N N-1 \/ N-~1
. 9.43 _9.98
vV 50-1 V 50 -1
= 1,34714 = 1,42571

Error tipico de la diferencia de medias

\ﬁ1.34714)2 = (1.42571)2

ngh de Student, gon 98 al y gon un nivel deec = 0.05

- X
X1 2 66,38 - 64,18
t = = = 1.,12160
Spx 1.96148
X

Il
/
>

>}

t\)'*--'

| o]

+

n

3|

N\-ﬂ
0]
Il

Spx

1.96148




APENDICE J

Nivel educacional de las madres amas de casa

Nivel educativo Nlimero
Primario 0
Medio 34
Universitario 0
Ignorado 16
TOTAL.... 50

Nivel educacional de las madres que
trabajan fuera de casa

Nivel educativo Ntimereo
Primario 0
Medio 47
Universitario 2
[gnorado 1

TOTAL.... 50
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