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RESUMEN

Este estudio presenta la elaboracion de una  prueba de lectura disefiada
para medir el nivel de capacidad lectora de estudiantes de tercero basico tanto del
sector oficial como privado en dos dreas: vocabulario y comprensién de lectura.
El tipo de formato utilizado fue el de dlicién multiple. Su finalidad no es de
promocion o reprobacién de cursos sino orientar el proceso de ensefianza de la
lectura. La muestra utilizada fue de ciento cincuenta estudiantes de un colegio
privado  de clase media alta y alta y de un instituto pablico de clase media y
baja.

La prueba fue aplicada en dos oportunidades al mismo namero de
estudiantes y se procedié a realizar un andlisis estadistico para ir refinando la
prueba hasta llegar a una propuesta final. Para realizarlo se disefid una base de
datos con los resultados de respuestas correctas, incorrectas y el distractor elegido.
Con los resultados obtenidos se procedié a eliminar aquellos items que no -
funcionaban utilizando como criterio que entre el 5y el 8% de los estudiantes no
los utilizaban. En el andlisis de dificultad y discriminacié} aquellos reactivos que
obtuvieron puntuaciones negativas fueron eliminados pues limitaban la capacidad
general del instrumento para diferenciar entre algunos alumnos que tuvieran mayor
habilidad lectora.

Luego se reordeno la prueba colocando los items por njvel de dificultad,*
yendo de los més faciles a los mas dificiles. Se realizo una segunda aplicacién
siguiendo el mismo procedimiento que en la primera. Nuevamente con [os datos
obtenidos se eliminaron aquellos items que no funcionaban utilizando el mismo
criterio que en la primera aplicacién, y se reescribieron aquellos que pudieran

mejorarse para llegar a una propuesta final.




1. INTRODUCCION

En este trabajo se reporta la elaboracion de una prueba de vocabulario y
comprension lectora para alumnos del Nivel Medio de tercero bdsico, la cual
puede ser aplicada tanto a estudiantes del sector oficial como del sector privado
de areas urbanas de la ciudad capital que tenga caracteristicas similares a las de la
muestra a la que fue aplicada, por lo tanto no es un estudio inferencial o aplicable

a todo el universo.

El objetivo principal de este estudio fue la elaboracién de la prueba .

mostrando el proceso que conlleva para que una prueba sea valida y confiable. »
En la primera seccién del trabajo se presenta la importancia del problema,

el problema en si, la justificacién para realizar el trabajo y finalmente los alcances

y limites. La segunda parte esta compuesta por los antecedentes de este tipo de

pruebas que alin cuando existen varias tanto en Guatemala como en diferentes

paises del mundo, su disponibilidad es escasa. En la seccién sobre R

fundamentacién tedrica se desarrolla todo 1o relacionado con las destrezas que
miden las pruebas de lectura; cémo deben construirse  las pruebas de
aprovechamiento y en qué consiste el andlisis de reactivos. Asimismo se hace
referencia a Jos nuevos estandares para evaluacién de la lectura y escritura y los
estandares del estado de California para poder mostrar gjemplos de como logran
los estudiantes alcanzarlos a través de ]a prueba de lectura propuesta en esta tesis.

En la seccién de metodologia se encuentra el problema, el universo y la
muestra, el disefio y método, la tabla de especificaciones y la explicacion de los
términos estadisticos utilizados.

El proceso de elaboracién de la prueba se inicié revisando pruebas
parecidas a la que se disefi¢ finalmente. Después de haber revisado las que
existen, se procedié a elaborar una tabla de especificaciones, tanto para la parte
de vocabulario, como para la de comprensién de lectura. Para la parte de
vocabulario  se redactaron tres {tems para cada objetivo de la tabla la cual incluye

sindnimos, anténimos, adjetivos, verbos, adverbios ¥ un minimo porcentaje de



items de conocimientos generales. En cuanto a la parte de comprension de lectura
el procedimiento fue el mismo: se elaboré la respectiva la tabla de
especificaciones, se seleccionaron las lecturas adecuadas al nivel de los
estudiantes y finalmente se redactaron los items y sus respectivos distractores, Ll

resultado de todo el anterior es la prueba que a continuacion se presenta,
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1L DEFINICION DEL PROBLEMA
Importancia del Problema
El hecho de contar con pocas pruebas de lectura técnicamente elaboradas y
ampliamente disponibles limita la obtencién de resultados véalidos v confiables
en ¢l area de vocabulario y comprension de lectura, tanto en establecimientos

oficiales como en privados en los alumnos de tercero basico.

El Problema
De qué manera se verifica el aprendizaje de la lectura de los estudiantes de

tercer grado del ciclo basico al finalizar el ciclo escolar.

Justificacion -

Existe poca disponibilidad de estudios sobre elaboracién de pruebas de
lectura y eso se hizo evidente al tratar de encontrar antecedentes de este tipo de
pruebas tanto en Guatemala como en otros paises.

La poca disponibilidad de este tipo de pruebas trac como consecuencia que
los maestros no tengan mayor evidencia objetiva  del nivel de vocabulario y
comprension de lectura de los estudiantes. Con un vocabulario vy comprensién de
lectura bajo no se puede aspirar a desarrollar otras destrezas de pensamiento tan
necesarias en el proceso de ensenanza-aprendizaje (Standards for the Assessment
of Reading and Writing, 1997:1).

La evaluaciéon mediante una buena prueba de lectura para los estudiantes
puede ser una evidencia de sus fortalezas y deficiencias para finalmente recibir

ayuda ya sea de parte de los maestros o de sus propios padres.

Alcances y limites

La prueba fue elaborada para estudiantes del tercer grado del ciclo basico
del sector oficial y privado del 4rea urbana de la region metropolitana.

Tendria la limitacién, dadas las nuevas corrientes de evaluacion de la
lectura, que no deberia tomarse como Gnico elemento de juicio para indicar ?1

grado de aprovechamiento de los estudiantes en esta drea. Asimismo, que



4
solamente puede aplicarse en 4reas urbanas Y que no se elaboraron normas para

medir el nivel de logro de los estudiantes.



IiI. MARCO CONCEPTUAL
A. Antecedentes

La lectura es una de las destrezas que se persigue desarrollar en los estudiantes en
todos los niveles, pues forman parte del éxito del nific o adolescente en su vida
escolar y mas tarde profesional. Segun el efecto Mateo (refiriéndose al evangelista San
Mateo XXV, 29): ¢l volumen de la experiencia lectora causa grandes diferencias
individuales en el desarrollo de 14 habilidad en leer. Los nifios que leen bien, tienen
mas vocabulario y eso les permite leer mejor, y al contrario, los que leen mal tienen
menos vocabulario y més dificultad al leer, por eso no leen. (Stanovich, K, 1986:
360.)

La evaluacién de la lectura, al igual que las otras areas académicas, debe ser un
proceso sistematico para determinar la medida en que los alumnos alcanzaron los
objetivos propuestos con instrumentos adecuados y teniendo presente que forma parte
de un proceso. La evaluacion de la lectura tiene variados usos en educacién, entre
ellos: diagnosticar dificultades de lectura y escritura para seguidamente, mejorar la
cnsefianza y el aprendizaje en este campo (IRA NCTE Join Task Force on
Assessment, 1997: 11).

La evaluacion, considerada de esta manera incluye una descripeién de la conducta
del alumno, tanto cualitativa como Cuantitativamente, ademas de un juicio de valor
con relacion a esa conducta. Esta definicién implica que el término evaluacion es mas
amplio que el de medicion (Mehrens y Lehmann, 1982 85).

La medicién es el proceso mediante el cual se cuantifica algo utilizando reglas de
asignacion (Nunnally J.; 1987:15. Se puede realizar mediante diferentes técnicas
(observacion, escalas de calificacién, prucbas de lapiz y papel, y otras) Al igual que
en otras materias, cuando sc trabaja en lectura y escritura, la evaluacion se apoya en
la medicién, pero supone ademas un juicio de valor sobre el objeto evaluado.

La funcion de la evaluacion de la lectura serd por lo tanto, mejorar la calidad de la
enseflanza y del aprendizaje y aumentar la oportunidad de que todos los miembros de
la sociedad puedan tener un mejor nivel v sobre todo fomentar el pensamiento critico,

y creativo (IRA NCTE Join Task Force on Assessment. 1997:1 1)
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Por las razones anteriores sobre todo en los paises desarrollados, se han disefiado
varias pruebas estandarizadas, con el propésito de saber cudl es el nivel de vocabulario
y comprension de lectura en los estudiantes (Guidance Test'ng Associates, 1980 3).
Algunas de estas pruebas, que s¢ describirdn mds adelante, son las Pruebas
Interamericanas, pruebas APRENDO, las pruebas de lectura y matematica
desarrolladas por el Programa Nacional de Evaluaciéon del Rendimiento Escolar
{PRONERE), las prucbas de lectura y matematica del Proyecto Best, la prueba de
lectura inicial para adultos del drea rural del Proyecto de Alfabetizacion Bilingiie v la
Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Lingiiistica Progresiva utilizada en
Chile.

La Agencia para el Desarrollo AID, a través del proyecto Best, también
desarrolld  pruebas en escuelas oficiales del sistema educativo de Guatemala. Este
proyecto puede considerarse como el origen de PRONERE, al cual se hara referencia
posteriormente. Su propésito en 1997, fue medir el rendimiento escolar en matematica
y lenguaje a 20,114 estudiantes en 637 aulas en los grados de primero, segundo y
tercero del nivel primario.

Los objetivos de la actividad de pruebas eran los siguientes:

1. Proveer al Ministerio de educacién de instrumentos de medicién que puedan
utilizarse para identificar 4reas de problemas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

2. Determinar los efectos de las intervenciones del proyecto Best en el rendimiento
de los estudiantes que cursan el tercer grado del nivel primario en las 4reas de
matematica e idioma espaiiol del nivel primario. .

3. Desarrollar la capacidad institucional y técnica del personal de]l Ministerio de
Educacion para evaluar el rendimiento escolar de los estudiantes.

Esta actividad se inicié en 1991. En 1993, se hizo una prevalidacion de
pruebas en tercer grado del nivel primario en 89 escuelas ubicadas en areas
urbanas y rurales. Durante este afio no se hizo una prueba general.

En 1994 se disefiaron, validaron y aplicaron pruebas de matematica e
idioma espaiiol en el tercer grado del nivel primario. Las pruebas se administraro?

a una muestra de 2,191 en 107 escuelas. Las escuelas seleccionadas para el
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estudio aplicaban los programas de Educacién Bilingiie (PRONEBI), Nueva
Escuela Unitaria (NEU), Programa de la Nifia del Sistema de Mejoramiento
Humano y Adecuacién Curricular (SIMACQ).

Los resultados de la prueba en Idioma Espafiol indican que hay una
diferencia estadisticamente significativa entre los resultados de jos grupos que
asisten a las escuelas con y sin intervencion, exceptuando los casos del Programa
de la Nifia y NEU. La tendencia es que los grupos sin intervencién tienen una
media mayor.

Por otro Tado los resultados de la prueba en mateméatica indica que hay una
diferencia  estadisticamente significativa entre los resultados de los grupos que
asisten a las escuelas con y sin intervencion, excepto en el caso de los grupos con
intervencion del Programa de la Nifia y NEU.

El esfuerzo méis reciente en Guatemala es el Programa Nacional de
Evaluacion del Rendimiento Escolar (PRONERE). Este programa se encarga de
realizar evaluaciones periédicas del Jogro académico de los estudiantes de
Guatemala. Sus objetivos son evaluar el rendimiento de los alumnos de tercero y
sexto grados de primaria y tercero bdsico, en una muestra de escuelas rurales y
urbanas, tanto oficiales como privadas. Ademés. Evaluar en tercer grado de
primaria a los alumnos cuya lengua materna sea Mam, K’iché, K’aqgchiquel y
Q’eqchi, en su idioma nativo. Estos objetivos permitiran ayudar a mejorar la
calidad y la equidad de la educacién, proporcionar informacidén al sistema
educativo para tomar decisiones basadas en datos confiables y actualizados y
detectar cuales son las necesidades de la educacién bilingiie, en los departamentos
con alta concentracion de poblacién maya hablante (Programa Nacional de
Evaluacién del rendimiento. Boletin informativo. Guatemala: 1998).

Las materias que se han evaluado y continiian evaludndose son Lectura
(vocabulario y comprension) y Matematica (conceptos bdsicos, calculo y
resolucién de problemas) (solamente para 3°. Y 6° de primaria). Ya se cuenta con
los resultados de 1997, 1998 y 1999.

Otro de estos programas es el de las Pruebas Interamericanas disefiadas para

ser usadas en todo el Hemisferio Occidental donde se aplican Pruebas de Lectura
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en Inglés o en Espafiol con contenidos comunes de la prueba para las diferentes

culturas, y de items verbales con significado y dificultad semejantes. Participaron

en la construccion de los mismos, educadores hispanohablantes y angloparlantes

(Guidance Testing Associates, 1980:3).

El lenguaje fue escogido para evitar

modismos locales y que pudiera ser comprendido en diferentes lugares de este

hemisferio. Las pruebas fueron desarrolladas en cinco niveles de dificultad. Se

elaboraron dos formas diferentes (equivalentes); CEs (A) y Des (B) para cada

lenguaje v cada nivel.

A continuacién aparece una tabla con el nivel, edades, formas y partes de que

constan las pruebas interamericanas:

rNivei Edades Formas Partes de que consta
1 6-7 Ces (A) Des (B) Vocabulario total de lectura
Total de lectura.
2 7-8 Ces (A) Des (B) Nivel de comprensidn
Velocidad de comprensién
! Vocabulario
3 9-11 | Ces (A) Des (R) Nivel de comprensién
Velocidad de comprensidn
| Vocabulario
4 12-14 | Ces (A) Des (B) F Nivel de comprensién
| Velocidad de comprensidn
Vocabulario
5 15-18 |Ces (A) Des (B) Nivel de comprensidn

Velocidad de comprensién

Vocabulario

Se procederd a describir con detalle el Nivel 5 —Avanzado- Forma CEs de la Serle

Interamericana y su forma equivalente L-5-Ces. La parte | mide vocabulario. Se
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encueniran ftems relacionados con significados de palabras, sinénimos, conocimientos
sobre ciencias naturales y ¢pocas histéricas. En la parte II: Velocidad de
Comprension, se debe buscar la palabra que falta y se cubren muy diversos temas. Fn
la I parte se evalta el nivel de comprension en la cual los estudiantes leen 11
parrafos y luego contestan a cierto nimero de preguntas que varian en niimero de un
parrafo a otro.  Los niveles de comprension de lectura que se esperan son altos
(Guidance Testing Associates, 1980: 0).

Se revisé asimismo la prueba de lectura inicial para adultos del area rural del
Proyecto de Alfabetizacion bilinglie encargado para su evaluacion por UNICEF a la
Licda. Mireya Asturias de Arroyave. Esta prueba mide basicamente tres dreas.

Parte 1.  Vocabulario. Esta parte esta formada por 25 items y tiene por objeto
determinar si el neo-lecter maneja un conocimiento basico del vocabulario en
castellano. Se incluyeron nombres comunes, verbos, adjetivos, adverbios de cantidad
¥ lugar, anténimos y sinénimos. |

En la parte II.  Comprensién de Lectura determina en qué medida el pérticipante
comprende 1o que lee. En esta segunda parte se le presentan 4 lecturas seguidas por
una serie de preguntas acerca de ellas. Hacen un total de 20 items.

Los niveles de comprension que se toman en cuenta en esta prueba son los sugeridos
por Bemjamin Séanchez (1972: 23), Retencion, Interpretacion, Organizacion y
Valoracion.

La parte Iil:  Velocidad, permite detectar el nimero de palabras que lee el neo-lector
por minuto.  Atn cuando este aspecto no es tan importante dentro de la evaluacién,
constiluye un parametro mas que permite explorar el nivel de destreza alcanzado. Se
le pide al sujeto que lea un trozo y que sefiale la palabra por la que va leyendo en el
momento en que el examinador le da la sefial, transcurrido un minuto exacto.

Esta prueba también mide lectura oral mediante una ficha de diagndstico, que
permite determinar el nimero y tipo de errores que presenta el neo-lector. FEl objetivo
de esta parte de la prueba es diagnosticar el nivel de lectura oral del participante. A
criterio de la evaluadora (1997:24) este tipo de lectura permite determinar la calidad
lectora de acuerdo a cinco niveles especificos: ;

- Lectura subsilabica o deletreq




- Lectura Silabica
- Lectura Vacilante
- Lectura Corriente
- Lectura Expresiva

Se puedc observar que en todas estas pruebas se mide la velocidad de lectura
aunque para investigadores en lectura y escritura actuales no es un aspecto que nos
indique el nivel de lectura de un estudiante (IRA NCTE Join Task Force on
Assessment, 1997: 13)

Otra prueba con caracteristicas similares a las anteriores es la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Lingiiistica Progresiva (CPL) utilizada en Chile
y la cual cuenta con 8 niveles (Felipe Allende, Mabel Condemarin y Neva Milic). Es
una versién estandarizada destinada en una primera etapa a los cinco primeros cursos
de la Educacion Basica. Esta primera version contempla entre 12 a 14 subtests por
curso, con un total de itemes también por curso, que fluctiian entre 76 y92. Enuna
segunda etapa se elaboré una versién destinada a los tres cursos restantes (6,7 y 8).
En esta segunda parte de la prueba se contemplan -seis o siete subtests- por curso, con
un total de items, también por curso, que fluctian entre 74 y 88.

La aplicacién completa de la prueba CLP requicre, en la version descrita, que se
dediquen varias sesiones y se realice un cuidadoso analisis de numerosos resultados.

El manual de aplicacién (Alliende, et. al. 1991 124} sefiala tres aspectos importantes
de la segunda versién:

1. Que no estd organizada en torno a los cursos de educacion basica, sino en torno a
niveles de lectura.  Estos niveles, en grandes lineas, corresponden a los cursos de
una muestra de establecimientos educacionales de la zona metropolitana.
Asimismo estiman que, en areas rurales, en ambientes afectados por falta de
recursos y educadores el logro de los niveles puede ser considerablemente mas
lento.  Sea el caso que fuere estd claro que al finalizar la educacién basica se
espera un dominto de todos los niveles, sin que haya sido de importancia decisiva
el momento en que fueron logrados. La utilizacion de normas de la prueba
permite determinar en qué etapa de la lectura se encuentra el lector dando un

diagnostico que permite continuar con el proceso.
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Que se elaboraron dos formas paralelas para cada nivel, E] proposito de las
mismas es poder comprobar los progresos de lector dentro del nivel en que se
encuentra.

Que se redujo substancialmente el nimero de subtests e items por forma lo cual

permite que cada forma se aplique en una sola sesién de rehabilitacion. Para los

~ - ultimos niveles, se elaboraron formas de 6 subtests, con un maximo de 42 items

por forma y un minimo dc 40.

En general se puede decir que es dificil encontrar antecedenies a  este tipo
de pruebas y sobre todo para un grado especifico.  Existen en el mercado
estadounidense otras pruebas como la interamericana pero su uso es restringido,
es decir, se venden a determinada institucién mediante contratos sumamente

estrictos y, por lo tanto, no se tiene acceso a ellas nj siquiera por via electrnica.



IV.  FUNDAMENTACION TEOQRICA
Destrezas que se miden en las pruebas de lectura.

Para  elaborar una prueba de lectura deben tomarse en cuenta las
principales destrezas que se¢ desarrollan en el 4rca de lectura. En primer lugar el
vocabulario, el cual permite determinar si el lector maneja un conocimiento
basico del vocabulario en espafiol. Algunas pruebas incluyen, por ejemplo,
verbos, adverbios, adjetivos, sinonimos, anténimos y conocimientos de diferentes
dreas (Guidance Testing Associates,1980: 10).

Otra drea que proporciona valiosa informacién en este tipo de pruebas es la
comprension lectora la cual es una competencia comunicativa que requiere de
diversas formas de procesar la informacién de un texto pare-lograr los niveles de
captacion, integracién y construccion de significados. El buen lector seria el que
es capaz de captar informacion  explicita e inferir aquella que encuentra
implicita en el texto, v de complementar dicha informacién con su experiencia
previa. (Maldonado, comunicacién personal: Santiago de Chile)

También se puede tomar en cuenta la velocidad, la cual permite determinar
el nimero de palabras que lee el estudiante por minuto. La literatura actual no
considera este aspecto como muy importante (Stahl, Pagnucco and Suttles, 1996;
Gunning, 1992) pero algunas pruebas lo toman en cuenta y S¢ apoyan en que
constituye un parametro mas que nos permite explorar el nivel de destreza
alcanzado (Asturias de Arroyvave; 1993:13).

Una prueba de lectura, como todo proceso de la ensefianza-aprendizaje en
general, debe ser planificada. Robert Thorndike y Elizabeth Hagen (1975: 60),
sugieren que un plan de prueba deberia comprender: a) un resumen del contenido
y de los objetivos del proceso. b) sugerencias especificas acerca de lo que podria
abarcarse por cada combinacién de contenido y objetivo del proceso vy ¢) una
asighacion de porcentajes de la prueba total por area de contenido v por objetivo
del proceso a una estimacion del niimero total de items. A esta parte del plan de
prueba se le denomina Tabla de Especificaciones (Mehrens y Lehmann; 198}2:
180.)
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El plan debe describir segun los mismos autores, (1995: 331) los tipos y
numero de reactivos, tiempo de administracion, como serd calificada y los tipos
de normas o referencias que se obtendran. Un plan tan elaborado representa una
intencién para construir una prueba; pero, a menos que los reactivos se redacten
habilmente, el plan nunca se materializa (Nunnally, J.; 1987:284).

La mayorfa de los constructores de pruebas coinciden en que la memoria
para retener los detalles simples no es el objetivo principal de la medicion; lo que
en realidad es importante es medir los variados aspectos del razonamiento sobre
los diversos temas de la materia (Nunually, J; 1987: 286).

Respecto de la elaboracién de tablas de especificaciones, Benjamin
Sanchez (1972: 15) recomienda que deben de tomarse en cuenta los siguientes
niveles en la parte de comprensién de lectura: -
Retencion:

Evalia el nivel de recuerdo o memoria de datos especificos, cenceptos
fundamentales, detalles aislados o coordinados.

Interpretacion:

Mide procesos un poco més elevados. Requicre que el sujeto sea capaz de
identificar ideas principales, deducir, sacar conclusiones, formarse una opinién o
predecir resultados o consecuencias.

Valoracion:

Explora la habilidad para captar el sentido de lo que refleja el autor, establecer

relaciones causa-efecto y diferenciar lo real de lo imaginario.

. Construccion de pruebas de aprovechamiento

Las pruebas escolares tienen la particularidad que la mayor parte del
tiempo se usan una sola vez, aunque también existen pruebas de uso repetitivo.
La mayor diferencia entre estos dos tipos de prueba es que por lo general, las de
uso  repetitivo requieren mayor potencial de escrutinio legal, varias
consideraciones no psicométricas para una mayor seguridad de la prueba y varios

ciclos de refinamiento antes de su uso, (Nunnally y Bernstein; 1995:330). i
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Dichas prucbas son desarrolladas por lo general a través de la validacién de
contenido. (Gronlund, N.; 1982:11) sefala que desempefian un importante papel
en la escuela. Los orientadores, por ejemplo, los utilizan para ayudar a los
estudianies para tomar decisiones educativas y vocacionales. Sin embargo, su
funcién mas significativa se encuentra en los programas educativos de las
escuelas. Esias pruebas se vuelven parte integral en el proceso de ensefiar y
aprender. Se utilizan, ademas de los test estandarizados, otros elaborados por el
propio maestro para medir el aprovechamiento en clase. Estos ultimos son los que
mas se utilizan.

Thorndike y Hagen (1975: 271) sefialan que cuando se utiliza una prueba
de aprovechamiento lo que interesa es determinar que’es lo que ha aprendido a
hacer una persona después de haber recibido determinada clase de ensefianza.
Algo sumamente importante cuando se trata de elaborar un instrumento de
medicion del aprovechamiento es determinar cudles son los conocimientos y
destrezas que comiinmente se ensefian en los diferentes niveles. Asimismo, debers
cumplir con la mayoria de caracteristicas de las pruebas estandarizadas para que
lengan una confiabilidad elevada v proporcione normas para diversos grupos que
sean representativos de la ejecucion general de una ciudad o pais.

Nunnally y Bernstein  (1995: 340) agregan una serie de aspectos gue
hacen de este tipo de pruebas algo mucho mas complejo y tocan todo lo relativo a
los datos que podemos obtener de este tipo de pruebas.  Para asegurarse de la
validez dec contenido de la prueba de aprovechamiento es necesario el
conocimiento del dominio del contenido apropiado. El dominio incluye todo el
material que serd probado como las caracteristicas de la poblacién y por lo tanto
los reactivos deben ser escritos tomando en cuenta la edad, nivel de habilidad
(sobre todo comprension de lectura) y cultura de quienes tomaran la prueba. Se
recomienda que se tenga en cuenta el dominio de contenido y un plan de la prueba
antes de proceder a su construccién y no al contrario. Mediante el juicio de
expertos puede determinarse lo apropiado del contenido y junto con el plan de la
prueba puede diseflarse un instrumento aceptable y cuya aplicacién sélo SetA

cuestion de habilidad técnica y aplicacion.
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En este tipo de pruebas pueden incluirse los formatos de: respuesta breve
(completar o llenar el espacio en blanco), ensayo (de respuesta amplia o
restringida), opcion multiple, solucién de problemas, otros procedimientos
obj.etivos tales como apareamiento o verdadero-falso.

A pesar de que existen todos los formatos anterjorss en las pruebas de lectura,
las pruebas de aprovechamiento se basan casi exclusivamente en reactivos de
opcién multiple por las siguientes razones:

a. Sonfaciles de administrar y calificar.

b. Es mucho mas facil encontrar redactores de items hébiles en este formato que
€n otros.

¢. Cuando los reactivos de opcién multiple han sido elaborados habilmente,
pueden medir con exactitud casi cualquier atributo.

Los siguientes principios adaptados de Thorndike y colbs. (1991: 125) son
utiles para todas las formas de reactivos. Conviene recordarlos aunque algunos son
obvios:

a. Hacer apropiada la complejidad de los reactivos para ¢l nivel de los
estudiantes.

b.  Definir la tarea, incluso las instrucciones con la mayor claridad posible.

¢.  Escribir los reactivos de la manea mas simple y mas directa posible.

d. Conocer cudles procesos mentales se desea que use el estudiante y hacer las
preguntas en concordancia.

¢. Varnar la complejidad vy dificultad de los reactivos.

f. Hacer las preguntas tan independientes como sea posible.

g. Evitar los reactivos redactados de manera negativa tanto como sea posible,

h. Nunca hacer dobles negativos.

Para reactivos de opcion multiple:

a. Asegurarse que la primera parte del tronco (introduccién) esté formulada con
claridad en el problema.

b. Incluir la mayor parte que sea posible del contenido del reactivo en el tronco.

Esto evita repetir innecesariamente el material.

¢. Incluir sélo lo que sea necesario en el tronco.
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d. Como en los exdmenes de ensayo, usar material y ejemplos novedosos para
evitar que los estudiantes reproduzcan la respuesta de manera mecénica.

€. Asegurarse que los distractores (al*=rnativas incorrectas) sean plausibles.

f. Usar con moderacién “ninguna de los anteriores” o “todas las anteriores™, si es
que se usan.

g. Hacer cada alternativa aproximadamente de igual longitud v construccién
gramatical paralela.

h. Aleatorizar la ubicacion de la alternativa correcta.

i. Asegurarse de que cada alternativa concuerda gramaticalmente con el tronco,
por gjemplo si el tronco estd en singular, asegurarse de que cada alternativa
también est¢ en singular,  Usar “el” “(la)” para evitar dar claves acerca de si

la respuesta correcta esta en masculino o femenino.

J-  En general, tratar de eliminar cualquier factor que haga que la alternativa se

destaque para una persona no informada. Lo ideal es hacer que las

alternativas le parezcan igualmente atractivas a la persona no informada.

k. Formular las alternativas incorrectas de modo que detecten maneras comunes
en que los estudiantes puedan estar mal informados.

La longitud de la prueba es algo que también debe considerarse.  Esto a su
vez refleja el tiempo dispomible v la confiabilidad deseada {(Nunnally y Bernstein,
1995: 335). Para pruebas de uso repetido proporciona muchisima informacién un
estudio piloto.  Si se sabe que los reactivos de un tipo particular tienden a tener
una consistencia interna alta (por ejemplo reactivos de vocabulario) la versién
piloto podria requerir sélo el doble que la version final. En consecuencia, si 30
reactivos han mostrado antes que producen un coeficiente alfa de 0.80 en una
prueba similar y que éu confiabilidad es aceptable, se comienza con 60 reactivos.
De igual manera si se sabe poco acerca de un tipo dado de reactivo o si se sabe que
€s menos consistente internamente, es mejor ser conservador y construir mas
reactivos para la forma inicial, por ejemplo. 100 ( Nunnally y Bernstein; 1995:
335).

Para pruebas de uso repetitivo la literatura consultada coincide en qug

deben ser administrados a una muestra piloto la cual debe ser tan similar como sea
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posible a la poblacion a quien se aplicara posteriormente en términos de rango y
nivel de capacidad (Nunnally y Bernstein; 1995:1 1)

Las condiciones en las cuales se administrara la prueba también deberan
ser muy parecidas a como serd su uso final (Nunnally y Bernstein. 1995: 336).
Por ejemplo, se deberan cuidar factores como tiempo y grupo de sujetos, los
cuales deberan ser lo mids representativos de todos los grupos pretendidos. Como
en cualquier estudio piloto, no se puede determinar con anticipacion, como sefialan
Guadagnoli y Velicer (1988: 89) cuantos sujetos deben usarse para obtener datos
para el analisis de reactivos. Sin embargo, al menos 150 sujetos normativos es

una regla empirica para proporcionar suficiente estabilidad en el analisis.

C. : lAnilisis de reactivos
a Este analisis puede resultar muy Gtil aunque no esencial (Nunnally y Bernstein;

1995: 337). El mismo proporciona una serie de datos estadisticos relativos a
la manera en que los sujetos responden a cada reactivo y la manera en que cada
reactivo se relaciona con la ejecucién global. Cualquier forma de prueba es
susceptible de un andlisis de reactivos, pero las de opcién multiple
proporcionan los resultados mas detatlados. Los resultados basicos son las
proporciones de respuesta a cada alternativa (Nunnally y Bernstein; 1995:
337). Se debe de sospechar de cualquier reactivo si:

a. un distractor es elegido con mayor frecuencia que la alternativa correcta.
Puede ser que las instrucciones o el reactivo mismo sea ambiguo.

b. Los distractores que son escogidos rara vez son incorrectos de manera muy
obvia y pueden cambiarse.

¢. La proporcién en que se elige la alternativa correcta o valor p del reactivo es el
indice clésico de dificultad del reactivo. Los reactivos con valores p extremos
por lo general deben excluirse ya que no discriminan entre individuos.

(Nunnally y Bernstein; 1995: 337)
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A.  Nuevos estindares para evaluacion de lectura y escritura,

En los ultimos 30 afios se han dado grandes cambios en la evaluacién de
estas dos areas. Para evaluar bien hay que estar conscientes de la complejidad de
las sociedades actuales.

Hasta hace relativamente poco tiempo, incluso en los paises mas
desarrollados, la educacion se efectuaba por transmision: una persona le transmitia
el conocimiento a otra. Actualmente no se debe sélo repetir lo ensefiado. Se debe
saber como resolver problemas y como aprender uno solo. Es un proceso de
indagacion (Standards for the Assessment of Reading and Writing, 1997:3).

La indagacién enfatiza otros procesos y tipos de conocimiento. Le da valor
a la habilidad de reconocer problemas y saber como resolverlos. Asimismo le da
valor al uso de diferentes fuentes de informacién, cémo aumentar el pensamiento
critico y formulacidn de preguntas.

Los estandares que propene este manual son los siguientes:

I. Los intereses de los alumnos son muy importantes.

Este estandar se reflere a estudiantes individuales, no en promedio ni
colectivamente. La evaluacion les debe servir. No perjudicar.

¢ Qué aspectos de la evaluacion le servirdn a los intereses del estudiante? Sobre
todo se debe animar a los estudiantes a que se refleje su conocimiento intelectual
en su propia lectura y escritura. De esta manera pueden ayudar al profesor a
decidir qué ensenar. La Evaluacion de Portafolio, por ejemplo, st se maneja bien,
puede ser reflexiva pues involucra a los estudiantes en su estudio y ayuda a los
profesores a darle otro enfoque a la instruccion.

2. La intencién primaria de la evaluacién es mejorar la ensefianza y el
aprendizaje. La evaluacién se usa en educacion para muchos objetivos, como
diagnosticar dificultades en lectura vy escritura, determinar la admision a

determinado programa y evaluar programas, entre otros.
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3. [ as evaluaciones deben reconocer y reflejar la naturaleza compleja en lo
intelectual y en lo social, y los importantes papeles de la escuela, hogar y sociedad
en el desarrollo del alfabetismo.

En la escuela la ensefianza y la evaluacion deben verse como procesos
interactivos. Por ejemplo, aspectos de la situacion del aprendizaje interactian con
el ambiente tanto familiar como cultural. Ademas, factores asociados con la
ensefianza tales como contenido, tareas y materiales, afectan ~l aprendizaje de la
lectura.

S6lo unos aspectos de la lectura y escritura pueden capturarse en una
situaciéon de evaluacion. Las pruebas de opcion multiple, diferentes tipos de
textos y tareas, e indicadores de actitud y motivacion son esenciales para una
visién total de los logros en esta drea del aprendizaje.

4. La evaluacidn debe ser justa y equitativa.

En una sociedad multicultural con una Constitucion que promete iguales
derechos para todas las comunidades escolares deben trabajar para lograr que
todos los estudiantes con diferente herencia cultural, étnica, religiosa, lingiiistica y
econdmica reciban una educacion justa y pareja. La evaluacién juega una parte
importante en lograr la justicia e igualdad, primero porque estd intimamente
relacionada con la ensefianza y el aprendizaje y segundo porque la cvaluacion a
menudo se usa para ser imparcial y decidir quiénes deberan tener acceso a los
recursos v las mstituciones.

Si bien es cierto que las pruebas pueden proporcionarnos informacion
sobre el nivel de lectura de los estudiantes, los maestros dentro del aula son los
agentes mas efectivos de evaluacion de la lectura. (Standards for the Assessment
of Reading and Writing, 1997:50).

5. El primer agente de evaluacion es el maestro.

Para que los maestros sean agentes efectivos de evaluacion, deben tener un
conocimiento profundo de disciplinas de lectura y escritura y una comprensidn de
su propia lectura y escritura.

Por tanto es imperativo que los maestros lean y escriban y discutap su

lectura y escritura con otros. También deben cultivar una comprension del
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desarrollo de la lectura y escritura de los estudiantes, de estrategias de ensefianza
y de técnicas de evaluacion. Mientras mas sepan los maestros de lectura y
escritura,

mientras  mds observen el desarrollo de las habilidades para leer, entender y
expresarse por escrito mas productivas seran sus interacciones con los estudiantes.

Los maestros no pueden adquirir y refinar €sie conocimiento sin
considerable apoyo. Se requiere entonces de inversion de los administradores o
directores de los establecimientos para proporcionarles tiempo y condiciones
favorables para que puedan maximizar su conocimiento sobre las formas efectivas
de evaluacion en estas dos areas.

Cuando los maestros sirven como agentes de evaluacion, tienen que tomar
la responsabilidad de hacer y compartir sobre los logros y progresos de los
estudiantes. No deben dejar que otro u otros instrumentos los demoren.

Por otra parte no existen ni evaluaciones perfectas ni evaluadores perfectos.
Cada persona involucrada en evaluacion estd limitada por la propia interpretacion
de la ensefianza de la lectura y la escritura (Standards for the Assessment of
Reading and Writing; 1997: 21). Aungue no podamos eliminar totalmente estos
sesgos y limitaciones de la gente y de las pruebas, debemos asegurarnos que estén
balanceados y que se tenga conocimiento de ellos. Mientras mas consecuencias
tenga la decisidn, mas importante es buscar diversidad en las perspectivas y en las
fuentes independientes de datos. Por ejemplo, para poder buscar una colocacion o
ser electo para programas especializados es importante que el estudiante hava sido
evaluado lo mas objetivamente posible v asi poder tomar decisiones que no afecten
su vida futura.

6. El proceso de evaluacidon debe involucrar multiples perspectivas y fuentes
de datos.

La necesidad de indicadores muiltiples es particularmente importante en
evatluacion de lectura y escritura por la naturaleza compleja del alfabetismo vy su
. adquisicién.

‘ Desde €] punto de vista estadistico, la confiabilidad de las interpretaci_pnes

de evaluaciones se mejorard cuando haya multiples oportunidades de observar
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lectura y escritura. Adherirse a este estandar mejorara sustancialmente la validez

del proceso de evaluacion, puesto que tomar ejemplos de mas de un aspecto del

mismo permite Una aproximacién mayor a la complejidad de los procesos de leer,
escribir, escuchar y hablar cuando ocurran y se utilicen en situaciones de la vida
real.

Los intentos de satisfacer cierto estandar requicre de algunas precauciones.

Por ejemplo, muchas evaluaciones mejorard el proceso de evaluacién cuando se

hacen externamente sin referencia adecuada al contexto de la escuela o instituto, el

aula y las necesidades de los estudiantes.  Por ello es que se necesita que las

pruebas sean validas y confiables (Ver términos estadisticos utilizados, paginas 27

y 28)

John Readence y Lindon W. Searfoss ( 1994:296-297) refuerzan las ideas
anteriores con los siguientes principios para evaluar la lectura

1. Una evaluacion es buena si .depende de quien interpreta los datos. No
existe substituto para la sensibilidad y percepcion de un profesor
experimentado. Desde el momento que los profesores se mantienen en
contacto directo con los estudiantes, dia a dia, no existe persona mas
indicada para emitir juicios sobre sus necesidades de aprendizaje en este
campo.

2. La evaluacién es un proceso continuo. Las actividades regulares de clase
son ricas en informacion diagndstica. La observacion cuidadosa  del
maestro cuando los nifios realizan tareas rutinarias de lectura, arroja
resultados mas significativos que un simple examen aplicado a principio de
afio.

3. Una prueba es solamente un pequefio ejemplo de determinado
comportamiento. Las pruebas se disefian para obtener informacién que por
otros medios se requeriria de mayor tiempo. Los mismos forman parte
del expediente de los alumnos, pero no siempre constituyen medidas de su
desempefio, ni puede estimarse el promedio de sus capacidades en lectura

y por lo tanto sus resultados deben verse con mucha precaucién. i
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4. Cualquier prucba u observacion aislada es insuficiente para proporcionar
conclusiones diagndsticas significativas. Cuando los punteos se examinan
en combinacion con otros, se pueden tomar mejores decisiones.

5. Las dificultades en lectura son raramente atribuidas a una sola causa. El
perfil de lectura de los estudiantes esta generalmente influenciado por un
numero de factores que interactiian de manera compleja. Probablemente un
factor puede ser primordialmente responsable de un problema de lectura,
pero factores secundarios pueden impedir el aprendizaje.

Se considerd oportuno revisar los estandares de lectura que se utilizan en
algunos estados de los Estados Unidos. Estos estandares pueden evaluarse a través
de pruebas de opcidn multiple u otras formas alternativas de aprendizaje. De los
estandares de California en la presente propuesta de lectura considera los sigulentes:

Vocabulario y desarrollo de conceptos

1. Identifican y usan significados literales y figurativos y entienden palabras
derivadas. ‘

Comprension de lectura

I Los estudiantes leen y entienden el material apropiado a su edad. Analizan
los patrones organizacionales. argumentos y determinadas posiciones de
los personajes.

Respuestas y analisis literario

l. Los estudiantes leen y responden el significado histérico y cultural de

trabajos de literatura relacionandolos con sus estudios de ciencias sociales.

Analisis narrativo de un texto apropiado

I. Analiza entre caracteres principales y secundarios dentro de un texto
literario (Ej. Conflictos internos y externos, motivaciones, amistad,
influencias) y explica la manera cdmo estas afectan el argumento.

De los estandares de Texas, en la parte de la prueba de comprension de lectura

esta propuesta de evaluacion de lectura considerd el siguiente:

Los estudiantes leen para una variedad de propdsitos: comprension, interpretacion,

evaluacién y apreciacion en un amplio rango de numero de materiales.
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IV. METODOLOGIA
Problema
Debido a la imnortancia que tiene la lectura en todas las areas de
enseflanza-aprendizaje, es importante medir el nivel de vocabulario y comprension

por medio de instrumentos técnicamente elaborados.

Universo y muestra

Se escogid una muestra accidental, es decir, aquellas muestras que se
emplean porque son convenientes y donde los alumnos de una clase puede
constituirla. (Downie N. M. Y Heath R. W; 1973: 171). La muestra no es
probabilistica. El universo lo constituyeron los estudiantes de tercero basico tanto
del sector oficial como privado de la ciudad capital constituida por 18,444
alumnos en 1997 y 18,433 en 1998. La muestra estuvo integrada por 150
estudiantes en ambas oportunidades, representa un 0.81% del universo, la cual
tiene un nivel aceptable desde el punto de vista estadistico. 75 estudiantes de un
colegio privado de nivel socioecondémico medio alto y 75 estudiantes de un
instituto oficial de clase media 2 media baja. No se determind el porcentaje de
estudiantes por sexo ni por edad. Se tuvo cuidado en no caer en el error de suponer
que la confiabilidad de una prueba aumenta con la cantidad de sujetos utilizados
en el estudio. cuando de hecho esta relacionada de manera directa con la cantidad
de reactivos de la prueba y es independiente de la cantidad de sujetos (Nunnally v
Bernstemn: 1993:12).
Diseno y método

El presente estudio pretende elaborar una prueba de lectura de manera
técnica. La prueba se aplicd inicialmente a 150 estudiantes en octubre de 1997,
Se procedid a formar una base de datos vy posteriormente se calculd la
confiabilidad. mediante el procedimiento Cronbach Alpha, el error de mediciéon y
el indice de discriminacion.

Se eliminaron y/o modificaron en la primera aplicacion los distractores
que no habian sido utilizados por el 5 a 8% de los estudiantes. Se eliminaron

i
asimismo, aquellos reactivos donde los estudiantes respondieron a un distractor
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determinado que no fuera la respuesta correcta pues indicaba que habia sido mal
redactado o simplemente ninguno de los distractores €ran plausibles. Asimismo se
calculd el indice de discriminacion medjante la correlacion reactivo-total PM
ordinaria (r) entre cada reactivo. E] analisis se hizo con el paquete estadistico para
Ciencias Sociales utilizando el comando Correlacién. Se reescribieron los items y
tomando nuevamente en cuenta los resultados obtenidos, s€ procedid a colocarlos
en la segunda propuesta €n orden de dificultad. La segunda aplicacion se realizo
en marzo de 1998 con una nueva muestra de 150 estudiantes. Se elabord la base
de datos para posteriormente analizarlos, refipar nuevamente la prueba ¥
presentar la propuesta final.
D. Tabla de especificaciones
Las tablas 1 y 2 muestran el plan de pruebas o tabla de especificaciones
utilizada iniciaimente y la cual casi 1o tuvo variaciones en la segunda aplicacion.
Los niveles tomados €n consideracion en la parte de comprension de lectura son
Jos que recomienda Benjamin Sdnchez Yy los cuales se encueniran cen la

fundamentacion tedrica.

Tabla 1: Vocabulario de la propuesta inicial

-
Tabla de Especificaciones de la propuesta inicial de la parte de Comprension de Lectura

Totales
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Respecto de la parte de vocabulario se buscé que hubiera una minima
cantidad de items de conocimiento pues dentro de la taxonomia mide el nivel
mas bajo. Se presentan también sinénimos, anténimos, verbos, adverbios y
conocimientos basicos generales los cuales constituyen destrezas basicas que los
estudiantes deben dominar cuando se encuentran en tercer grado del ciciu-de
educacion basica.  El vocabulario se escogié después de revisar las guias
curriculares para estudiantes de tercero basico, otras pruehas para evaluacién
lectura a las que ya se hizo referencia y después de la primera aplicacion ya se

contaba con resultados que indicaban el grado de dificultad del vocabulario.

Términos estadisticos utilizados

Debido a las caracteristicas del trabajo y para poder analizar la prueba
adecuadamente se calculd la confiabilidad de la prucha, el error de medicion yel
indice de discriminacion, A continuacion se describe cada uno de ellos.

Uno de los conceptos a los que se recurre es ¢l de “confiabilidad de la
prueba”, el cual en este caso se¢ mide mediante ¢l procedimiento Cronbach Alpha.
Este hace referencia a la consistencia interna de los datos como una forma de
determinar la confiabilidad al analizar las interacciones entre reactivos. Determina
st la magnitud de los citores de medicion que causan que la ejecucion varie de
reactivo a reactivo dentro de la misma prueba es significativa o no. De esta forma
proporciona una buena estimacién de la confiabilidad controlando el muestreo del
contenido, el cual es la principal fuente de error de medicion para constructos
estaticos (Nunnally & Bernstein, 1995). Ademas, es  estadisticamente
significativo debido a que es sensible al “muestreo” de factores situacionales, asi
como de contenido del reactivo (Nunnally & Bernstein, 1995).

Otro concepto importante que se utiliza es el error de medicién. FEs
apropiado suponer que las medidas obtenidas son en realidad una desviacion del
valor verdadero (Nunnally & Bernstein, 1995). Esta desviacion, o error de
medicién, puede ser el resultado de un factor o la mezcla de varios de éstos. Estos

F
factores pueden ser tanto sistemdticos como aleatorios. Cuando el error es
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sistematico puede, a) afectar a todas las observaciones por igual y ser un error
constante, o b) afectar sistematicamente s6lo a cierto tipo de observaciones y ser
un sesgo (Nunnally & Bernstein, 1995).

Asimisnio, en este tipo de pruebas se calcula el indice de discriminacion el
cual describe el grado en que la probabilidad de respuesta alfa se correlaciona con
el atributo (Nunnally & Bernstein, 1995). Una pregunta tiene un grado de
discriminacion adecuado cuando la responde el grupo de alto rendimiento, vy no la
tesponde la del grupo bajo. Las preguntas que fueran contestadas por ambos
grupos eran muy faciles y la que no responde ninguno de los grupos se considera
muy dificil. Este procedimiento se realiza si se divide al grupo en quartiles

cuando se trata de una prueba estandarizada.



VL RESULTADOS
Después del analisis de los datos obtenidos se obtuvieron dos tipos de resultados.
Los primeros se refieren a la elaboracion de la prueba y los segundos al rendimiento de los
estudiantes del colegio x y el instituto x. La tabla 1 de este apartado muestra que la prueba
posee una adecuada confiabilidad interna. Tras refinar la prueba se realizé una segunda
aplicacion, la cual mostré un alza en la confiabilidad interna (tabla 3).

En cuanto al nivel de vocabulario y comprensién (resultados en la tabla 2) se puede
observar que durante la primera aplicacién la dispersién en ambas subareas se sostuvo de
manera relativamente homogénea. Al analizar los datos correspondientes a los participantes
del colegio con respecto a aquellos del instituto, se puede notar cémo se mantuvo una
marcada diferencia a favor del rendimiento del colegio, lo cnal puede haber contribuido a una
acentuacién del grado de dispersién de la prucba basado puramente en la gran diferencia entre

poblaciones,

Tabla 1: Estadisticas descriptivas globales de la primera aplicacién

Confiabilidad 0.83
Media Global 56
Desviacion Standard global 16

La Diferencia de Medias es estadisticamente significativa al 0.05 (t=2.042; 50)




Tabla 2:

cada centro educativo en la primera aplicacién.
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Estadisticas descriptivas sobre vocabulario y comprension para

Aspectos Centro No.de | Media | Mediaen | Desviacién | Error standard
medidos Educativo Alumnos porcentaje | Standard de la media

Vocabulario Colegio X 75 16.00 64 3.14 0.3327
Instituto X 75 11.69 46.76 3.26 0.3768
Comprensién Colegio X 75 16.65 64.04 3.26 0.3775
Instituto X 75 10.54 40.54 3.09 0.3578
Total Colegio X 75 32.65 64.01 5.1530 0.5950
Instituto X 75 22.24 43.61 4.52 0.5226

Tabla 3: Estadisticas descriptivas de la segunda aplicacion

Confiabilidad (.89
Media Global 57
Desviacion Standard giobal 17

Tabla 4: Estadisticas descriptivas sobre vocabulario v comprension para cada

centro educativo en la segunda aplicacién.

Aspectos Centro No.de | Media { Mediaen | Desviacion | Error Standard
medidos Educativo | Alumnos porcentaje Standard de la media
Vocabulario | Colegio X 75 17.38 69.52 3.87 4480
Instituto X 75 11.18 44.76 3.30 3809
Comprension | Colegio X 75 16.90 65 4.12 4765
Instituto X 75 11.29 43.42 3.63 4197
Total Colegio X 75 34.29 67.23 7.07 .82
Instituto X 75 22.48 44.07 5.84 67




Tabla 5: Tiempo utilizado por los estudiantes para responder la prueba en la primera

aplicacion
Centro Educativo Menor tiempo utilizado Mayor tiempo utilizado
Colegio X 15 30
Instituto X 30 45

Respecto del tiempo utilizado por los estudiantes en la primera aplicacién se observa que
en cuanto al menor tiempo utilizado, los estudiantes del colegio X respondieron la prueba en la
mitad del tiempo que los del instituto X, lo que representa un 50% mas de tiempo utilizado por
los estudiantes del instituto X. En cuanto al mayor tiempo utilizado los del instituto X se tardaron
15 minutos mas que los del colegio X.

Tabla 6: Tiempo utilizado por los estudiantes para responder la prueba en la segunda

aplicacion
F Centro Educativo Menor tiempo utilizado Mayor tiempo utilizado
Colegio X 15 30
Instituto X 30 35

Asimismio respecto del tiempo utilizado en la segunda aplicacién. se conserva el
nusmo patron que en la primera aplicacion, pero en cuanto al mavor tiempo utilizado, los
alumnos del instituto X utilizaron veinticinco minutos més de tiempo que los
estudiantes del colegio X para resolver la prueba, es decir que el tlempo mAXImo casi se
duplicé en la segunda aplicacién. Al eliminar el efecto de techo de la prueba ahadiendo
algunos itemes mas dificiles, el tiempo de respuesta para los alumnos del Instituto X se

“incrementé. |

El analisis de reactivos de la parte de vocabulario y comprension de lectura de la
primera aplicacién se presentan en las tablas 1y 2 del Apéndice A. En las mismas
identificados con letras (A, B, C y D) se representan los distractores de cada item y el
porcentaje que arroj6é cada distractor después del anélisis correspondiente. También

existe una columna para reportar cuando no se escogia ninguna de las alternativas. Se
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cambié el distractor cuando solamente lo respondid entre un 5 a 8% del total de
estudiantes. Para cada ftem se sefiala la opcion correcta por medio de un asterisco.

En cuanto a la segunda aplicacién se procedid de 1gual manera que en la primera,
pero como se observa en las tablas 8 y 9 se hicieron menos cambios que en el primer
analisis y se eliminaron los itemes 35 y 50 pues los distractores no discriminaban como
puede observarse en ias tablas 9 y 10, donde se muestra que la discriminacién es
negativa, lo cual limitaba la capacidad general del instrumento para diferenciar entre

algunos que tuvieran mayores o menores habilidades de lectura.




Tabla 7: Anilisis estadistico de los reactivos de la parte de vocabulario de lecturz en la

segunda aplicacion

A B o D NO DECISION EN RELACION AL

No. ITEM
DE CONTESTO

iTEM
1 7 4.7 11.3 *78.7 4.0 No hay cambios
2 6.7 | *62.0 12.0 12.7 6.7 No hay cambios
3 *62.7 { 10.0 53 15.3 6.7 No hay cambios
4 213 | 4.7 *58.0 10.7 5.3 CambiarBy D
5 14.0 { *62.7 6.0 8.7 8.7 No hay cambios
6 *71.3 1 10.0 1.3 4.7 2.7 No hay cambios
7 i2.7 8.0 21.3 *47.3 107 No hay cambios
8 220 | 187 *49.3 7.3 2.7 No hay cambios
9 *50.7 | 153 14.0 16.7 3.3 No hay cambios
10 20.0 | *40.7 53 18.3 14.7 No hay cambios
11 73 | 513 | 247 10.0 6.7 No hay cambios
12 133 | *293 ] 253 287 3.3 No hay cambios
13 127 § 287 10.7 *34.7 13.3 No hay cambios
14 4.7 | 233 15.3 *39.3 17.3 No hay cambios
15 16.7 | *46.7 10.0 16.7 10.0 No hay cambios
16 507 | 167 113 87 127 No hay cambios
17 6.0 2.0 6.0 “83.3 27 No hay cambios
18 527 | 140 | *147 12.0 6.7 No hay cambios
19 15.3 3.3 *80.0 7 7 No hay cambios
20 4.0 53 *42.0 43.3 53 No hay cambios
21 56.0 9.3 7.3 *23.3 4.0 No hay cambios
22 | Y700 | 2.7 2.0 247 7 No hay cambios
23 14.7 | *14.0 4.0 36 21.3 No hay cambios
24 17.3 9.3 *56.0 12.0 53 No hay cambios
25 | 767 | 107 | 100 | 47 40 Quitarlo

Nota *= respuesta correcta



Tabla 8: Analisis de reactivos de comprensién de lectura en la segunda aplicacién

No. A B c D NO DECISION EN RELACION AL
ITEM

DE CONTESTO

ITEM

26 12.0 3.3 16.7 | *65.3 27 No hay cambios
27 |7820] 87 | 73 | 13 7 No hay cambios
28 | *813 | 6.7 6.7 3.3 20 No hay cambios
29 140 | 17.3 | 153 | *49.3 40 No hay cambios
30 8271 113 | 100 | 127 3.3 No hay cambios
31 10,0 | 17.3 | *64.7 | 6.0 2.0 No hay cambios
32 | *68.7 { 18.7 7.3 2.0 3.3 No hay cambios
33 253 | 607 | 2.7 10.7 g No hay cambios
34 347 | 11.3 | 16.0 | *36.0 2.0 No hay cambios
35 147 | 93 | *427 | 28.0 5.3 Quitarlg

36 167 | 53 | 20.0 | =527 53 No hay cambios
37 13.3 § 127 | 493 | 227 2.0 No hay cambios
38 15.3 | *63.3 | 14.0 4.7 27 No hay cambios
39 | M40 | 20.7 | 46.7 | 147 4.0 No hay cambios
40 87 1*820) 47 2.0 27 No hay cambios
41 *38.0 | 36.7 53 17.3 27 No hay cambios
42 11.3 | 20.0 | *453 | 12.0 11.3 No hay cambios
43 40 § 293 ) 160 | *38 4.0 No hay cambios
44 18.0 | 187 | 18.0 | *40.7 4.7 No hay cambios
45 180 | 140 | *520 | 8.0 8.0 No hay cambics
46 12.0 [ *50.7 ! 193 | 12.7 5.3 No hay cambios
47 253 | *387 | 3.3 28.0 47 No hay cambios
48 48.7 | 233 | 127 | 107 4.7 No hay cambios
49 *5.3 | 54.0 7.3 26.0 7.3 No hay cambios
50 253 | 30.0 | *333 | 67 4.7 Quitarlg

51 4.0 | 627 | 1.3 -—- 2.0 No hay cambios

98]
o



Tabla 9: Vocabulario, segunda aplicaciéon

8 S
§ |& |t
z ° |8
(o}
No. |REACTIVO A B C D
1 |Lo mas caracteristico de la embriaguez es la falta de T 47 113 | 787 | 4.0 44 4t
2 |Siun empleado perdié su empleo esta 6.7 |*62.0] 120 | 127 | 6.7 .59 5z
3 |Lo contrario de ficticio es 627 | 100 | 5.3 15.3 | 6.7 .53 B2
4 |Lo contrario de Ingratitudes 213 | 47 | *58.0 | 10.7 53 .61 .0¢
5 |"Es menester liamar al médica", significa 140 | *62.7 | 6.0 8.7 8.7 81 Y]
6 |Lo gue no se usa de nuevo es 713 | 100 | 113 4.7 2.7 93 .0¢
7 |Cuando aparecit la industria hubo ____? Productos 127 | 80 | 21.3 | *47.3 | 107 76 2E
8 (Una persona esta distante de un grupo cuando esta 220 | 187 | *493 | 7.3 27 91 12
9 |"Ellicor favorece ef contacto social” es un {a) 507 | 153 | 140 | 16.7 3.3 .84 30
10 {Significa lo mismo que abolir 200 | 407 | 53 19.3 | 147 .86 .11
11 |Un estudiante hace todo lo que dice el maestro es 7.3 513 | *24.7 | 10.0 6.7 52 .60
12 | Determinar el tamario de un objeto significa 133 | *293 | 253 | 28.7 3.3 .82 50
13 |Lo contrario de felonia es 127 | 287 ; 107 | *347 | 133 .38 50
14 | Lo contrario de dadivoso es 47 233 | 153 {1 *30.3 | 173 .58 .54
15 | Siuna persona padece de anorexia significa gue esta 167 | *46.7 )1 10.0 | 16.7 | 10.0 78 27
16 |Manumiso significa 507 | 167 | *11.3 | 8.7 12.7 66 48
17 iLo contrario de fracasar es 6.0 2.0 60 | *83.3 27 .64 .39
18 |Efafio 1400 corresponde al siglo 527 | 140 | *147 | 120 6.7 58 .35
19 |Frecuentemente miraba la hora significa que fo hacia 153 3.3 | *80.0 7 7 .68 23
20 |Mide la cantidad de lluvia que cae 4.0 53 | *42.0 | 433 53 53 21
21 | Siuna situacion es de corta duracién significa que es 56.0 9.3 7.3 §*23.3| 4.0 14 .32
22 {A cada periodo de la historia se le denomina 700 | 27 2.0 247 7 57 47
23 | Un sindnimo de detrimento es 147 [*014.0| 14.0 36 21.3 .06 M
24 |Lamnemotecnia es el arte de desarrollar la(s) 17.3 93 [ *560 ] 120 53 42 .56
25 {Poner algtn quimico para mejorar la capacidad pro-
ductiva de la tierra 707 | 107 | 10.0 4.7 4.0 28 .58




Tabla 10: Comprensioén lectora, segunda aplicacion.

2 5
8 |8 |8
[
2 |7 |z
No. |REACTIVO A B c D
26 {Los minerales son utilizados por el hombre para el (Ia) 12.0 3.3 16.7 | "85.3 | 27 .68 .36
27 |"Kristallol" para los griegos significaba 82.0 8.7 7.3 1.3 v .85 .25
28 | Un ejemplo de producto de cristales utilizado en la vida... | *81.3 | 6.7 8.7 3.3 2.0 1 .18
29 |Laidea destacada por el autor de la lectura es 14.0 | 17.3 | 153 | *49.31 4.0 .50 26
30 |La afirmacion del autor: " en nuestros dias, mas *62.7 | 11.3 | 100 { 127 | 3.3 75 A7
importante....
31 |Durante la época colonial la dote debia ser pagada por 100 | 17.3 | *64.7 | 8.0 2.0 .70 53
32 |Elno poder pagar la dote trajo como consecuencia.... *68.7 | 18.7 7.3 2.0 3.3 .70 .35
33 [Muchas doncellas no se casaban muy jovenes debidoa | 25.3 | *60.7 | 2.7 10.7 T 83 .30
que
34 | Al decir el texto que "la mujer esta hecha parael ... 347 | 11.3 | *18.0 ] 3B6.0 2.0 29 21
356 |Los hidalgos que llegaron a Guatemala aspirabana.. 14.7 83 | *42.7 1 28.0 5.3 641 -00
36 | Elsistema utilizado para casar a las hijas de los ... 16.7 63 | 20.0 | *B27 | 5.3 A7 28
37 |En eltexto, el mito bororo pretende explicar 13.3 | 127 | *49.3 | 227 2.0 49 48
38 |En el mito de las mujeres aparecen como 153 | "63.3 ] 14.0 4.7 2.7 .86 .28
39 | El hifo conductor de la historia *140 | 207 | 467 | 147 4.0 .39 .36
40 | El papel de los animales en el mito consistia en 87 | *820 | 47 20 27 83 30
41 |Por qué se hizo necesario empaquetar 1o que producia? | *38.0 | 36.7 53 17.3 27 43 10
42 | Acontinuacion aparecen los distintos momentos .. 11.3 1 200 [ *453 | 120 | 113 49 .60
43 |La principal razon por {a gue se han utilizado los ... 140 | 29.3 | 18.0 36 4.0 A7 .21
44 | Segun el texto, al fabricarse productos en grandes ... 180 | 187 | 18.0 | *40.7 | 4.7 .55 .36
45 [Laidea que destaca el autor del texto es 18.0 | 14.0 [ *52.0| 8.0 8.0 81 51
46 |Segun el texto, por los adelantos en la industria los ... 120 1 *507 | 19.3 | 127 5.3 53 .33
47 | ¢ Comc conocemos hoy en dia las dimensiones ... ? 2535 *38.7 | 3.3 28.0 4.7 .53 22
48 |La afirmacion en el texto que “frente al cielo ... ? 487 | 23.3 | 12.7 | 10.7 4.7 .51 28
49 | Alos nifios pequenos y fos pueblos primitivos 1os ... *53 | 540 7.3 26.0 7.3 41 52
50 |Porlas creencias de los pueblos primitivos .. 253 | 30.0 | *33.3 | 8.7 4.7, 41 -.09
51 |Las posibles dimensiones del universo han podido ... 340 | "82.7 | 1.3 1.0 1.0 57 52




VI1I. PROPUESTA FINAL
VOCABULARIO
Instrucciones: Subraye la palabra correcta

Ejemplos:

Ciencia que estudia el espacio y sus cuerpos

a. Mitologia b. Astronomia c. Antropologia  d. Cibernética

Rito es lo mismo que:

a. Anuncio b. Cambio c. Ceremonia d. Potencia

Tener una idea aproximada significa

a. cercana b. calculada c. inmediata d. precisa

NO PASE A LA PAGINA SIGUIENTE HASA QUE SE LE
DIGA




10.

Lo mas caracteristico de la embriaguez es la pérdida de

a. calorias b.apetito C. Su autoestima

Si un empleado perdid su empleo estd

a. débil b. cesante ¢. impedido

Lo contrario de ficticio es

a. auténtico b. simulado  c¢. descubierto

Lo contrario de ingratitud es

a. mnjuria b. infamia c. agradecimiento

“Es menester llamar al medico” significa que

d. autocontrol

d. desgastado

d. falso

d. irresuelto

4. N0 es Necesarto b. debo llamar al médico

c. da igual llamarlo 0 no d. puede llamar al médico

Lo que no se usa de nuevo s

a. desechable b. aprovechable c. deteriorado  d. biodegradable
Cuando aparecid la industria hubo ¢, ? de productos.
a. exceso b. pérdida ¢. calidad d. abundancia

Una persona esté distante de un grupo cuando esta

a. selo b. triste c. alejado

“Fl licor favorece el contacto social” es un (a)

a. creencla b. hecho c. teoria

Significa lo mismo que abolir

a. hundir b. cubrir C. SUprimir

d. ocupado

d. verdad

d. despejar



I1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

!

Un estudiante que hace todo lo que dice el maestro es

a. candido b. ddeil ¢. sabio

Determinar el tamafio de un objeto significa

a. imaginar b. encontrar C. mostrar

Lo contrario de felonia es

d. primoroso

d. descubrir

a. traicion b. infamia c. envidia d. leaitad
Lo contrario de dadivoso es

a. desprendido  b. malintencionado c. desinteresado d. tacafio
51 una persona padece de anorexia significa que esta

a. arriba de su peso b. inapetente  ¢. con sobrepeso  d. con hambre
Manumiso significa

a. mantequdo b, sirviente c. liberto d. esclavo

Lo contrario de fracasar es

a. despedir b. evadir c. derrotar d. triunfar
El afio 1400 corresponde al siglo:

a. XV b. XIII . c. XVII d. XIX

“Frecuentemente miraba la hora” significa que lo hacia
a. de vez en cuando b. rapidamente

d. rara vez
Mide la cantidad de lluvia que cae

a. fotémetro b. termometro c. pluviémetro

¢. a cada momento

d. hidrémetro



21.

22.

23.

24,

Si una situacién es de corta duracién significa que es

a. simultanea b. perniciosa  c. inmutable

A cada periodo de la historia se le denomina

a. era b. episodio c. paralelo

Un sinénimo de detrimento es

a. calumnia b. menoscabo ¢. aborrecible

La mnemotecnia es el arte de desarrollar la (s)

a. habilidades  b.~destrezas c. memoria

d

transitoria

d. ciclo

d. determinante

d. capacidades



PARTE II: COMPRENSION DE LECTURA
INSTRUCCIONES: lee cuidadosamente los textos de las siguientes paginas.
Después de cada texto encontrards varias preguntas relacionadas con cada lectura.

Responde a estas preguntas subrayando la respuesta correcta. Ejemplo:

EL CUMPLEANOS DE LA TIA TULA
Hoy es el cumpleafios de la tia Tula. Toda la familia vendr4 a celebrario con ella
porque la quieren mucho. Ella nunca se casé y no tuvo hijos pero quiere mucho a
sus sobrinos...
1. La tia Tula es soltera porque...
A. no tiene hijos.

B. nunca se caso.

C. titene sobrinos.

D. da a los demas.
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LECTURA No. 1
LOS CRISTALES

El hombre usa todo lo que la naturaleza le da para mejorar su vida.  Es muy facil ver cémo
utiliza el reino animal: domestica ciertos animales y los pone a su servicio: de algunos,
aprovecha los productos, y otros los consume como alimentos. Los vegetales también le prestan
muchos servicios: le sirven de alimento, vestido, combustible y le proporcionan materiales de
construccion.

Sin embargo, son los minerales los que le permiten progresos mas formidables. Los
medios de transporte, la construccién, las comunicaciones dependen casi totalmente de ellos:
incluso la alimentacién y ¢l vestido incluyen, en la actualidad, gran cantidad de minerales.

Entre los minerales hay algunos poco conoctdos, pero que son de muchisima importancia:
se trata de los cristales.  En la vida diaria se suele llamar cristal a un vidrio de gran dureza y
transparencia.  Asi se habla de copas de cristal, floreros de cristal ¥, €n algunos casos del cristal
de los ventanales.

Muchos saben que algunas piedras preciosas, como los diamantes, son cristales. Tiene
razon. Muchas piedras preciosas o semipreciosas son cristales. Las esmeraldas y
aguamarmas, por ejemplo son cristales.

Pero hay otros cristales menos conocidos como tales. La sal de mesa, el aziicar, la nieve
y otros mnuchos alimentos de la vida diaria estan formados por cristales, El todopoderoso
veneno conocido como arsénico es también un cristal.,

EI nombre cristal viene del griego y significa “hielo”.  Los griegos hace mucho tiempo,
buscaban piedras preciosas en los cerros de los Alpes.  De pronto encontraron gran cantidad de
piedras transparentes. Al comienzo creyeron que se trataba de hielo.  Luego se dieron cuenta
que esas piedras no era frias y no se derretian con el calor:  eran de cuarzo, pero se quedaron con
el nombre de hielo: *“ Krystalloi”, en griego.

El cuarzo es uno de los cristales mas importantes de nuestro tiempo.  Se usa en equipos
eléctricos avanzados, en los viajes espaciales y en la construccion de relojes muy precisos.

Asi, pues, en nuestros dias, mds importante que domesticar animales es “domesticar™
minerales.  El hombre lo ha logrado v, gracias a ellos, ha alcanzado innumerables progresos. .

AHORA RESPONDE



25.

26.

27.

28.

LLos minerales son utilizados por el hombre para el (la)

A. construccion.
B. comunicaciones.
C. alimento.

D. (Todas las opciones son correctas)

“Kristailoi” para los griegos significaba

A. hielo.
B. cristal
C. cuarzo.

D. kilogramos.

Un ejemplo de producto de cristales utilizado en la vida diaria es

A. lasal de mesa.

B. el cuarzo.
C. tlos diamantes.

D. los sazonadores.

La 1dea destacada por el autor de la lectura es

A. los transportes y la construccion dependen casi totalmente de los minerales.

B. el hombre utiliza el reino animal, vegetal y mineral de igual forma.

C. los cristales, pese a su diversificacién y aplicaciones, son poco reconocidos
como importantes.

D. el conocimiento y dominio de los minerales ha hecho progresar enormemente al

hombre actual.




29.

La afirmacién del autor: “en nuestros dias, mas importante que domesticar animales” es
“domesticar minerales™ significa que

A. tenemos que empezar por conocer sus propiedades.

B. son dificiles de encontrar en la naturaleza.

C. son dificiles de utilizar porque son escasos.

D. El hombre no va a poder utilizarlos el proximo siglo.




LECTURA No. 2

LA MUJER EN GUATEMALA

Durante la época colonial las hijas debian ser dotadas para el matrimonio por el
conguistador o, en caso de faltar el padre, por el heredero.  El escaso haber de muchos de ellos
hacia que estas jovenes permanecieran solteras, dandose el caso de la existencia de gran cantidad
de mujeres célibes que iban a parar a la “casa de refugio de mujeres” o al convento, ya que por un
lado sus padres no podian permitir su matrimonio con un individuo de status inferior al suyo y,
por otro lado, el casarlas bien suponia un gravamen econdémico de tal indole que muchos no
podian soportar. -

La mujer esta hecha para el matrimonio o, en su defecto, para pasar sus dias recogidas en un
convento. Muchas de ellas se casaban tarde, pues el padre o hermano tenian que reunir el dinero
para dotarlas.  Estas, normalmente, se unieron a conquistadores o hijos de tales y, en muchos
casos, con hijosdalgo llegados de Espafia. De ese modo se consolidaba una nobleza reciente.
Estos hidalgos hispanos llegaban frecuentemente a Guatemala sin ningtin bien econdmico —su
pobreza era precisamente lo que en la mayoria de casos les impulsaba a venir a las Indias- por lo
que Jas dotes que habian de dar Jos conquistadores para emparentar con ellos eran muy clevadas.

Si bien es verdad que los conquistadores aducen el gran numero de hijos que tienen a la
hora de insistir sobre su pobreza, es peor el tener varias hijas en edad de casar. Como habian de
ser dotadas segun el rango del individuo, - conquistador, caballero, hidalgo- o bien no podian
casarlas o se arruinaban en sus intentos de hacerlo.  Son continuas las quejas en este sentido, al
grado de afirmar en algunos documentos un conquistador que un hijo suyo “fallecié pobre por
casar muchas hijas que tuvo”.

Es tan significativo e] factor “dote” a la hora de deducir la posicién econémica de los
individuos que se llega a medir la riqueza o pobreza de estos segin hayan podido 0 no dotar a sus

hijas y la “cantidad que se les di6 en casamiento™.

AHORA RESPONDE
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Durante La época colonial ta dote debia ser pagada por

A, el padre y |a madre.
B. sélo el padre.

C. el padre o el heredero,

D. no tenia importancia.

El no poder pagar la dote trajo como consecuencia muchas mujeres

A. célibes.
B. casadas con mestizos,
C. que huian.

D. regresaban a Espaiia.

Muchas doncellas no se casaban muy jévenes debido a que

A. no se lo permitian sus padres.

B. el padre debia reunir el dinero.,

C. primero debian aprender ciertos oficios.

D. esaera la costumbre de la €poca.

Al decir el texto que “la mujer esta hecha para el matrimonio o, en su defecto, para pasar

sus dias recogida en un convento” plantea una situacion




34.

453

A. social v econémica.

B. solamente econdmica.
C. moral y econémica.

D. religiosa y social

El sistema utilizado para casar a las hijas de los conquistadores, caballeros o hidalgos tuvo
como PRINCIPAL CONSECUENCIA para la sociedad actual guatemalteca

A. el endeudamiento de muchas personas.
B. el gran namero de religiosas que vemos.
D. casamientos entre personas de la misma clase social.

E. la formacion de las clases soclales.




46

LECTURA No. 3
EL MITO BORORO

Al principio, los hombres estaban en la Tierra y las mujeres en el Cielo. En 1a Tierra, los
hombres tenian que hacer todos los trabajos, pescar, cazar, cocinar, ordenar las casas. Las
mujeres en €l cielo en cambio, no tenian nada que hacer pero carecian de alimentos.

Cuando los hombres partian de pesca o céceria, las mujeres bajaban por una cuerda a la
Tierra y se apoderaban de los alimentos que los hombres habjan dejado en sus casas, Luego
volvian al Cielo y retiraban la cuerda.

Extrafiados por la desaparicién de los alimentos, los hombres dejaron al conejo de
guardian. Pero el conejo se quedé dormido y los alimentos desaparecieron igual que siempre.

Al dia siguiente, los guardianes dejaron de guardidn al loro.  El loro vio a las mujeres y
tratd de avisar a los hombres, pero una de las mujeres le corté la lengua, v el loro no les pudo
contar a los hombres lo que habia pasado. Desde entonces el loro trata siemp're de hablar, pero
no logra porque tiene la lengua cortada.

Un dia después, los hombres dejaron de guardian a un gavilan.  Cuando el gaﬁilén vio
que las mujeres estaban robando alimentos, corté la cuerda que bajaba del cielo.

Al llegar los hombres de vuelta de su caceria encontraron el campamento lleno de
mujeres.  Primero quisieron pelear con ellas, pero luego se dieron cuenta de que era mejor
tomarlas como esposas.

Para evitar nuevas sorpresas el gavilan se quedo vigilando siempre por el Cielo,

Con el tiempo, la historia del origen de las mujeres se extendi6 por todas las aldeas, pero
siempre le agregaban una sorprendente variante. Decian que las mujeres bajaban del Cielo por
dos cuerdas: una para las bonitas y otra para las feas.  Si los hombres querian casarse con las
mujeres de su aldea, decian que allf el gavildn habia cortado la cuerda de las bonitas. Las feas
se habian ido. usando la cuerda que les habia dejado el gavilan.

En cambio, cuando los hombres de una aldea querian casarse con las mujeres de las aldeas
vecinas, sostenian que en su aldea el gavilan habia cortado la cuerda de las feas. Las bonitas se

habitan ido y las feas se habian quedado. ;
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En todo caso, el gavilin tenia muy mala fama entre las mujeres. Pensaban que

realmente era un ave muy peligrosa.

AHORA RESPONDE "
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35.  Enel texto, el mito bororo pretende explicar

A. la cuerda utilizada por las mujeres.
B. el origen humano.

C. el origen de las mujeres.

D. la Tieira sin mujeres.

36.  Enel mito de las mujeres aparecen como

A. feas pero carifiosas.

B. flojas v ladronas.

C. trabajadoras y esforzadas.

D. ordenadas y meticulosas.

37.  El hilo conductor de la historia

A. permaneci6 siempre igual.

B. se convirti en el origen de tos hombres.

C. se extendio con alpunas varjaciones.

D. fue cambiando de personajes.




El papel de los animales en ¢l mito consistia en
A. hablar.

B. vigilar.
C. comer.

D. entretenerse.
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LECTURA No. 4

LA INVASION DE LOS PLASTICOS

Préacticamente desde su aparicion sobre 1a tierra, el hombre necesitd diversos materiales
para su vestuario y vivienda. En un principio, utilizé materiales naturales: piedras, troncos,
picles, tierra. Pero cuando la vida del hombre progresO. estos materiales va no fueron
satisfactorios y comenzé la transformacion de los elementos proporcionzdos por la naturaleza.
Los troncos se convirticron en madera, las piedras y la tietra fueron reemplazadas por adobes y
ladrillo, en lugar de vestidos de pieles, se usaron prendas con fibras vegetales o lana hilada: se
extrajeron metales de la tierra v se utilizaron en la construccién de casas y en su fabricacidn de
utensilios.

Posteriormente, apareci6 la industria. El hombre empez06 a fabricar productos en grandes
cantidades. Se hizo necesario empaquetar v envasar lo que se producia. Se generalizaron los
envases de papel, vidrio, madera y fibras vegetales; bolsas, frascos, boteilas, cajones, sacos.

En los ultimos afios de este siglo, jﬁnto a los materiales nombrados aparecieron v se
generalizaron otros; los cominmente llamados “pléasticos”.

Hoy dia, numerosos productos industriales y comerciales se envasan en materiales
plasticos. Los alimentos, las medicinas, algunas prendas de vestir y variados articulos de libreria
y ferreteria se venden en envases desechables de material plastico.

Este uso de los plésticos es, sin duda. muy comodo para vendedores y consumidores. No
hay necesidad de pesar o medir. se evitan las pérdidas del producto; los compradores no tienen
que acarrear envases vacios, los comerciantes no tienen que exigirles envases a sus clientes, se
garantiza la limpieza, fa higiene y la calidad del producto.

Sin embargo, esta abundancia de envases plasticos ha tenido consecuencias inesperadas.
Los envases de papel y de madera terminaban por deshacerse o desaparecer al ser quemados.
Los envases de vidrio, utilizados una y otra vez, desaparecian también al quebrarse y molerse.

Los envases de plastico, en cambio, son practicamente indestructibles, no se deshacen: se
queman con dificultad; se quiebran pero no se muelen.

El resultado esta a la vista; el mundo estd invadido por envases fuera de uso: flotan en

mares, lagos, rios y esteros; afean bosques, quebradas y cerros; abarrotan los botaderos de
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desperdicios.  Si no se toman medidas, en algunos aflos més no habra lugar del mundo que no
este Invadido por esta verdadera plaga.

Felizmente, hay algunos indicios de que esta invasion podrd ser derrotada. Los
cientificos han descubierto una serie de materiales semejantes a los plasticos actuales, pero que
tienen la caracteristica de ser biodegradables: se deshacen y se transforman en materias
aprovechables por los seres vivos.  Por otra parte, cada dia son mas numerosas las personas que
saben que el ambiente debe ser protegido y manejan cuidadosamente lo menos posible. Hay pues
razonables esperanzas de que nuestro planeta se librara de los sucios y deteriorados envases

plasticos que amenazan cubrirlo por todas partes.

AHORA RESPONDE
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(Por qué se hizo necesario empaquetar lo que producia?

A. Por la cantidad

B. Por comodidad
C. Ser mas barato
D.  Preferencia de la gente

A continuacion aparecen los distintos momentos por los que ha pasado
La utilizacion de materiales para vestuario, vivienda, reconstruccion y utensilios, entre
otros

[. plasticos

Il materiales naturales

Il transformacién de elementos naturales

IV aparicidn de la industria

¢En que orden aparecieron estos materiales?

A HLILIV. T
A JLIVUILI
B. ILILIV,I
C. IV, IHLILI

La principal razon por la que se han utilizado los materiales plasticos fue su (s)
A.  bajo precio.
B. comodidad
C. abundancia.

D. variados usos.

Segun el texto, al fabricarse productos en grandes cantidades
A. la gente empezo6 a comprar mas.

B. el control de higiene fue mas dificil.

C. la gente empez0 a comprar excesivamente.

D

hubo necesidad de empaquetar los productos.
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43 Laidea que destaca el autor del texto es
que habria que gastar mucho para limpiar los deshechos plasticos.
que se acabara la materia prima para los plasticos.

S1 no se toman medidas los plasticos inundarin el planeta.

o w e

que produciran enfermedades por el uso de los plasticos.

44.  Segln el texto, por los adelantos en la industria los materiales naturales
A. dejaron de utilizarse totalmente.
B. se reemplazaron por los plasticos.

C. empezaron a transformarse.

D. se usaron en mayores cantidades.
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LECTURA NO. 5
“EL HOMBRE Y EL CIELO”

Hov dia gracias al desarrollo de la ciencia, tenemos una idea bastante aproximada sobre
las posibles dimenstones del universo.  Con instrumentos muy exactos y mediante calculos muy
coniplejos. conocemos con precision las dimensiones de nuestro sistema solar y las distancias que
nos separan de la mayor de las estrellas que somos capaces de observar.

Sin embargo, frente al cielo no siempre el hombre se comporta cientificamente.  Si nos
guidgramos sélo por lo que nos dicen nuestros sentidos, podriamos pensar que ¢l sol y la luna no
son muy grandes y que las estreilas son muy pequefias, o por lo menos mucho mas pequefias que
el Sol.

Los mfios pequefios y los pueblos primitivos tienden a confiar en los datos directos de los
sentidos: creen que las cosas son como las ven.  Piensan que las distancias y los tamatfios de los
objetos que hay en el cielo se pueden determinar del mismo modo que los de los objetos que hay
en la tierra.  Es corriente. por ejemplo, que un nifio, al ver un globo o un ave que se eleva por el
cielo, piense que puede llegar al Sol 0 a la Luna. Muchos nifios v primitivos han fantaseado que
¢s posible colgar una cuerda de la Luna, subir hasta ella y luego descolgarse hasta la tierra.

Entre los pueblos primitivos fue muy corriente creer que el Sol, la Luna y las estrellas
estaban adheridos a una gran boveda, llamada firmamento. La palabra firmamento, Justamente,
indica eso: el lugar donde algo se afirma o apega.

Estos pueblos pensaban que la Tierra era plana y que la boveda del firmamento estaba
colocada sobre sus bordes. Pensaban también que un conjunto enorme de columnas sujetaban la
tierra por debajo ¢ impedia que se cayera o derrumbara. No siemmpre tenian muy claro en qué se
apoyaban las columnas que sujetaban la Tierra. |

En algunas regiones muy lluviosas, los habitantes primitivos solian pensar que por encima
de la boveda del firmamento existia una inmensa cantidad de agua. Cuando se producian lluvias
interminables, pensaban que se habia roto la boveda del firmamento o que alguien habia abierto
algunas compuertas.

Hoy dia sabemos que la Tierra es esférica y gira sobre si misma alrededor del sol, pero
cuando miramos al cielo, mas de una vez sentimos la tentacién de verlo como una béveda en Ia

que, no demasiado lejos de nosotros, estan adheridos el Sol, la Luna, y gran cantidad de estrellag.

AHORA RESPONDE




45.

46.

47,

48.

49.

ta
N

¢Como conocemos hoy en dia las dimensiones del universo?
A. con cilculos aproximados.

con calculos complejos v exactos.

B.
C. por medio del sentido comun.
D.

(Todas las anteriores son correctas).

La afirmacién en el texto que “frente al cielo el hombre no se comporta cientificamentc”
significa que

A. nos guiamos por lo que nos dicen nuestros sentidos.

B. nos confundimos con suma facilidad.
C. las medidas de los cientificos confunden.
D

para cinocer el umiverso no se necesita de la ciencia.

A los nifios pequefios y los pueblos primitivos los presenta el texto como
A. enemigos de los cientificos.

B. los que més se guian por sus sentidos.

C. indiferentes a lo que dicen sus sentidos.

D. incapaces de percibir [o que es el universo.

Por las creencias de los pueblos primitivos surgié la idea de
A. universo.
B. boéveda.

C. firmamento.

D. estrellas.

Las posibles dimensiones del universo han podido determinarse hoy en dia por
A. la inteligencia del hombre. '

B. el desarrollo de la ciencia.

C. haberse hecho realidad lo que era fantasia.

D. la imaginacién del hombre.,




VII. MANUAL DEL EXAMINADOR

PRUEBA DE LECTURA PARA ALUMNOS DE TERCER GRADO BASICO DEL
AREA URBANA

Descripcion de fa prueba

Esta prueba tiene por objeto determinar el nivel de lectura inicial en

estudiantes de tercero bdsico del drea urbana. Incluye 2 dreas

1, Vocabulario
Mide el conocimiento de palabras dentro de diferentes categorias,
tales como sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, sinénimos,

antonimos y conocimientos bdsicos de diferentes dreas.

2. Comprensién de lectura
Mide la habilidad del individuo para comprender el significado de lo que
lee. Evalda tanto memoria de datos especificos como procesos de
pensamiento mds complejos como es la interpretacién de eventos,
abstraccidn de consecuencias, relaciones causa-efecto, secuencias y

valoracidon de los contenidos.




Materiales necesarios
Para ia aplicacién se necesita de una prueba por participante, ldpices con

punta y borrador,

Tiempo
El tiempo mdximo para toda la prueba deberd ser de 40 minutos puesto que

fue el tiempo en que entre e| 75% y 80% de los estudiantes respondieron.

Instrucciones para la aplicacién
Se debe explicar a los estudiantes el objetive de la prueba. También deberd
explicdrseles qué es una prueba de opcién miiltiple en la cual cada pregunta tiene 4

opciones y debe seleccionar solamente 1 que considere correcta,
Es importante recalcar que:

Lea y piense cuidadosamente antes de responder y no dedique mucho tiempo a
cada pregunta.

No es necesario que responda a toda Ia prueba pero debe hacer su me jor
esfuerzo.

Si encuentra una pregunta que no entiende, continde con la siguiente y regrese

después si atin le queda tiempo.
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INSTRUCCIONES PARA LA PARTE I: VOCABULARIO
Debe explicarse al estudiante que en las siguientes hojas encontrard

definiciones u oraciones y abajo de cada una de ellas, cuatro posibles opciones.

Ejemplos:
1. Ciencia que estudia el espacio y sus cuerpos
a. Mitologia b. Astronomia  c¢. Antropologia  d. Cibernética
2. Rito es lo mismo que:
a. anuncio b. cambio C. ceremonia d. potencia
3. Tener una idea aproximada significa
a. cercana b. calculada c. inmediata d. precisa

NO PASE A LA PAGINA SIGUIENTE HASA QUE SE LE
DIGA




INSTRUCCIONES PARA LA PARTE II: COMPRENSION DE LECTURA

Se le debe explicar a los participantes el propésito de esta parte de la
prueba: en qué medida comprende lo que lee. Es muy importante explicarle gue al
responder a las preguntas debe tomar en cuenia lo que la lectura dice o da a

entender.

Deben leerse los ejemplos para poder aclarar cualquier duda.

Ejemplos:

EL CUMPLEANOS DE LA TIA TULA
Hoy es el cumpleafios de la tia Tula. Toda la familia vendré a celebrarlo con ella
porque la quieren mucho. Ella nunca se caso y no tuvo hijos pero quiere mucho a
sus sobrinos...
I. Latia Tula es soltera porque...
A. no tiene hijos.

B. nunca se caso.

C. tiene sobrinos.

D. ayuda a los demas.

CUIDE QUE NO COPIEN

ACLARE LAS DUDAS SOBRE LA FORMA DE CONTESTAR




Cuando el tiempo haya terminado recoja las pruebas.

60
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VII. RECOMENDACIONES

Capacitar a las personas que van a aplicar la prueba mediante una lecira cuidadosa del
Manual del Examinador que se encuentra en este trabajo.

Revisar la prueba para adaptarla a los cambios que pueda sufrir el curriculo durante los
diferentes afios.

Aplicar la prueba como un medio de detectar deficiencias en los estudiantes en el desarrollo
de destrezas de lectura y no como un medio de promocion o reprobacion de determinada
materia al finalizar ¢l ciclo escolar.

Antes de aplicar la prucba revisarla para cerciorarse que responde a las necesidades del grupo
de estudiantes que va a ser evaluado.
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pendice A
Tabla 1: Andlisis estadistico de los reactivos de la parte de vocabulario en la primera
aplicacion
No. A B C D NO DECISION EN RELACION
AL REACTIVO
DE ' CONTESTO
ITEM _

1 047 | *473 | 2583 16.0 6.7 Cambiar A

2 *8.7 | 633 | 16.7 9.3 2.0 Quitar

3 13.3 | 10.0 | *52.0 11.3 13.3 No hay cambios
4 4.7 16.0 | *12.0 54.7 12.7 Cambiar A

5 20 | *82.0| 60 9.3 7 Cambiar Ay C

6 | 47 |880| 20 | 47 7 Cambiar el item
7 60.0 | 12.7 | 16.0 *10.0 1.3 Cambiar el item
8 6.7 | *2.00 | 76.7 14.0 7 Cambiar A, By C
9 *9.3 4.0 3.3 82.7 v Cambiar el item
10 [*800f 87 4.0 6.07 v Cambiar el item
11 8.0 487 | 307 *11.3 1.3 Cambiar A

12 193 | 12.0 ; 58.0 *10.0 7 No hay cambios
13 127 1 *327 | 127 32.7 9.3 Ne hay cambios
14 493 80 | *29.3 8.0 53 Cambiar el item
15 220 67 68.0 2.7 7 CambiarB, CyD
16 9.3 33 18.0 *66.7 2.7 Cambiar el item
17 83.3 § 200 § *7.3 18.7 7 Cambiar C

18 12.0 | 60.0 10.0 *16.0 2.0 No hay cambios
19 8.7 | *63.3 ¢ 16.7 9.3 2.0 No hay cambios
20 13.3 | *16.0 | 60.0 9.3 1.3 No hay cambios
21 8.7 507 | *240 8.7 8.0 No hay cambios
22 *62.0 | 16.7 7.3 11.3 2.7 Cambia C

23 78.7 6.7 8.0 6.0 2.7 No hay cambics
24 17.3 | 267 7.3 *39.3 9.3 Cambia C

25 353 | *32.7 | 11.3 9.3 11.3 No hay cambios




Tabla 2: Anilisis estadistico de los reactivos de la parte de comprensién de lectura en la

primera aplicacion

No. A B c D NO DECISION EN RELACION
AL REACTIVO

DE CONTESTO

ITEM

26 127 | 2.0 10.0 *71.3 4.0 Cambiar B

27 | *73.3 | 13.3 9.3 4.0 0.0 Cambiar D

28 | 727 | 16.0 8.7 1.3 1.3 Cambiar D

29 10.7 | 22.7 § *11.3 520 33 Cambiar D

30 | *66.3 | 200 8.3 1.3 4.0 Cambiar D
31 12.7 | 19.3 | *60.7 6.0 1.3 Cambiar D

32 | "66.0 ] 16.7 12.7 4.0 7 Cambiar D

33 227 | *68.0 33 12.7 33 Cambiar C

34 32.0 | 1687 *16.7 34.0 i Cambiar D

a5 133 | 47 *54.7 220 53 |Cambiar B

36 17.3 | 1563 24.0 *40.7 27 No hay cambios
37 100 | 13.3 *53.3 22.0 1.3 No hay cambios
38 1.3 | *82.7 7.3 7.3 1.3 CambiarA, Cy D
39 140 | 293 *36.0 18.0 2.7 No hay cambios
40 10.0 | *78.0 6.7 4.7 7 CambiarCy D
41 *36.7 | 453 8.0 6.3 40 CambiarCy D
42 10.0 8.0 *46.7 8.0 27.3 Cambiar D

43 87 | 367 9.3 *38.0 7.3 No hay cambios
44 80 | 200 16.7 *52.7 27 Cambiar A

45 147 | 13.3 *52.7 14.7 4.7 No hay cambios
48 8.3 | *48.7 28.0 12.0 2.0 No hay cambios
47 26,7 | =327 7.3 32.0 1.3 Cambiar C

48 | *50.0 [ 200 14.0 15.3 7 No hay cambios
49 8.0 | *647 87 14.0 47 Cambiar A

50 213 | *433 | 253 53 47 Cambiar D

61 287 | 627 33 33 20 CambiarCy D

Nota *= respuesta correcta
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