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RESUMEN

El proceso de la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales en Guatemala ha sido
un ambito poco estudiado por los investigadores sociales y educadores. En el 2011 se realizd por
primera vez una evaluacion de la materia en cuatro departamentos del pais: Huehuetenango, Alta
Verapaz, Baja Verapaz y Quiché. Estos fueron los departamentos prioritarios del Programa de
Atencién a la Calidad Educativa -PACE- de la Cooperacion Técnica Alemana —GIZ-. Dicho
programa trabaja en cuatro puntos esenciales: educacion para la Seguridad Alimentaria y
Nutricional, educacion bilingle intercultural, gestién educativa y educacion media rural. Es asi,
como parte de la gestion educativa y la educacién para la Seguridad Alimentaria y Nutricional,
que surge la iniciativa de una evaluacion en la materia de Ciencias Naturales para los grados de

sexto de primaria y tercero basico.

Esta investigacion se enfoca en dar a conocer las experiencias de la aplicacion de la
metodologia mixta en el &mbito educativo guatemalteco. De esta manera presenta primero un
marco tedrico que se enfoca en la Antropologia Educativa y la Evaluacién Educativa para
comprender lo llevado a cabo en el proyecto “Evaluacion de Ciencias Naturales y factores
asociados al rendimiento™. Una vez presentado el proyecto se desarrollan las reflexiones con
respecto al mismo y se enmarca dentro de la antropologia educativa general y en Guatemala. Por
Gltimo, se presentan las conclusiones generales de la implementacién de la metodologia mixta en
el ambito educativo guatemalteco, estando las mismas relacionadas a tres aspectos: la
investigacion educativa en Guatemala como un aspecto general, el proyecto que fue llevado a
cabo por el PACE vy la investigadora y, finalmente, los aprendizajes personales que se obtuvieron

durante el proceso en que fue llevado a cabo el proyecto.

1 El informe oficial de dicho proyecto atin no ha sido publicado, pero se cuenta con los permisos necesarios para la realizacién de
esta tesis.
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Asi pues, si bien la investigacion educativa en Guatemala es abundante, los cambios y
mejoras que se hacen en respuesta a la misma son pocos. Ademas, se percibe la falta de la
multidisciplinariedad en el campo, lo cual limita muchas veces las investigaciones y su alcance.
Por otra parte, para continuar la medicién de los avances es necesario que el proyecto llevado a
cabo por el PACE/GIZ sea replicado en los siguientes afios. Sin embargo, antes de replicar el
proceso es de suma importancia que la metodologia sufra cambios y mejoras, desde un enfoque
disciplinario de la antropologia educativa. Finalmente, los aprendizajes personales se enfocan en
resaltar la importancia de la investigacion mixta para explicar los fendmenos sociales,
permitiendo una comprensién tanto del panorama general como una profundizacién en

componentes especificos de dicho fenémeno.
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. INTRODUCCION

Las Ciencias Naturales son de gran importancia en el entorno humano. Segun el
Curriculo Nacional Base -CNB-, el area de Ciencias Naturales y Tecnologia comprende la
organizacion del conocimiento, habilidades, actitudes y valores del ser humano y de la vida en
todas sus manifestaciones (2007: 114). Asimismo, las Ciencias Naturales son de gran importancia
para las actividades cotidianas, orientando el desarrollo de las habilidades de los estudiantes para
comprender fendmenos y procesos naturales, relacionandolos a procesos culturales y sociales. De
esta manera, las Ciencias Naturales capacitan a los estudiantes brindandoles las herramientas del
conocimiento cientifico e invitandolos a aplicar el mismo. Ademas, para el ciclo basico, el area de
Ciencias Naturales pretende la integracion de los conocimientos generales de Fisica, Quimica y
Biologia. Se pretende que los estudiantes mejoren las relaciones con su entorno, siendo al mismo
tiempo capaces de responder a cambios para el beneficio propio y de su comunidad. El -CNB-
incluye, tanto para el nivel primaria como para la secundaria, varios componentes del area de
Ciencias Naturales que deben desarrollarse en el estudiante, tales como: conocimiento y
desarrollo personal, vida saludable, sostenibilidad y manejo de informacion. Como es de
esperarse, los componentes se van dando de manera distinta para los estudiantes de sexto primaria
y tercero basico. Asi se le afiade mayor énfasis en el componente de desarrollo sostenible para
tercero basico, el cual pretende concientizar a la poblacion sobre la necesidad de preservar el
planeta mediante un uso adecuado de los recursos naturales. Las ciencias naturales, entonces, son
importantes debido a que desenvuelven en el estudiante capacidades y conocimientos de
interaccién con el entorno donde viven y les permiten comprender los procesos que suceden en el

mismo.

Teniendo en cuenta la importancia de las Ciencias Naturales en el contexto guatemalteco,
es de notar que los estudios e investigaciones acerca del rendimiento de estudiantes en Ciencias
Naturales son casi nulos. Los estudios en Latinoamérica sobre el tema son pocos, aungue se
reconocen los esfuerzos regionales por parte del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad de la Educacién, -LLECE- y otros esfuerzos internacionales por parte de ~TIMSS-,
Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias; asi como de —PISA-, Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico —OCDE-. Es de esta necesidad de insumos sobre el rendimiento escolar

en Ciencias Naturales en Centro América y en especifico en Guatemala que surgen los esfuerzos
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del Ministerio de Educacion de Guatemala -MINEDUC- y el Programa de Apoyo para la Calidad
Educativa —PACE-. Asi, dichas instituciones decidieron llevar a cabo pruebas de Ciencias
Naturales a estudiantes de sexto primaria y tercero béasico de los departamentos de
Huehuetenango, Quiché, Alta Verapaz y Baja Verapaz. Las pruebas se aplicaron en la segunda
mitad del afio 2011, sin embargo, se sistematizd el proceso anterior y posterior a las mismas;
contando asi con la sistematizacion del disefio de la prueba, resultados de las pruebas y una
investigacion con los aplicadores de la prueba. El proceso de sistematizacion de resultados, asi

como la elaboracién del informe se realizé a través de un enfoque de metodologia mixta.

Asi, la primera parte se llevo a cabo a través de un acercamiento cuantitativo, donde se
pretendia buscar y encontrar los factores asociados al rendimiento en las pruebas de Ciencias
Naturales. La segunda parte se hizo a través de un acercamiento cualitativo posterior que presenta
las impresiones y percepciones de los aplicadores de dicha prueba, asi como un analisis de las
respuestas de los maestros a dos preguntas de la prueba. Se hace necesario exponer a profundidad
el proceso y los objetivos de cada paso tomado, asi como los actores involucrados en los mismos:

Tabla 1: Pasos llevados a cabo durante el proyecto general del PACE

Pasos dentro del proceso Objetivos Actores involucrados
L . ., Construccién de la prueba de PACE y consultores
Elaboracion y sistematizacion del | .7 i
S Ciencias Naturales en base a los especializados en
disefio de la prueba. - . . .
objetivos del -CNB-. psicologia y pedagogia

Administrar la prueba en cada
uno de los departamentos y
escuelas seleccionadas.

Aplicacion de la prueba en los
departamentos de
Huehuetenango, Quiché, Alta
Verapaz y Baja Verapaz.

PACE y MINEDUC




Pasos dentro del proceso \

Sistematizacion de las
experiencias en la aplicacion
de la prueba de Ciencias

Continuacion Tabla de 1

Objetivos
Conocer las probleméaticas y
experiencias de los
aplicadores de la prueba que
pudieron haber tenido

Actores involucrados

Consultoria por Jocelyn
Degollado

Naturales impacto en los resultados de

las pruebas.

PACE, en especifico Ing. Marco
Antonio Saz con apoyo de
Jocelyn Degollado. Se incorpora
un andlisis cualitativo sobre las
respuestas de los maestros a dos
preguntas sobre Seguridad
Alimentaria Nutricional.

Conocer los resultados y los
factores asociados al
rendimiento en las pruebas
de Ciencias Naturales

Sistematizacion y analisis de
los resultados de las pruebas

Se ha realizado aparte un informe, donde se presentan tanto los resultados de las pruebas
como los factores asociados al rendimiento de los estudiantes por parte del PACE. Asimismo, se
realizo un informe de consultoria titulado “Sistematizacion de Experiencias en Aplicacion de la
Prueba de Ciencias Naturales”, presentado en octubre de 2011, en el que se presentan los
resultados de la investigacion cualitativa que analiza las impresiones y percepciones de los
aplicadores de la prueba. Debido a esto, el principal objetivo de esta tesis es presentar y discutir
los métodos llevados a cabo en los dos ultimos pasos del proceso, analizando asi la
complementariedad de los métodos cuantitativos y cualitativos en las investigaciones. De esta
manera, la presente investigacion se enfoca de manera en general en los métodos de investigacion

mixtos y sus posibles implicaciones para la Antropologia Educativa en Guatemala.






1. MARCO TEORICO

A. Antropologia y Educacién

«Historicamente, los educadores han estado alejados de los estimulos tedricos y metodoldgicos
procedentes de la antropologia. De hecho, las aproximaciones educativas a las metodologias cualitativas —
donde la etnografia ocupa un lugar central — han procedido tradicionalmente de escuelas préximas a la
sociologia, la psicologia e, incluso, a la filosofia, dejando de lado los enfoques y métodos antropolégicos.»
(Dominguez 2006: 02)

Segln Ojeda et al., se pueden sefalar tres corrientes que vinculan la Antropologia y la
Educacidn: la Educacion en Antropologia, la Antropologia de la Educacién y la Antropologia
Educativa. La primera se caracteriza por ser habitualmente “...desarrollada por la mayoria de las
disciplinas cientificas... (con) difusion, en distintos niveles y modalidades de los saberes
producidos por la antropologia” (2006: 28). Por otra parte, la Antropologia de la Educacion se
relaciona con los aportes de la primera para conocer el ambito educacional “...mediante la
utilizacion de marcos tedricos, metodologias... y la posterior reflexion critica sobre la
informacion obtenida” (2006: 28). Finalmente, la Antropologia Educativa pretende generar tipos
de educacion que incorporen perspectivas y conocimiento antropolégico con el fin de desarrollar

conocimiento y practicas culturalmente aptas y sin discriminacion.

La Antropologia de la Educacion a su vez puede ser dividida, segin Martinez de Soria
(2006), en un método empirico y un método filosofico. De esta manera a la Antropologia de la
Educacion se centra en los aspectos culturales y sociales, dejando atras los aspectos de los
estudios de las sociedades “primitivas”, que se dieron en los inicios y pasando a estudios de la
actualidad en las sociedades donde se reside haciendo énfasis en los procesos ligados al
aprendizaje y la educacion. Sin embargo, debe de tomarse en cuenta que: “El ser humano no es
solo la cultura que le han transmitido, o la cultura que ha construido. El ser humano requiere el
sentido de si mismo, sentido que no se da como producto de las creaciones culturales y de la
interaccion de estas. De ahi que la Antropologia “cultural” de la Educacion se completa con la
Antropologia de la educacion filosofica y viceversa” (Martinez de Soria, 2006:165). Por otra
parte, Nancy Greenman declara que la Antropologia de la Educacion al ser empirica es también
aplicada, separando las investigaciones que se llevan a cabo en dos &mbitos educativos: el formal

y el no-formal. El primero es impuesto por una autoridad externa, mientras el segundo, es la



adquisicion de habilidades, conocimientos, actitudes y experiencias durante la vida de un
individuo; acumuladas a través de la interaccion social, cultural y fisica (Greenman, 2005:265).

Dominguez declara que el campo de la antropologia de la educacion, corriente en la que
se enfoca el presente estudio, surge como “prolongacion al campo educativo del hacer etnogréfico
de la antropologia clasica” (2006:04). La etnografia, como bien lo sefialan Greenman (2005) y
Dominguez (2006:05), se convierte entonces en la herramienta por excelencia del que hacer de la
antropologia de la educacién. Las etnografias en ambitos educativos o escolares se enmarcan en

alguno de los siguientes escenarios:

1. Estudios de los procesos educativos fuera de la escuela (corriente cultural y
personalidad en los espacios de la educacion informal);

2. Estudios propios de la etnografia escolar que relacionan la escuela con su medio

y su entorno social inmediato (estudios en los espacios de la educacion formal);

Estudios de organizacion escolar, acerca del proceso de escolarizacion;

Estudios de agentes y relaciones dentro del marco escolar (micro-etnografias);

Estudios sobre los sistemas de comunicacion en el aulg;

o o~ w

Estudios sobre rituales escolares o acontecimientos especiales dentro de la

escuela.

Debemos recordar, como lo hace Greenman (2005), que las bases para la etnografia se
centran en la observacion participante; definida por David Fetterman como: “la combinacion de
la participacion en las vidas de las personas dentro del estudio con el mantenimiento de una
distancia profesional que permite la observacion y la recoleccion de datos de forma adecuada”
(1989: 45 en Greenman, 2005: 294). Cuando Dominguez menciona a la etnografia dentro del
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ambito educativo admite: “...el comienzo de esa disciplina no tuvo lugar dentro del contexto
formal del aula o el centro educativo; méas bien, su génesis se fundamenta en proyecciones de
estudios etnograficos clasicos en culturas primitivas y grupos sociales lejanos al objeto de la
etnografia escolar” (Dominguez, 2006:4). Segiin Greenman “los antropdlogos educacionales
aplican los constructos antropolégicos y los métodos en todos los contextos” (2005:265).
Ademaés, los antropologos consideran la Antropologia de la Educacion una disciplina aplicada,
siendo la educacion una institucion compleja. Debido a que los escenarios de la etnografia en la
educacion son limitados, existen metodologias completas con algunas técnicas cualitativas como

la observacion, la entrevista y el cuestionario que “facilitan el posicionamiento tedrico-practico



de los estudiosos de aquellos espacios socioculturales a la escuela y la practica educativa”
(Dominguez, 2006:7). Las técnicas de recoleccion de informacion antropoldgica tienen la
caracteristica que se configuran en torno a procesos de comunicacion, y por consiguiente facilitan
y/o permiten sintetizar las ideas que estan en circulacion, asi como las conductas y acciones que

son transmitidas y compartidas.

De esta manera si la Antropologia de la Educacion no siempre se ve limitada a la
etnografia vale destacar también que no siempre se centra en la escuela, ya que la misma “supone
un estadio trascendente pero no central ni Gnico para el proceso educativo” (Dominguez, 2006:
4). Asimismo, Greenman nota: “Al mismo tiempo que la investigacion progresa, los antrop6logos
de la educacion desarrollan métodos y herramientas™ (2005: 294). Asi se pueden utilizar todo
tipo de herramientas como entrevistas, cuestionarios, grupos focales, historias de vida, entre
otros, que permitan recopilar la informacion necesaria para una investigacion. Segun Bertely, la
funcion del investigador no es legitimar el proceso educativo, sino por el contrario “inscribir e
interpretar las multiples verdades que ponen en duda la legitimidad del discurso escolar
hegemonico y que permiten desentrafiar las I6gicas discursivas, las producciones y amalgamas
significativas, las fisuras y vacios ocultos tras una racionalidad aparente, asi como las voces

silenciadas que conforman la cultura escolar” (Bertely, 2000:117 en Martinez 2008).

Desde una perspectiva historica la relacion entre la educacion y la antropologia puede
rastrearse hasta finales del siglo XIX, cuando Nina Vanderwalker public6 en 1898 en The
American Journal of Sociology, un articulo que enfatiza el significado de la antropologia para la
educacion y la importancia de crear un vinculo entre ambas (Greenman, 2005:266). En 1954, en
el ambito de post guerra, nace en el campo profesional la Stanford-Carmel Valley Conference, en
la que se reunieron 22 académicos, antropdlogos, psicologos y educadores, quienes presentaron y
discutieron sobre los beneficios de integrar la Antropologia y la Educacion. Cabe mencionar, sin
embargo, que pocos afios después, en 1957, Theodore Brameld remarcaba que todavia la
disciplina de la Antropologia de la Educacién seguia siendo ignorada por muchos. En 1968, se
forma el Concejo de Antropologia y Educacién —CAE-, que conforma hoy en dia una seccién de
la Asociacion Americana de Antropologia —~AAA-. Asimismo, las décadas de 1960 y 1970
significaron cambios importantes en los acercamientos de la antropologia y la educacion, debido
a la identificacion de la “cultura de la pobreza” y la “guerra a la pobreza”. Durante el tiempo que
la disciplina ha sido reconocida han existido tensiones sobre los temas en los que deberia

enfocarse, ya sea en lo local o lo internacional, o lo informal y lo formal. Debido a esto el CAE



tiene 12 comités diferentes con enfoques en distintos temas. Los diferentes temas en los que la
disciplina se enfoca dependen, como bien lo sefiala Greenman, de la abogacia que los
investigadores les brinden. Asimismo, dicha abogacia depende del contexto en los que

investigadores se encuentren y la agenda que pretendan impulsar. Los comités actuales son:

Tabla 2: Comités del CAE

Nombre

Comité de los acercamientos
etnograficos a las escuelas y sus
comunidades

Funcion
Promueve la justicia para los grupos histéricamente
marginados, ademas de promover el trabajo colaborativo
entre académicos y practicantes en escuelas locales y otros
espacios.

Comité de los contextos sociales y
culturales del lenguaje,
alfabetizacion y cognicion

Se dedica a examinar los conflictos de poder, las formas
culturales y los procesos sociales. Sus miembros rechazan
la idea de una sola forma de alfabetizacion reconociendo
las multiples alfabetizaciones. Ademas, buscan la justicia
racial y social como una parte esencial de sus
investigaciones, colaboraciones y abogacia.

Antropologia en educacion post-
secundaria

Se enfoca en las practicas del aprendizaje y ensefianza, asi
como en las culturas organizacionales relacionadas con los
ambitos institucionales post-secundarios. Sus miembros
pretenden la implementacion de los métodos etnograficos
a los campos que son casi exclusivamente estudiados de
forma cuantitativa.

Comité de acercamientos
etnograficos a la evaluacion en
educacion

Sus miembros buscan explorar las practicas prometedoras,
los problemas en los procesos y paradigmas existentes, asi
como crear dialogo alrededor del significado del trabajo en
la esfera publica y personal, comprometido con la justicia
social y racial. Les interesan las contribuciones de diversos
profesionales, participantes de la evaluacion,
colaboradores y activistas con el fin de enrigueces su
trabajo personal y colectivo.

Comité de los problemas
transnacionales en la educacién y el

Sin definicidn de funcion

cambio
mité ion multicultural . .,
Comite de educat_: 0 N ulticultural y Sin definicion de funcion
multilingie
Comité de los afroamericanos en la . ., .,
., Sin definicion de funcion
educacion




Continuacion de Tabla 2

Nombre | Funcion

Se enfoca en las desigualdades sociales, educativas,

politicas y econdmicas que enfrentan los latinos
inmigrantes y los no dominantes de habla inglés, asi como
Comité de latinos y educacion en las cuestiones de poder y el lenguaje; la continua
segregacion de los estudiantes latinos en las escuelas y los
problemas histéricos del movimiento de los derechos de la
educacién Chicanos.

Comité de género en las escuelasy | El comité pretende las examinaciones criticas de género y
la sociedad equidad de género en las escuelas y en la sociedad.

Comité de cultura, ecologiay

N, Sin definicion de funcion
educacion

Comité de trabajo aplicado para el

. Sin definicion de funcion
futuro educacional

Se centra en la cultura de aprendizaje, en la adquisicion y
transmision de la cultura dentro y fuera de la escuela,
aunque sin limitarse a la misma incluyendo la vida en
varios contextos institucionales y los entornos sociales

dentro y fuera de los Estados Unidos.

Comité del estudio de
transmision/adquisicion cultural

(Elaboracion propia, tabla basada en los lineamientos de American Anthropological

Association).

Es de notar, finalmente, que la mayoria de los investigadores y académicos abogan por el
cambio educacional promoviendo una educacién participativa donde los dmbitos formales e
informales se encuentren. De esta manera pues, el encuentro entre la adquisicién cultural,
fundamental para la construccion de la antropologia, y la adquisicidn del capital social puede ser
posible no solo en el &mbito de la educacién informal sino también de la formal. En un pais con
rasgos multiculturales esto es de suma importancia ya que el aprendizaje debe ser holistico.
Muchos antropélogos han abogado por una educaciéon multicultural, concepto que surge en 1960,
asi como también han abogado por una educacion con relevancia cultural, educacién para el
entendimiento cultural y multicultural, asi como para una educacion intercultural. Como bien lo
menciona la autora: “Los antropologos de la educacion constantemente buscan nuevas maneras

para crear puentes para entender y aceptar las diferencias” (2005:291).



B. Antropologia educativa en Guatemala

1. Académica: la relacion entre la antropologia y la educacién en Guatemala se ha visto en
la mayoria de las ocasiones desde una perspectiva aplicada, donde se han utilizado los métodos de
la antropologia para colaborar con proyectos que buscan mejorar la calidad educativa de
Guatemala y hacerla mas inclusiva y que esté adaptada a los contextos locales. De tal manera, la
forma en que se vincula la antropologia y la educacion en Guatemala ha sido un tanto implicita,
siendo la primera utilizada en funcién de la mejora de la segunda, a través de investigaciones de
antropologia aplicada que analizan e identifican caracteristicas importantes para formular las
mejorias al sistema de educacion que se maneja en el pais. Algunos ejemplos importantes de
trabajos de la antropologia de la educacién se veran a continuacion.

El articulo de Linda Asturias titulado El ciclo diversificado como puente entre la educacion
media y el trabajo para la juventud guatemalteca (2009) utiliza a la educacion como un medio
gue marca distintas etapas de la vida humana. En el caso que estudia Asturias, se hacer ver el
ciclo diversificado como mas que un bloque académico previo a la universidad, sino que es
ademas un instrumento importante para realizar una transicién entre contextos educativos hacia
los laborales. Para lograr este objetivo, Asturias realiza un analisis minucioso del nivel educativo
medio, analizando aspectos tales como estadisticas que expresan niveles de cobertura a escala
nacional, nivel de matriculados, entre otros. Por otra parte, categoriza al nivel diversificado como
algo distinto a la concepcion formal, en tanto son pocas las especializaciones que sirven como
base para la educacion universitaria ya que la mayoria busca “profesionalizar” a los estudiantes, o
dicho de otra forma, dar herramientas a los individuos para que puedan insertarse al mercado
laboral. Asi, Asturias utiliza un analisis profundo a manera de sacar a colacién las mayores
dificultades y deficiencias a las que se enfrenta el nivel diversificado, mostrando como la
antropologia aporta al mejoramiento de las politicas de educacidon, dando informacidn para que se

implementen politicas de reformas educativas méas beneficiosas.

Otros acercamientos a la educacion se han dado desde el componente de la interculturalidad
educativa reflejada en la educacion bilinglie en Guatemala. Asi, en el articulo Modos de
interculturalidad en la educacion bilingie: Reflexiones acerca del caso de Guatemala (1997) de
Klaus Zimmermann, se nota un analisis desde una éptica de la sociolinglistica, con fuerte
tematica politica. Este trabajo contrasta con la vision de Asturias, en cuanto dicha autora se vale

de estadisticas y definiciones para elaborar un marco general del nivel diversificado en



Guatemala, mientras que Zimmermann utiliza un analisis desde una linguistica con tintes
politicos, donde el hablar de un idioma espafiol y uno maya, puede llevar a una homogeneizacion
de los colectivos. Por otro lado, la interculturalidad en la educacion es vista como una parte de
una esfera que debe cubrir a todo el aparato estatal.

Los esfuerzos de Asturias y Zimmermann se pueden categorizar como trabajos a una escala
macro de la educacion. Sin embargo, es necesario considerar otros esfuerzos realizados en el
campo, los cuales han focalizado las investigaciones en locaciones especificas. Por un lado, la
tesis del antropo6logo Rodrigo Véliz titulada Los Procesos Educativos en Primavera del Ixcan:
Lucha, Mediacién y Hegemonia (2008), muestra un acercamiento desde la antropologia marxista
hacia procesos educativos en Primavera del Ixcan. En su investigacion, Véliz analiza los distintos
componentes del proceso educativo donde halla componentes de dominacion, resistencia y lucha
inmersos en la pedagogia de la localidad. Por otro lado, es interesante considerar de la misma
forma la tesis de Francisco Martinez, Racismo y discriminacion étnica en el aula: estudio de caso
en tres colegios privados de clase alta en la Ciudad de Guatemala (2008), donde se realiza un
estudio de las dindmicas raciales interescolares, analizando las percepciones entre estudiantes y
matizando los mecanismos de discriminacién que se gestan en dichos lugares, asi como la
intensidad de los mismos. Ademas, se hace un analisis de las percepciones que tienen los
individuos de otros en cuanto al racismo, es decir, racismo por referencia, lo cual se reflejaba en

la alta valoracion racista que hacian los estudiantes de sus comparieros.

Existen otros trabajos interesantes, tales como:

Tabla 3: Algunos trabajos relacionados a la Antropologia Educativa en Guatemala

Autor Afo Titulo
Antillén Milla, Josefina 1997 La Educacién

Analisis de las motivaciones para eleccion de la
carrera de magisterio, expectativas y valoraciones de
los estudiantes de primer ingreso en las escuelas
normales de Guatemala en el 2004.

Argueta, B. 2005

Fortalecimiento de la educacion secundaria en
Benavides, L. 2005 Guatemala: Analisis institucional y propuestas de
opciones, estrategias para el futuro.

El proceso de mayanizacion y el papel de la

Cojti Cuxil, Demetrio 2007 ” e
educacion escolar (analisis documental).

Gonzalez Orellana, Carlos 1987 Historia de la Educacion en Guatemala

10




Continuacion de Tabla 3

Autor Afio Titulo
Educacion intercultural liberadora para todos en
Heckt, Meike 2003 Guatemala: Una posibilidad para el futuro de una
sociedad multilingle y pluriétnica
Menéndez, Luis Antonio 2002 La educacién en Guatemala, 1954-2000

Porta Pallais, Emilio; José

p 2006 Tasas de rentabilidad de la Educacion en Guatemala.
Laguna y Saul Morales

Anélisis situacional de la educacion guatemalteca

Vicente Osorio, José 1995 1994-2010.

(Elaboracion propia).

2. Aplicada: para explorar a mayor profundidad la relacién entre la antropologia y la
educacion es necesaria una descripcién de instituciones o proyectos donde los métodos de la
primera pueden crear impactos positivos a favor de la segunda. A continuacidn, se hara una breve
descripcion de algunas instituciones que se consideran que cumplen el perfil de atraer el trabajo

de antrop6logos en Guatemala:

MINEDUC: EI Ministerio de Educacion —-MINEDUC- es el ente rector de la educacion a
nivel del territorio nacional. Dentro de esta entidad, existen instituciones especializadas que
resultan de mayor interés para los antropélogos, en cuanto les brindan la oportunidad de aplicar

sus conocimientos para impactar de manera positiva la calidad educativa. Estas instituciones son:

a. DIGEBI: La Direccion General de Educacion Bilingte Intercultural-DIGEBI- es una
institucion dentro del Ministerio de Educacion que tiene como objetivo “Desarrollar en las nifias
y nifios Mayas, Garifunas y Xinkas una educacion bilingiie multicultural e intercultural, con
competencias lingiiisticas, culturales, tecnoldgicas y cientificas”?. De tal manera, esta institucion
se enfoca en el fomento de la educacion bilinglie a manera de crear un marco de convivencia
intercultural, haciendo hincapié en la inclusion de la poblacién de las etnias Maya, Garifuna y
Xinka.

2 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del MINEDUC: http://www.mineduc.gob.gt/DIGEBI/misionVision.html
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b. DIGEDUCA: La Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa —
DIGEDUCA- es la entidad encargada de velar y evaluar los proyectos de investigacion educativa,
para asegurar la calidad de la educacién impartida en Guatemala.® De tal manera, muchos
proyectos que busquen mejorar la educacion se realizan a través de esta institucion la cual
recopila esta informacién, a manera que las decisiones que se tomen respecto a los componentes

educativos tengan a la mano datos correctos, precisos y actuales.

PACE/GIZ: El Programa de Apoyo a la Calidad Educativa -PACE- es un programa que
nace de afos de experiencia de apoyo a proyectos de educacion de Gesellschaft fur Internationale
Zusammenarbeit —~GIZ-. ElI PACE tiene la finalidad de mejorar la calidad educativa en el area
rural de Guatemala, tomando como prioridad a Alta Verapaz, Baja Verapaz, Huehuetenango y
Quiché debido a los indices alarmantes que tienen de pobreza y rezago educativo.* Dicho
programa busca desarrollar acciones en conjunto con el Ministerio de Educacion, a manera de
crear un impacto positivo sobre los indices de educacion, mejorando la calidad de la educacién

que es ofrecida a departamentos cuya poblacion es mayoritariamente indigena.

REAULA: Reforma Educativa en el Aula es un programa impulsado por la Agencia de
Estados Unidos para el Desarrollo Internacional —USAID- con el fin de apoyar al Ministerio de
Educaciéon de Guatemala, asistiendo en mejorar las practicas docentes en el aula, mejorar los
ambientes de aprendizaje, ampliar la cobertura y acceso a la educacion por parte de la poblacién
excluida de dicho servicio, promover mecanismos de participacion para padres y autoridades
dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes, promover una educacion bilinglie donde se

desarrolle efectivamente el primer y segundo idioma, entre otros.®

Algunos de los documentos, relevantes para la presente investigacion, publicados por

dichas instituciones son:

3 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del MINEDUC en: http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/
4 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del PACE en: http://pace.org.gt/pace/
5 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del REAULA en: http://www.reaula.org/site.php?id=1
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Tabla 4: Documentos publicados por las instituciones relacionadas a la

Antropologia Educativa Aplicada en Guatemala.

Institucion

Flores Reyes, Monica
Genoveva y Aariana
Raquel Villegas

2009

Estudio etnografico:
Oportunidades de aprendizaje del
idioma materno

DIGEDUCA

Garcia, Eber e Irma
Cuéllar

2010

Estado del Arte de la Seguridad
Alimentaria y Nutricional ~-SAN-
de Guatemala con énfasis en los
departamentos de Huehuetenango,
Quiché, Alta Verapaz y Baja
Verapaz

PACE/GIZ

Galvez-Sobral, Andrés

2010

La influencia de las caracteristicas
docentes sobre el rendimiento de
los alumnos en primaria.
Comparacion en muestras de dos
afios y exploracion multinivel.

DIGEDUCA

Del Valle, Maria José

2010

La repitencia en primer grado.
Factores que influyen e impacto en
los grados siguientes.

DIGEDUCA

Flores Reyes, Ménica
Genoveva

2010

Variables utilizadas para el anélisis
de factores asociados al
rendimiento de los estudiantes

DIGEDUCA

Monterroso, Luis enrique
y Patricia Dominguez

2011

Diagnoéstico del programa de
refaccion escolar en los
departamentos de Huehuetenango,
Quiché, Alta Verapaz y Baja
Verapaz

PACE/GIZ

Subdireccion de Analisis
de Datos de Evaluacion e
Investigacion
Educativa

2012

Desigualdad en la cobertura
educativa en Guatemala. Medida a
través del coeficiente de GINl y la

Curva de Lorenz

DIGEDUCA

(Elaboracion propia)
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b. Evaluacion educativa

1. Definicion de la evaluacion educativa. Elola y Toranzos afirman que “toda
evaluacion es un proceso que genera informacion y en este sentido siempre implica un esfuerzo
sistemdtico de aproximacion sucesiva al objeto de evaluacion” (2000: 05), ademas permite poner
en manifiesto algunos procesos y da una aproximacién a su naturaleza, la organizacion, las
consecuencias y los elementos intervinientes. Por su parte Casanova, argumenta que los
comienzos de la evaluacion son influidos por el campo empresarial. De la misma forma en que
los empresarios miden el progreso y resultados de la produccion, en el campo educativo se
pretende medir el progreso del alumno cuantificando lo que el mismo ha aprendido. La
“evaluacion” ha sido interpretada como sinonimo de “medida” durante el mas largo periodo de la
historia pedagogica, y es en los tiempos actuales cuando esta variando su concepcion... “las
concepciones diferentes que se poseen en relacion con la formacién de la persona y con los

modos peculiares que ésta tiene de aprender...” (1998: 69).

Como bien lo sefiala el autor, en la actualidad existen discrepancias en el concepto de
evaluacion, siendo distintos los conceptos que se manejan a nivel tedrico y los que se manejan en
las practicas de las aulas. De esta manera, Casanova (1998:69) invita a aplicar en las aulas un
modelo de evaluacién cualitativo, “que constituya un elemento curricular mas y que ayude a
mejorar todo tipo de aprendizajes...”. Los mismos sefialan que el problema son las discrepancias
entre la teoria y la préactica, estudiando los alumnos solo para aprobar y ensefiando los profesores
solo para que los estudiantes aprueben. Asi la evaluacion importa solo como un medio de
medicion entre la aprobacion y reprobacién, prestando atencion los padres solo cuando sucede
esta Ultima. Son estas concepciones erréneas lo que debe cambiarse, otorgando valor a la
evaluaciéon como un “proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al
proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién
continua y significativa” (Casanova, 1998: 72). Asi la evaluacion educativa permite “...conocer
la situacién, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para
proseguir la actividad educativa mejorandola progresivamente” (ibid.). Asi es como la
evaluacion adquiere los apellidos de “aplicada a la ensefianza y aprendizaje” y se orienta al
desarrollo de procesos y funcionalidad formativa. La evaluacion, definida por Casanova, es
entonces una “obtencion de informacidn rigurosa y sistematica para contar con datos validos y
fiables acerca de una situacion con objeto de formar y emitir un juicio de valor con respecto a
ella” (1998: 72).
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A continuacidn, se presenta un listado de definiciones del concepto de evaluacion:

Tabla 5: Definiciones de ""evaluacién educativa”

Definicion

“La evaluacion como actividad indispensable en el

proceso educativo puede proporcionar una vision

Olmedo 1973 clara de los errores para corregirlos, de los

obstaculos para superarlos y de los aciertos para
mejorarlos.”

“La evaluacion es un proceso integral del progreso
académico del educando: informa sobre
conocimientos, habilidades, intereses, actividades,
habitos de estudio, etc. Es un método que permite
obtener y procesar las evidencias para mejorar el
aprendizaje y la ensefianza.”

Moran 1981

“...el proceso mediante el cual se emite un juicio de
Quesada 1988 valor acerca del atributo en consideracion; y también
es el proceso que permite tomar decisiones.”

“... el proceso que permite emitir juicio del valor
Quesada 1988 acerca del grado cuantitativo y cualitativo de lo
aprendido.”

"...el procedimiento sistematico y
comprensivo en el cual se utilizan mdltiples
Cordova 2010 estrategias... es, pues, un conjunto
de estrategias destinadas a la mejora de la calidad de

la ensefianza."

(Adaptacion de Cérdova, 2010:3).

De esta manera, se puede argumentar que la evaluacion educativa es primero un proceso,
donde se obtienen datos y se genera informacion que es sistematizada y que permite emitir un
juicio de valor en referencia a la misma. Una vez definido lo que es evaluacion educativa se
puede hablar de sus objetivos y funciones. Casanova (1998:101-102) argumenta que los objetivos

de la evaluacion educativa desde un modelo cualitativo y formativo son los siguientes:
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e Detectar la situacion de partida general para dar comienzo a un proceso de ensefianza y
aprendizaje.
o Facilitar la elaboracion de la programacion idonea y adecuada para los alumnos y
alumnas, en funcion del diagndstico realizado en el paso anterior.
e Durante la aplicacion de cada unidad didactica:
v Conocer las ideas previas del alumnado.
v" Adaptar el conjunto de elementos de la unidad a la situacién del grupo.
v Regular el proceso de ensefianza y aprendizaje.
v Controlar los resultados obtenidos.
v" Mantener los objetivos no alcanzados, incorporandolos a unidades siguientes.
e Confirmar o reformular la programacion en funcion de los datos obtenidos con el
desarrollo de las unidades didacticas que la componen.
e Orientar al alumnado para futuros estudios o salidas profesionales.
o Elaborar informes descriptivos acerca del proceso de aprendizaje que sigue cada uno de
los alumnos.
e Regular y mejorar la organizacion y actuacion docente, tanto en su perspectiva con
respecto al centro como para su actividad en el aula.
e Controlar el rendimiento general del alumnado, para su oportuna promocion o titulacion.

e Seleccionar los recursos didacticos y programas especificos para el centro.

Cordova (2010:2), por su parte, atribuye algunas funciones a la evaluacién educativa, las
cuales van ligadas a los objetivos anteriormente planteados. De esta manera, una de las funciones
es conocer los resultados de la metodologia empleada en la ensefianza y hacer correcciones
necesarias, asi como retroalimentar los procesos de aprendizaje, sefialar aspectos de importancia

para los estudiantes, evidenciar el estadio del alumno en el proceso de aprendizaje, entre otros.

Existen diversas funciones que se le pueden asignar a la evaluacién, asi algunos autores
cuantifican las finalidades de su aplicacion en funciones predictivas, de regulacion, formativas,
prospectivas, de control de calidad, descriptivas, de verificacion, de desarrollo, entre otras
(Casanova, 1998: 78). En cuanto a la funcionalidad sumativa, esta es empleada en la valoracion
de productos o procesos que se consideran ya terminados. De esta manera, se pretende determinar
el valor del producto final, sin buscar cambiar alguna variable ya que el producto estd ya

terminado. Por otra parte, la funcion formativa es utilizada como una valoracion de los procesos
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para que el conocimiento adquirido pueda ser utilizado para la toma de decisiones inmediatas
(Casanova, 1998: 82).

Tabla 6: Comparacién de la evaluacién formativa y sumativa

Evaluacién formativa Evaluacion sumativa

Es aplicable a la evaluacién de
procesos.

Es aplicable a la evaluacién de
productos terminados

Se debe incorporar al mismo proceso
de funcionamiento como un elemento
integrante del mismo.

Se sitla puntualmente al final de un
proceso, cuando éste se considera
acabado.

Su finalidad es la mejora del proceso
evaluado.

Su finalidad es determinar el grado en
que se han alcanzado los objetivos
previstos y valorar positiva o
negativamente el producto evaluado.

Permite tomar medidas de caracter
inmediato.

Permite tomar medidas a medio y largo
plazo.

(Casanova, 1998:83)

Segln Casanova “el normotipo es el referente que tomamos para evaluar un
objeto/sujeto” (1998: 86). Dentro de la evaluacion nomotética se distinguen dos tipos de
referentes externos: los relacionados a la evaluacién normativa y los relacionados a la evaluacion
criterial. La primera se basa en la valoracién de un sujeto que se esta integrando a un nivel,
mientras la evaluacion criterial “intenta corregir el fallo que plantea la evaluacion normativa, y
propone la fijacion de unos criterios externos, bien formulados, concretos, claros, para proceder a
evaluar un aprendizaje tomando como punto de referencia el criterio marcado...” (Casanova,
1998: 88). Por su parte la evaluacion ideografica, busca la valoracién de las capacidades de los
alumnos y las posibilidades de desarrollo, en otras palabras, se valoran las capacidades internas

de quién es evaluado (Casanova, 1998: 91).

La evaluacién segln su temporalizacion se hace por momentos, es decir puede ser inicial,
procesual o final. De esta manera la evaluacion inicial, consiste en la aplicacion de una
evaluacion al inicio de del proceso, mientras la evaluacion procesual es una valoracion continua a
lo largo del mismo. El plazo de tiempo de una evaluacion procesual depende de los objetivos de
la evaluacion, este puede ser un mes, un semestre, un afio, entre otros (Casanova, 1998: 92-94).

La evaluacion final, como bien lo dice su nombre, es la valoracion que se realiza al terminar un
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proceso, como bien lo menciona Casanova: “Es una evaluacion en la que se comprueban los
resultados obtenidos, aunque es necesario advertir que no por ello debe tener funcionalidad
sumativa” (1998: 95).

Finalmente, la evaluacién segun sus agentes se realiza de acuerdo con las personas que
realizan los procesos de evaluacion. Asi se puede hablar de autoevaluacién, coevaluacion y
heteroevaluacién. La primera se produce cuando las personas evalGan sus propias actuaciones,
mientras la segunda se refiere a la evaluacion mutua, conjunta, de una actividad o un trabajo
determinado realizado entre varios, es decir la evaluacion entre pares (Casanova, 1998: 97-99).
Finalmente, la “heteroevaluacion consiste en la evaluacién que realiza una persona sobre otra: su
trabajo, su actuacidn, su rendimiento, etc.” (Casanova, 1998: 100). Es esta la que generalmente

sucede en las aulas de estudio, en las escuelas, colegios y universidades.

c. Situacion de la educacién en Guatemala

Para comprender la situacion actual de la educacion en Guatemala, es necesario conocer las
raices estructurales que se han ido configurando a lo largo de la historia, que han sido moldeadas
por fuertes intereses socioeconémicos y politicos. Los inicios de la educacion en Guatemala
podemos rastrearlos a la época colonial, donde las distinciones entre grupos o clases sociales
marcaban a quienes recibirian una educacién o no. Por un lado, la educacion recibida por los
descendientes esparfioles o criollos contaba con un acento fuertemente religioso debido a que la
Iglesia Catdlica manejaba el sistema educativo de Espafia y sus colonias. Las escuelas de
primeras letras nacieron en primer lugar para beneficio de los peninsulares, mientras que la
educacion media era dada dentro de colegios conventuales y colegios mayores, manejados por
ordenes religiosas. Por otro lado, los indigenas recibian poca educacion en los conventos, la cual
se limitaba a que aprendieran los dogmas religiosos debido a la actitud “misionera” y
evangelizadora de los espafioles, asi como la castellanizacion, para facilitar el control del

colectivo indigena (Orellana, 2007: 40).

De tal manera, ya desde este punto en la historia, se nota una relegacién de los grupos étnicos
sometidos por los peninsulares y criollos. Dicha tradicion educativa de exclusion continto
después de la independencia del pais, ya que los Primeros Gobiernos Liberales, si bien quisieron
realizar grandes reformas educativas, sobre todo enfocadas en el aspecto laico de la educacion, no

crearon desarrollo educativo significativo en el area rural del pais, manteniendo asi un sistema
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educativo altamente centralizado (Alvarez y Calderén, 1998:11). Después del Periodo
Conservador en el siglo XIX, vino la Reforma Liberal de 1871 que trajo consigo muchos cambios
al panorama del sistema educativo, incluyendo una ampliacién de la cobertura y el hacer la
educacion primaria como algo obligatorio, aunque nunca se sancion6 a aquellos que no cumplian
con asistir. Ademas, la educacion se visualizO como un mecanismo ‘“civilizador” para los

indigenas (Alvarez y Calderdon, 1998:12).

Dicha tendencia se continu6 hasta la Revolucién de 1944, donde las politicas publicas de
educacion sufrieron reformas significativas. En primera instancia, se aument6 drasticamente la
cobertura educativa y se aument6 la remuneracion al personal docente; por otra parte, se crearon
dependencias del Ministerio de Educacion y el Comité Nacional de Alfabetizacion que se
dedicaria a tratar de erradicar el analfabetismo (Alvarez y Calderon, 1998:14). Hasta 1980, la
educacion se continuaba viendo como un vehiculo de castellanizacion, lo cual cambid con la
implementacion de la Educacion Bilingle Bicultural, la cual sustituyd el modelo de castellanizar
por el de una educacién que se impartiera en el idioma materno. Muchos otros programas, como
el Proyecto de Desarrollo de la Educacion Primaria Rural, se buscé incrementar los indices de
cobertura educativa y alfabetizacion en el area rural del pais. La Ley de Educacion Nacional de
1986 crea las Direcciones Regionales, las cuales se encargarian de adaptar el curriculo educativo
a los distintos contextos regionales del pais, buscando asi mejorar la ensefianza para los
habitantes del area rural; por otra parte, en 1996 se crean las Direcciones Departamentales, las
cuales deben velar por la educacion en cada uno de los departamentos del pais (Alvarez y
Calderdn, 1998:15-16).

En 1996 no solamente se crean las direcciones departamentales sino también, con base a los
Acuerdos sobre Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas y el Acuerdo sobre Aspectos
Socioecondmicos y Situacion Agraria, surge la Reforma Educativa en Guatemala. En dicha
reforma se establecen compromisos del Estado con respecto a los temas culturales, linguisticos,
asi como de equidad étnica y de género. Fue de esta manera como en 1997 la Comision Paritaria
de Reforma Educativa —COPARE— elabordé y present6 el Disefio de Reforma Educativa, el cuél
sefial6 los caminos para llevar a cabo la Reforma: El Plan Nacional de Educacidn, los Dialogos y
Consensos para la Reforma Educativa y el Programa de Gobierno, sector Educacion (MINEDUC,
2010:10). La Reforma Educativa, dio paso a la Transformacion Curricular, la cual tiene sus
referentes en los siguientes declaraciones y convenios internacionales: la Declaracion Universal

de los Derechos Humanos, la convencion de los Derechos del Nifio, el Convenio 169 sobre los
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Pueblos Indigenas y Tribales, la Convencion Interamericana contra toda forma de Maltrato y
Explotacion de la Mujer, el Convenio 182 sobre peores formas de trabajo infantil, la Declaracion
Mundial de Educacion para todos y el Foro Consultivo Internacional sobre la Educacion para
Todos. Para que la Transformacion Curricular sea posible existen retos que deben ser
enfrentados, los retos son:

e “Ofrecer una formacion integral que interrelacione principios, valores éticos y morales,
conocimientos, actitudes, comportamientos, habilidades, destrezas, y practicas.

o Contribuir al fortalecimiento y a la préctica de la democracia participativa, a los
Derechos Humanos, al didlogo, a la solucion pacifica de conflictos, a la no
discriminacion, al consenso y al respeto al disenso y a una cultura de paz.

e Asegurar la alta calidad de los procesos educativos escolares y extraescolares y su
equiparacion propiciando la superacion profesional humanistica, tecnoldgica y cientifica.

o Fomentar el crecimiento econdmico y el desarrollo integral por medio de una
educacion socialmente productiva.

e Garantizar que los establecimientos privados cumplan con los criterios establecidos por el
Ministerio de Educcion para su funcionamiento; que su curriculum y contenidos
programaticos estén acordes con los lineamientos de la Reforma Educativa del pais, y que
respeten las caracteristicas culturales, étnicas, lingisticas y sociales de las comunidades
en donde se brindan servicios educativos.

o Velar por que el curriculum contribuya a mejorar las condiciones
socioecondmicas de vida de las comunidades por medio del desarrollo de valores,
del énfasis en la utilizacién de métodos existentes en la cultura y del impulso de
la innovacion técnica, cientifica y organizacional, en un marco de ética social y
ambiental.

e Promover el uso de los idiomas indigenas como medios de ensefianza y objeto de
aprendizaje al igual que el espafiol en las comunidades de cada regién lingistica.

o Considerar a los educadores como entes que propician un ambiente democratico
y de ensefianza-aprendizaje, respetuosos de los Derechos Humanos y de la
diversidad cultural y relaciones interpersonales basadas en el respeto mutuo.

e Motivar a los educadores para que propicien un ambiente estimulante para el aprendizaje,
centrado en el educando y su cultura, para que faciliten el analisis critico, la expresion de

la opinién y de la creatividad.
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o Motivar a los padres y las madres de familia para que colaboren coordinadamente
con los educadores y otros miembros de la comunidad, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje compartiendo sus valores, conocimientos, experiencias y
habilidades.” (MINEDUC, 2010:11)

Para superar estos retos entonces se cred6 un nuevo paradigma curricular, que va de un
paradigma memoristico, centrado en la ensefianza y despersonalizado hacia un paradigma
relevante, centrado en las personas, que fortalece la participacion y ciudadania. En las otras

palabras:

Tabla 7: Viejo y Nuevo Paradigma en la Educacién de Guatemala

Viejo paradigma educativo

Nuevo paradigma educativo
Relevante e integrador

Centrado en la personay su
aprendizaje

Memoristico y atomizado.

Centrado en la ensefianza

Fortalece la participacion y la

Despersonalizado

ciudadania

Descontextualizado

Contextualizado

Alejado de la realidad

Pertinente

(MINEDUC, 2010:13).

A partir de la Reforma Educativa y la Transformacion Curricular nace un nuevo curriculo de
educacion que segin el MINEDUC (2010:18) se fundamenta en una vision de nacion como una
expresion de las aspiraciones de los guatemaltecos. De esta manera, el nuevo curriculo, el
Curriculo Nacional Base -CNB-, integra:

e Las competencias de area y de grado.

e Las secuencias de aprendizajes previstas.

e Las tareas de ensefianza y de aprendizaje.

e Laorganizacion y administracion del centro educativo.

o El clima afectivo.

e Laecologia del aula.

e Los diversos recursos de apoyo.

e Las formas de evaluacion y acreditacion. (MINEDUC, 2010:18)
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El -CNB- es flexible, perfectible, participativo e integral (MINEDUC, 2010:23). Ademas, el -
CNB- se basa en competencias, que segin el MINEDUC (2010:25) facilitan la formacién de los
estudiantes permitiéndoles ejercer sus derechos civiles y democraticos, generar educacion
autébnoma, buscar y manejar informacion, resolver problemas, desempefiarse en distintos &mbitos,

asumir una postura critica ante distintas situaciones, entre otros.

En 2006 se publicé un documento llamado Situacion del Sistema Educativo Guatemalteco,
por parte del MINEDUC y del Banco Mundial. En el mismo se presenta la estructura del gasto
publico para entonces, absorbiendo los gastos directos de la educacion primaria en dos tercios de
los recursos publicos y recibiendo los otros niveles educativos, secundaria y educacién pre-
primaria, una proporcién significativamente menor. Segun el Instituto Centroamericano de
Estudios Fiscales —-ICEFI- (2007) existen cinco metas en la educacién guatemalteca para el 2015:
la universalizacion de la educacién, la mejora de la calidad educativa, la construccion de la
ciudadania (en este caso la meta es para el afio 2021), la contribucién al reconocimiento de una
nacion multiétnica, pluricultural y multilinglie y la promocién de la equidad de género en la
ensefianza. Dichas metas para el 2007, no habian sido todavia alcanzadas y se reportaba que el
presupuesto los recursos asignados a la educacion todavia no eran suficientes para alcanzar las
dichas metas. Para el 2009, la Base de Datos de la Educacion en Guatemala publicada por el
Instituto de Analisis e Investigacion de los problemas Nacionales indicaba: “La situacion de la

realidad educativa del pais es muy compleja” (2009:01).

La estructura actual del sistema educativo se basa primero en la educacion preprimaria, que
atiende nifios de 4 a 6 afios, y se ofrece en tres modalidades: parvulos, preprimaria bilingie
(lenguas mayas—espafiol) y preprimaria acelerada. Después le sigue la educacién primaria, la
cual es obligatoria para los nifios de 7 a 14 afios. La misma comprende seis afios de estudio
divididos en dos ciclos de tres afios cada uno: ciclo de educacion fundamental y ciclo de
educacion complementaria. La educacion secundaria comprende un ciclo basico o de formacién
general, de tres afios de duracién, y un ciclo diversificado o de formacion profesional, cuya
duracion es de dos o tres afios segun la carrera elegida. Finalmente le sigue la universidad y los
distintos grados académicos que esta ofrece: licenciatura, maestria y doctorado. La educacion
universitaria es mejor conocida como la educacion superior, y consta de varios afios de

formacion. (Unesco, 2010:9)
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La Gréfica 1 describe la tasa bruta de cobertura segin la estructura educacional en
Guatemala. La tasa bruta de cobertura se refiere a cuantos estudiantes, sin importar su edad, estan
asistiendo a alguna de las areas con relacion a la poblacion en edades correspondientes a cada
area. La gréfica, entonces, refleja las necesidades y debilidades del sistema educativo. De esta
manera, del 2005 al 2010, el mayor porcentaje de estudiantes se encontraba en primaria, mientras
la asistencia a basicos, diversificado y universidad disminuia drasticamente. Es de notar que no
existen los datos actualizados hasta la fecha en el MINEDUC, y tampoco existen datos

estadisticos para el area de preprimaria.

Grafica 1: Tasa bruta de cobertura de las areas de primaria, basicos y
diversificado del 2005 al 2010

Tasa Bruta de cobertura segun areas, para los
anos de 2005 al 2010

120.00%

100.00%

80.00% . .
M Primaria

60.00% M Basicos

40.00% Diversificado

20.00%

0.00%
2005 2006 2007 2008 2009 2010

(Elaboracion propia a partir de las estadisticas proveidas por el MINEDUC en su sitio web).

La Gréfica 1 muestra una diferencia de hasta el 60% entre la cobertura bruta de primaria
y bésicos en el 2005, a una diferencia del 40% entre la tasa bruta de cobertura entre primaria y
basicos en el 2010. Si bien la tasa de cobertura de basicos ha ido en aumento, la tasa bruta de
cobertura de diversificado sufrié una caida drastica en el 2006 y parece crecer lentamente a partir

del 2007 manteniendo una brecha de poco menos del 80% con el ciclo de primaria.
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La situacion actual de la educacién en Guatemala puede resumirse segun los problemas que
afronta: primero no existe suficiente presupuesto asignado para cumplir con las metas
establecidas por el ICEFI en el 2007. El poco presupuesto se refleja en la poca cobertura en los
niveles de béasicos y diversificado, y en la falta de datos actualizados hasta la fecha y datos
estadisticos para el nivel de preprimaria. La educacion de calidad, la educacién bilingle, la
educacion preprimaria, que forman parte de la Reforma Educativa y la Transformacion
Curricular, son necesidades que no se han cumplido y que tomaran un largo camino por cumplir.
Lo problemas que afronta hoy en dia la educacién son el reflejo de muchas de las necesidades del
pais. Si bien el -CNB- para primaria se ha implementado de manera lenta, y muchos miran como
solucion a los problemas de la educacion en Guatemala la implementacion de este, es todavia
necesario contar con personal docente capacitado, infraestructura y un menor porcentaje de
desercién. De esta manera, si bien las necesidades y retos son todavia muchos es de notar que el
MINEDUC no se encuentra solo en la tarea. En la actualidad varios entes internacionales trabajan
con el mismo por las mejoras educativas en desde varios puntos clave como lo son: la calidad
educativa, la educacion bilingte intercultural, las mejoras y alcance de la educacién en el nivel

medio, la educacion preprimaria, entre otros.

1. Evaluacion educativa en Guatemala. La entidad encargada de las evaluaciones
educativas en Guatemala es la Direccion General de Evaluacién e Investigacion Educativa —
DIGEDUCA-. La misma, como se dijo anteriormente, busca proveer informacion que permita a
la comunidad educativa tomar decisiones y disefiar politicas educativas a través del disefio e
implementacion de pruebas basadas en estandares del Curriculo Nacional Base —CNB-. En la
actualidad la DIGEDUCA trabaja con otras organizaciones con el objetivo de mejorar la
evaluacion educativa en Guatemala. De esta manera, pues, es como surge el Encuentro Nacional
de Calidad Educativa, un evento que pretende propiciar un espacio para el didlogo sobre una
educacion de calidad, con la participacion de diversos actores de la comunidad educativa
nacional. EI mismo fue organizado por el MINEDUC con la colaboracidon de la Red Interagencial
de Educacién. En el mismo participaron distintos actores nacionales e internacionales que se
buscaba contribuyan a orientar el desarrollo de politicas educativas y la mejora de la calidad

educativa en Guatemala.
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De esta manera: “El Encuentro Nacional de Calidad Educativa... asumié como lema: “La
nifiez y la juventud guatemaltecas tienen derecho a una educacion de calidad”, en tanto se
considera que una educacion de calidad y equidad es un derecho inalienable de todos los
educandos del pais. Por ello, en el Encuentro se construyé una Agenda Nacional de Calidad de la
Educacidn, a partir de las politicas educativas planteadas por el gobierno nacional para el periodo
2008-2012%, Es de notar que se construy6 un documento donde se presentan las conclusiones del
evento en temas de calidad educativa, la inversion en la misma, el desarrollo docente, la
educacion bilingte intercultural, oportunidades de aprendizaje y la evaluaciéon de la calidad

educativa.

Vale la pena detenernos en este punto y analizar dichas conclusiones. Primero se enfatiza
gue desde sus inicios hasta la fecha en la que se lleva a cabo el Encuentro, en agosto del 2008, las
pruebas estandarizadas han sufrido grandes cambios, permitiéndoles ser confiables, vélidas y
medir las destrezas y habilidades de los estudiantes en las asignaturas de Lectura y Matematicas.
Por otra parte, se recalca que la evaluacion de aprendizajes ha mostrado debilidades del sistema
educativo guatemalteco, lo que debe ser corregido a través de los factores asociados al bajo
rendimiento de los estudiantes. Ademas, se tiene la creencia que en Guatemala solo el que puede
pagar, tiene acceso a una educacion de “calidad”. Sin embargo, las evaluaciones indican que hay
establecimientos publicos que imparten educacion de calidad (Encuentro Nacional de la Calidad
Educativa, 2008: 82). Asimismo, segun los actores involucrados la evaluacion es una herramienta
que debe ser utilizada con el objetivo de la mejora de programas y/o politicas educativas, en otras
palabras, la evaluacion debe ser utilizada para la mejora de la calidad de la educacion. Ademas, la
evaluacion educativa es una herramienta que permite la valoracion de los impactos de las

politicas educativas y las practicas actuales en el aula.

Entre los entes que participaron en el Encuentro Nacional de Calidad Educativa, se
encuentra la Agencia para el Desarrollo de los Estados Unidos de América —USAID-. Dicha
entidad trabaja en varios temas en Guatemala, como lo son la economia, la politica, el ambiente y
la educacioén. En esta Gltima se cuenta con varios programas que buscan invertir en la educacion
bésica que pueda traducirse en mejoras en el trabajo y la pobreza. Como parte de estos programas

se publica el documento llamado “Estandares Educativos para Guatemala: Programas, estandares

5 Informacién obtenida de la pagina web: http://encuentrocalidadeducativa.org/infoevento.php.
Consultada el 09 de noviembre del 2012.
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e Investigacion educativa”, que se trabaja en conjunto con el MINEDUC, la Direccion de Calidad
y Desarrollo Educativo ~-DICADE- y la Direccidn General de Educacién Bilingle Intercultural —
DIGEBI-. Como bien lo menciona el documento, el establecimiento de estandares educativos,
enunciados que establecen criterios medibles que son considerados como meta del aprendizaje,
permiten la medicion, o la evaluacion, de la calidad educativa. Ademaés, permite evaluar el
sistema educativo mediante el uso de los resultados de las evaluaciones, lo que a su vez permite
buscar las acciones para la mejora de este. De esta forma pues, se pretende que los estandares
sean utilizados por la comunidad educativa guatemalteca como una herramienta que en

colaboracion con la evaluacion educativa busque la mejora de la calidad educativa en Guatemala.

El ente legal regulador de la evaluacion educativa en Guatemala es el Acuerdo
Ministerial No. 1171-2010, publicado en el Diario de Centro América el jueves 26 de agosto de
2010. En el mismo se define que la finalidad de la evaluacion de los aprendizajes es

“esencialmente formativa en el proceso y sumativa en el producto, porque debe:

o

Motivar y orientar el aprendizaje.

Estimular en forma equitativa las potencialidades de las y los estudiantes y de la y el

docente.

c. Determinar el nivel de logro de los aprendizajes, en forma cualitativa y cuantitativa
y del desarrollo integral de la persona.

d. Promover el andlisis y la autorreflexion en los diferentes actores que intervienen en
el proceso educativo, sobre el nivel de logro alcanzado.

e. Mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje, en funcién de los resultados
obtenidos.

f.  Determinar la promocion y certificacién de las y los estudiantes en los diferentes
grados y niveles.
Facilitar y orientar la toma de decisiones en el proceso ensefianza y aprendizaje.
Definir el rendimiento individual, institucional y del Sistema Educativo Nacional,
para mejorar el nivel de calidad.

i. Establecer la efectividad del proceso de ensefianza y aprendizaje en los centros

educativos y el Sistema Educativo.” (Acuerdo Ministerial No, 1171-2010)
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Ademas, segun el mismo acuerdo la evaluacion de los aprendizajes cumple distintas
funciones de acuerdo al momento del proceso ensefianza y aprendizaje en el que se aplica. Dichas
funciones son:

a. Diagnostica: conjunto de actividades que se realizan para explorar y establecer el
nivel de preparacion, los intereses y expectativas de las y los estudiantes, al inicio de
cada ciclo escolar y cada unidad de aprendizaje, para la planificacion del proceso
educativo.

b. Formativa: proceso que permite determinar el avance de las y los estudiantes y las
acciones para facilitar el desarrollo de las competencias propuestas. Informa y
reorienta a los actores educativos sobre el accionar pedagégico y el desarrollo
integral de cada estudiante.

c. Sumativa: andlisis del logro progresivo de las competencias, con el fin de
determinar la promocion de las y los estudiantes, al final del ciclo escolar. (Acuerdo
Ministerial No, 1171-2010)

Por consiguiente, la evaluacion de los aprendizajes deberia tener siguientes las caracteristicas:

a. Holistica: determina el desempefio de las y los estudiantes en forma integral, en
vinculacion con su contexto.

b. Participativa: involucra a todos los sujetos que intervienen en el proceso
educativo, por medio de la autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

c. Flexible: toma en cuenta diversos factores como las diferencias individuales, del
centro educativo y otros, que afectan el proceso educativo.

d. Sistematica: se realiza en forma periddica, ordenada y con una intencionalidad
expresa, durante todo el proceso educativo.

e. Interpretativa: explica el significado de los procesos y los productos de las y los
estudiantes en el contexto de la practica educativa.

f. Técnica: emplea procedimientos e instrumentos que permiten valorar los
desemperios esperados y aseguran la validez y confiabilidad de los resultados.

g. Cientifica: se fundamenta en las investigaciones y avances en el conocimiento del

aprendizaje humano. (Acuerdo Ministerial No, 1171-2010)
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Como referentes de la evaluacion se pueden incluir a los indicadores de logro y los
estandares de contenido. De esta manera, la evaluacion interna que realiza la o el docente en el
aula tiene como referentes los indicadores de logro de las competencias definidas en el Curriculo
Nacional Base de cada nivel educativo. La misma se realiza por medio de instrumentos y
procedimientos de evaluacion, disefiados y aplicados por ellos mismos. Se constituye como un
medio para definir un proceso de mejoramiento inmediato de los aprendizajes y otras acciones
derivadas del analisis de los resultados. Por otra parte, la evaluacion externa que se realiza por
instancias especializadas designadas por el Ministerio de Educacion tiene como referente los
estandares de contenido incluidos en las competencias establecidas en el Curriculo Nacional Base
de cada nivel educativo. Se constituye como un medio para determinar los avances en el Sistema

Educativo Nacional y la toma de decisiones para mejorar la calidad educativa.

De esta manera, segin el Acuerdo, para el desarrollo de todas las actividades de
evaluacion de los aprendizajes se deben utilizar procedimientos e instrumentos objetivos,
confiables y precisos para verificar si las competencias han sido alcanzadas, segun lo especifican
los indicadores de logro. El docente es responsable de la aplicacion de diferentes técnicas e
instrumentos de evaluacion, de forma individual y grupal. En todos los casos debe responder a lo

siguiente:

El enfoque del Curriculo.
El modelo educativo bilingie e intercultural.

c. Los criterios definidos en el Curriculo para cada nivel, ciclo, area, subarea o
actividad de aprendizaje.

d. Las adecuaciones curriculares definidas para estudiantes con necesidades educativas

especiales.
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I1l.  PROYECTO PACE/GIZ: “EVALUACION DE CIENCIAS
NATURALES Y FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO?”

A. Antecedentes

El Programa de Apoyo a la Calidad Educativa —PACE- surgi6 en enero del 2005, “como
resultado de experiencias acumuladas durante mas de diez afios en otros proyectos de desarrollo
educativo, apoyados por GIZ *“’. En la actualidad el programa se enfoca en cuatro departamentos
del pais: Quiché, Huehuetenango, Alta y Baja Verapaz. Estos departamentos se priorizaron segin
los indicadores de pobreza, el rezago educativo y su demografica mayoritariamente indigena. El
Programa busca la incidencia en cuatro componentes: gestion educativa, educacion bilingle
intercultural, educacion media rural y la educacion para la Seguridad Alimentaria y Nutricional.
La investigacion “Evaluacién de Ciencias Naturales y Factores Asociados al Rendimiento” nace
en respuesta a dos componentes: gestién educativa y educacion para la Seguridad Alimentaria y
Nutricional. El componente de gestion educativa es “influenciado por multiples factores, el
aprendizaje escolar esta determinado por la intencionalidad, organizacién y sobre todo por la
capacidad de adaptacién del sistema educativo a las condiciones que impone cada contexto
sociocultural. Esos factores determinantes atafien a la gestion del sistema educativo; es decir, a
cémo se administra, con qué diligencia funciona y cudl es su sensibilidad a las caracteristicas
sociales, culturales y lingiiisticas de la poblacion a la que sirve”®. Mientras el componente de
educacion para la Seguridad Alimentaria y Nutricional se enfoca en programas como el

monitoreo y certificacion de tiendas saludables®, el diagnéstico de los programas de refaccion

7 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del PACE: http://pace.org.gt/pace/

8 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del PACE: http://pace.org.gt/componente-de-gestion-educativa/

9 Segun el PACE, ente que asesord técnicamente a la Direccién Departamental de Educacion de Huehuetenango a través de la
Certificacion de Tiendas Escolares Saludables, las mismas son tiendas que cuentan con: 1. Vendedores con carné los habilitan para
vender comida con la incapacidad de hacer dafio, 2. Vender solamente alimentos nutritivos, 3. La representatividad de los miembros
de la comunidad educativa, 4. Establecer los encargados de revisar la preparacién y venta de alimentos, 5 Contar con un local limpio,
6. Que el local no robe espacio de la recreacion de los estudiantes, 7. La tienda debe de tener acceso a agua segura, 8. Ademas debe
de contar con depésitos de basura, 9. Proteger los alimentos con mantas o servilletas limpias , 10. Se deben de cumplir con los
horarios establecidos para el receso, 11. Los miembros de la comunidad deben asistir a las capacitaciones sobre la manipulacion de
alimentos, 12. En el aula se deben desarrollar actividades pedagdgicas en base al -CNB-, siendo estas ligadas a la seguridad
alimentaria y nutricional, 13. Todos los miembros de la comunidad educativa estdn comprometidos a velar por la nutricién.
Informacion obtenida el 07/01/2013 a través de la pagina http://es.scribd.com/doc/109353294/Normativa-de-una-tienda-
saludable.
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escolar en los departamentos donde se trabaja y el estado del arte de la Seguridad Alimentaria
Nutricional —SAN- en los mismos, entre otros.

La “Evaluacién de Ciencias Naturales y Factores Asociados al Rendimiento” trata de
responder entonces a la pregunta de “...coémo se administra, con qué diligencia funciona y cuél es
su sensibilidad a las caracteristicas sociales, culturales y lingiisticas de la poblacion a la que
sirve”, También pretende conocer y resolver las necesidades de Seguridad Alimentaria y
Nutricional. La idea de comenzar con una evaluacién de CCNN responde primero a la necesidad
de resolver dudas sobre los comportamientos y conocimientos relacionados a los hébitos
alimenticios en dichos departamentos. Ademas, responde a la necesidad de evaluar los
conocimientos tanto de estudiantes como profesores sobre la materia, siendo la misma
sumamente importante, debido a su relacion con la interaccidn de los estudiantes con el ambiente
y el contexto donde viven. De esta manera se buscaba evaluar el conocimiento en el componente
de Ciencias Naturales, asi como el tema de Seguridad Alimentaria y Nutricional, partiendo de la

relacién entre las mismas.

Para resolver la necesidad de evaluar los conocimientos de los estudiantes se establece como
método una prueba del conocimiento sobre el area de Ciencias Naturales, complementada con el
tema de Seguridad Alimentaria y Nutricional, tanto para los estudiantes de primaria como de
basicos que se asemejaré a las pruebas realizadas en las areas de Matemaéticas y Lenguaje. Tal y
como se delimité en la introduccidn, los pasos a seguir para llevar a cabo el proyecto fueron los
siguientes:

1. Construccion de la prueba y sistematizacion del proceso.

2. Aplicacion de las pruebas en los cuatro departamentos prioritarios para el PACE.

3. Evaluacidn cualitativa con los aplicadores sobre el proceso de aplicacion de la prueba.

4

Sistematizacién y analisis de los resultados de la prueba.

Mi participacién se limit6 a los dos Gltimos pasos de la prueba, llevando a cabo de forma
independiente el tercer paso y apoyando al Ing. Marco Antonio Saz, encargado del proyecto, en el
ultimo paso. Cabe mencionar que el primer paso se llevo a cabo meses antes de mi entrada en el
proyecto, por lo que desconozco los detalles que el mismo pudo haber conllevado. Fue a través

del tercer paso, que conoci ciertos detalles sobre la aplicacion de la prueba, los mismo abarcaban

10 Informacion obtenida el 09/11/2012 de la pagina oficial del PACE: http://pace.org.gt/componente-de-gestion-educativa/
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desde las complicaciones en la aplicacién en ciertos establecimientos hasta las dificultades en la
logistica de campo y la seleccién de la muestra, he de mencionar, también que la idea del tercer
paso, una vez aplicada la prueba, vino del encargado del proyecto después de conversaciones
informales con los aplicadores de la prueba.

Fue de esta manera como surge la necesidad de evaluar el proceso de implementacion de esta;
esperando que dicha evaluacion, que seria de forma cualitativa, pudiera ayudar a entender,
responder o complementar cuales eran y por qué se daban los factores asociados al bajo
rendimiento en las pruebas de CCNN. Es de notar que los sujetos de estudio o los participantes
fueron, no los estudiantes sino, las personas que pasaron las pruebas o aplicadores en los cuatro
departamentos prioritarios. Asi, los factores y por qué los mismos influenciaron en los resultados
de la prueba fueron intuidos por ellos y no fueron una respuesta directa de los estudiantes. La
investigacion ademas permitié conocer otros factores secundarios, como la logistica de campo y
las complicaciones en la aplicacién del método de evaluacion, que podrian haber influenciado los
resultados de la prueba. Este estudio, entonces, evaluara los dos ultimos pasos del proyecto y los
métodos utilizados para llevar a cabo los mismos, enfocandose en la complementariedad de uno
con el otro y los aportes de la metodologia mixta a la Antropologia de la Educacion en
Guatemala.

B. Cobertura

Como se dijo anteriormente el PACE trabaja en cuatro departamentos: Quiché,
Huehuetenango, Alta y Baja Verapaz. El Informe de Desarrollo Humano 2011-2012: “Guatemala,
Jun pais de oportunidades para la juventud?” presenta en el anexo estadistico relacionado a la
educacion la tasa bruta de escolaridad, la tasa neta de escolaridad, la tasa de aprobacion, de
desercién y de repitencia. La tasa bruta de escolaridad, como se dijo anteriormente, se refiere a
las alumnas y alumnos matriculados en un nivel o ciclo educativo como proporcion de la
poblacion que deberia estar matriculada en ese nivel o ciclo. Por su parte la tasa neta de
escolaridad se refiere a los alumnos y alumnas matriculados en un nivel o ciclo educativo con la
edad adecuada para el nivel o ciclo, como proporcién de la poblacién en el mismo rango de edad.
La tasa de aprobacion se refiere a la proporcion de alumnos aprobados en un determinado grado,
mientras la tasa de desercion se refiere al porcentaje de estudiantes de un determinado grado que

abandonan el sistema educativo si haber culminado los estudios. Finalmente, la tasa de repitencia

31



se refiere a la relacion entre el nimero de repitentes y el nimero de alumnos y alumnas que en

determinado afio estaban inscritos en el mismo grado. (PNUD, 2012: 287)

Segun el Informe de Desarrollo Humano 2011-2012, las cifras que se presentan a
continuacion para la tasa de escolaridad se refieren a la tasa neta. De esta manera, el 96% de la
poblacién en el pais recibe algun tipo de ensefianza escolar a nivel primaria. En el departamento
de Huehuetenango el 97% de las personas recibe algun tipo de ensefianza escolar primaria, siendo
su tasa de desercion de un total de 4.7%, de repitencia del 13.5% y de aprobacion del 83%. En
Quiché el 92.5% de la poblacién tiene algun tipo de escolaridad a nivel de primaria, siendo su
tasa de desercion del 3.1%, su tasa de repitencia del 15.7% Yy su tasa de aprobacion del 79%. En
Baja Verapaz la tasa neta de escolaridad para primaria es del 96.4%, mientras su tasa de desercion
es del 2.8%, la de repitencia es del 14% y la de aprobacion es del 82.2%. Finalmente, en Alta
Verapaz, la tasa neta de escolaridad en el nivel de primaria es del 88%, siendo la tasa de
desercidn del 4.4%, de repitencia de 16.7% y de aprobacion del 76.1% (PNUD, 2012: 256).

Los indicadores para el nivel basico y diversificado disminuyen. Asi solamente el 42.9 de la
poblacion de Guatemala recibe algun tipo de educacion del ciclo basico del nivel medio. En el
departamento de Huehuetenango el 24% de las personas recibe algun tipo de ensefianza escolar
del ciclo bésico, siendo su tasa de desercion de un total de 34.7%, de repitencia del 7.3% y de
aprobacion del 73.4%. En Quiché el 23.4% de la poblacion tiene algan tipo de escolaridad a nivel
del ciclo basico, siendo su tasa de desercién del 35.5%, su tasa de repitencia del 2.3% y su tasa de
aprobacion del 73.4%. En Baja Verapaz la tasa neta de escolaridad para el ciclo basico es del
32.2%, mientras su tasa de desercion es del 46.7%, la de repitencia es del 2.8% y la de aprobacién
es del 63.5%. Finalmente, en Alta VVerapaz, la tasa neta de escolaridad en el nivel del ciclo basico
es del 22%, siendo la tasa de desercion del 35.1%, de repitencia de 2.6% y de aprobacién del
70.5%. (PNUD, 2012: 257)

Finalmente, en el ciclo diversificado la tasa neta de escolaridad para toda Guatemala es el
22.3%. En el departamento de Huehuetenango el 11.1% de las personas recibe algun tipo de
ensefianza escolar de diversificado, siendo su tasa de desercion de un total de 6%, no hay tasa de
repitencia y de aprobacion del 77%. En Quiché el 9.9% de la poblacion tiene algun tipo de
escolaridad a nivel del ciclo diversificado, siendo su tasa de desercion del 8.1%, su tasa de
repitencia del 0.2% y su tasa de aprobacion del 73.9%. En Baja Verapaz la tasa neta de

escolaridad para el ciclo diversificado es del 18.3%, mientras su tasa de desercion es del 21.2%,
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la de repitencia es del 1.3% y la de aprobacion es del 63.8%. Finalmente, en Alta Verapaz, la tasa
neta de escolaridad en el nivel de diversificado es del 8.7%, siendo la tasa de desercion del
35.1%, no tiene tasa de repitencia y de aprobacion del 63.1%. (PNUD, 2012: 258)

La Tabla 8, a continuacidn, resume la informacion anteriormente descrita:

Tabla 8: Indicadores educativos segin cada

departamento en el que labora el PACE/GIZ

Tasa neta de Tasa de Tasa de Tasa de
desercion repeticion  aprobacién

escolaridad

Primaria 97 4.7 13.5 83
Huehuetenango |[RaEE e 24 34.7 7.3 73.4
Diversificado 11.1 6 0 77

Primaria 92.5 3.1 15.7 79

Quiché Basicos 23.4 35.5 2.3 73.4
Diversificado 9.9 8.1 0.2 73.9

Primaria 96.4 2.8 14 82.2
SETERVLI 1o VAN Basicos 32.2 46.7 2.8 63.5
Diversificado 18.3 21.2 1.3 63.8

Primaria 88 4.4 16.7 76.1

INICAVEIETo:vARE Basicos 22 35.1 2.6 70.5
Diversificado 8.7 35.1 0 63.1

(Elaboracion propia a partir de los datos presentados en el anexo estadistico del Informe de
Desarrollo Humano del PNUD de los afios 2011-2012.)

El informe de desarrollo humano, ademas, brinda indicadores sobre el indice de
Desarrollo Humano y la pobreza en cada departamento. El indice de Desarrollo Humano, segin
el PNUD, es el indice compuesto que mide el promedio de los avances en tres dimensiones
béasicas del desarrollo humano: vida larga y saludable, conocimientos y nivel de vida digno
(PNUD, 2012: 285). De esta manera, el IDH define un valor minimo y uno maximo para cada
dimension que evalla y muestra la posicion de cada pais, region o departamento, en este caso,
que se esta evaluando mediante un valor entre 0 y 1. La siguiente tabla muestra el indice de
Desarrollo Humano —IDH- relacionado a la salud, a la educacion y a los ingresos del afio 2011

para cada departamento donde interviene el PACE:
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Tabla 9: Indice de Desarrollo Humano para cada uno de los
departamentos donde trabaja el PACE

IDH | IDH salud IDH _ IDH
educacion INgresos

Huehuetenango 0.498 0.789 0.337 0.465
Quiché 0.47 0.785 0.287 0.46
Baja Verapaz 0.556 0.799 0.412 0.522
Alta Verapaz 0.507 0.768 0.342 0.495
(Elaboracion propia a partir del Informe de Desarrollo Humano (PNUD,
2012:231).)

C. Disefio de la investigacion para el proyecto “Evaluaciéon de Ciencias
Naturales y factores asociados al rendimiento”

Previo a delimitar los objetivos generales del proyecto del PACE, cuyo encargado fue el Ing.
Marco Antonio Saz, se hace necesario delimitar mi participacion. Es muy importante mencionar
gue el proyecto arrancé muchos meses antes que yo fuera invitada a participar. Debido a esto tuve
una vision, asi como una incidencia, muy limitada tanto del disefio de la investigacion para el
proyecto tanto como de lo que sucedi6 en los dos primeros pasos: la construccién de la prueba y
la aplicacion de la misma. Ademas, tuve también una participacion limitada en el analisis
cuantitativo de los factores asociados al rendimiento en las pruebas de CCNN. Es justo decir que
mi participacion en dicho analisis fue guiada por el Ing. Saz tanto debido a mi falta de experiencia
con el modelo de analisis que fue utilizado, como por mi falta de conocimiento a profundidad en
el tema. Fue asi como el Ing. Saz, quien habia tenido ya experiencia, con un modelo andlisis
estadistico multinivel delimité los pasos y acciones que debia yo tomar, al mismo tiempo que
superviso los resultados que se obtuvieron en cada paso, desde la limpieza de la base de datos,
hasta las variables que fueron escogidas para encontrar correlaciones y asi poder determinar los
factores. Se ha de mencionar, sin embargo, que los resultados de la investigacion cualitativa
Ilevada a cabo por mi persona en el tercer paso, asi como un analisis de las respuestas de los
maestros a dos preguntas especificas, fueron importantes para complementar el analisis

cuantitativo y decidir sobre variables o factores que podrian incidir en los resultados de la prueba.
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Es también importante aclarar que a mi parecer el disefio del proyecto inicial no contemplaba
qué factores cualitativos complementaran los resultados cuantitativos, lo cual de alguna manera
explica la falta de un experto en la materia desde el inicio. Es mi hip6tesis que la necesidad de
una investigacion cualitativa surge en el momento en el que se observan factores que se cree
podrian afectar los resultados de las pruebas que van mas alld de lo que las mismas estan
evaluando. Es decir, una vez se sale a implementar las pruebas y se observan las complejidades
de los contextos evaluados, algunas particularidades burocréaticas del sistema educativo, entre
otras, que surge la necesidad de contar con una herramienta que evalué y sistematicé las mismas.
Desafortunadamente, la herramienta cualitativa para evaluar los factores asociados al rendimiento
maés alla de la prueba no pudo implementarse de forma directa. Es decir, nunca pude acompafar a
los encargados de la aplicacion de la prueba a campo, hacer entrevistas con los maestros y los
nifios, o bien hacer observacion participante, como me habria gustado. La informacion vino
entonces, de segundo nivel, de lo que los encargados de aplicar la prueba pudieron contarme, de
sus experiencias y de lo que ellos creian y percibian podria haber afectado los resultados de esta.
Asi pues, hubo entonces dos direcciones en las que se orientd la investigacion, y desde donde se
obtuvo la informacion para identificar los factores que influyen en el rendimiento de los
estudiantes en la prueba de CCNN. La primera son los estudiantes mismos, en quienes se busca
evaluar determinar el nivel de conocimiento, asi como cuyas respuestas fueron utilizadas como
variables para determinar como diversos factores asociados incidieron en el rendimiento. La otra
gran direccion, es el proceso de implementacion de la prueba, en la que los participantes son

quienes implementaron la prueba, los aplicadores y sus impresiones, perspectivas y opiniones.

En definitiva, los objetivos del proyecto del PACE no son los mismos objetivos que los que
tiene esta investigacién ya que mientras ellos estaban sumergidos desarrollando a cabo el
proyecto, yo tuve la oportunidad de verlo desde afuera y evaluar los métodos que fueron
utilizados para llegar a sus resultados. Ademas, cada uno de los pasos del proyecto general del
PACE tuvo objetivos especificos, que iban encaminados hacia un objetivo en comin: conocer los
factores que inciden en el rendimiento de las pruebas de CCNN. Como dije antes, mi
participacion en el primer paso, la construccion y desarrollo de la prueba de CCNN, asi como en
el segundo paso, la implementacion de la misma fue nula. En el tercer paso, la investigacion con
los aplicadores de la prueba, mi participacion fue total. Fui yo como investigadora quién disefio la
investigacion y quién la implementd. Finalmente, mi participacion en el disefio y aplicacién del
modelo estadistico, el paso final del proyecto que pretendia encontrar los resultados y factores,

fue parcial y dirigida por el encargado del proyecto.
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1. Objetivos generales del proyecto del PACE/GIZ. El proyecto llevado a cabo por
el PACE, tuvo los siguientes objetivos primordiales:

o Determinar cuél es impacto o influencia de los factores asociados sobre el
rendimiento académico de ciencias naturales de los estudiantes de sexto
primaria y tercero basico en los departamentos de Huehuetenango, Quiché, Alta
Verapaz y Baja Verapaz.

o Determinar las diferencias o similitudes del impacto o influencia de los factores
asociados sobre el rendimiento académico de ciencias naturales de los
estudiantes de sexto primaria de 2011 con respecto a los estudiantes de tercero
bésico de dicho afio.

o Determinar el impacto de otros factores a través de los métodos cualitativos, asi

como respaldar algunos resultados mediante los mismos.

2. La estrategia metodologia y general del proyecto del PACE/GIZ. La
metodologia de investigacion utilizada en el proceso de investigacion fue la mixta. La
metodologia mixta de investigacion se define como una aproximacion a la investigacion en la que
el investigador recolecta, analiza e integra tanto datos cuantitativos como cualitativos en un solo
estudio o en multiples estudios en un programa continuo de investigacion (Creswell, 2003: 15).
De esta manera, a pesar de las diferencias epistemol6gicas que combinar el acercamiento
cualitativo y cuantitativo representa, segun Sale et al (2002:46), la metodologia mixta es valida
cuando:

e Los acercamientos cualitativos y cuantitativos pueden ser combinados ya que
comparten la meta de comprender la realidad cercana.

e Los acercamientos son compatibles a medida que comparten principios tedricos
de los hechos reales, la falibilidad del conocimiento, la indeterminacién de la
teoria y un proceso de investigacion cargado de valores. Ademas, son unidos
por el compromiso de entender y mejorar las condiciones humanas.

e Los acercamientos son compatibles cuando la complejidad de los fenébmenos

requiere el levantamiento de informacion desde varias perspectivas.

Ademas, la metodologia mixta tiene como algunos beneficios el apoyar y sustentar los
resultados de las investigaciones cualitativas y cuantitativas entre si. Asimismo, tiene la
caracteristica de permitir al investigador utilizar las fortalezas de uno o varios métodos

adicionales para superar las debilidades del otro o los otros métodos utilizados. Cabe notar que las
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diferentes razones para la utilizacion de métodos mixtos han creado diferentes estrategias de
investigacion, y que es vélido adaptar la metodologia a las necesidades de la investigacion. De
esta manera, en la presente investigacion se utilizé una estrategia de adaptacion transformativa en
la que el investigador busca convergir o unir datos cuantitativos y cualitativos para proveer un
andlisis comprensivo del problema de investigacion. Asi, en la presente, se buscd convergir los
datos cuantitativos, datos que aportaban las variables que inciden en el rendimiento de los
estudiantes en CCNN, con los datos cualitativos, datos que trataron de explicar por qué esas

variables incidieron en los resultados.

Es de notar que la metodologia utilizada no fue concebida asi desde el inicio del proyecto. La
idea de complementar los resultados cuantitativos de la prueba, es decir las respuestas de los
estudiantes y maestros, con un método cualitativo que profundizara en los aspectos mas alla de
las mismas, fue concebida después de la aplicacion de la prueba. De esta manera pues, el
proyecto no tuvo un aporte cualitativo sino hasta entonces por lo que se considera se perdieron
grandes oportunidades de evaluacion mas alla de la prueba en si como los aspectos contextuales,
las condiciones de las aulas y las escuelas, la locacion de las mismas, el periodo de tiempo en el
que se lleg6 a evaluar, entre otros. Si tomamos de nuevo la tabla que enlista los pasos que se
tomaron para llevar a cabo el proyecto, el complemento cualitativo se presenta hasta el tercer

paso:

Tabla 10: Pasos llevados a cabo durante el proyecto general del
PACE y metodologia utiizada en cada uno.

Actores Tipo de metodologia
involucrados utilizada

Pasos en el proceso Objetivo

Construccion de la PACEYy Metodologia especifica, la

Elaboracion y prueba de Ciencias consultores misma se apego0 a los
sistematizacion del Naturales en base a los especializados métodos pedagogicos
disefio de la prueba. objetivos del -CNB- en psicologia y utilizados para la

' pedagogia construccion de pruebas.

Aplicacion de la
prueba en los

departamentos de Administrar la prueba en Metodologia cuantitativa

Huehuetenango, cada uno de los PACEYy ara la delimitacion de la
Quiché, Alta Verapaz | departamentos y escuelas MINEDUC P muestra
y Baja Verapaz. seleccionadas. '
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Pasos en el proceso

Continuacion de Tabla 10:

Objetivo

Actores

Tipo de metodologia

Sistematizacién de
las experiencias en la
aplicacion de la
prueba de Ciencias
Naturales

Conocer las
problematicas y
experiencias de los
aplicadores de la
prueba que pudieron
haber tenido impacto en
los resultados de las
pruebas.

involucrados

Consultoria
por Jocelyn
Degollado

utilizada

Metodologia cualitativa.

Sistematizacién y
analisis de los
resultados de las
pruebas

Conocer los resultados y
los factores asociados al
rendimiento en las
pruebas de Ciencias
Naturales

PACE, en
especifico Ing.
Marco Antonio
Saz con apoyo

de Jocelyn

Degollado

Metodologia mixta, los
resultados de la evaluacién
se estimaron en base a
métodos cualitativos
mientras los mismos se
complementaron con el
conocimiento cualitativo
adquirido en el paso previo.
Ademas, se llevo a cabo la
sistematizacion cualitativa
de las respuestas a las
siguientes preguntas del
cuestionario para docentes:
¢ Qué es Seguridad
Alimentaria y Nutricional —
SAN-?y ¢Por qué es
importante impartir temas
de Seguridad Alimentaria y
Nutricional?

En el cuarto paso, el final, se pretendi6 entonces un acercamiento cuantitativo que permitiera

conocer los resultados de las pruebas a través de la suma de las respuestas correctas, asi como un

analisis mediante la aplicacion de un modelo de analisis multinivel. EI mismo pretendi6 aportar a

encontrar los factores asociados al rendimiento en las pruebas. Asi el primer paso fue encontrar

los resultados de las pruebas, una vez encontrados, dichos resultados fueron analizados a través

del modelo, el cual a su vez fue complementado con los resultados cualitativos del paso anterior.

Asi los factores que afectaron los resultados fueron encontrados a través de un anélisis estadistico

y de la informacion cualitativa brindada por los aplicadores de la prueba.
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3. El aporte cuantitativo. Para analizar el rendimiento escolar en los estudiantes de sexto
primaria y tercero bésico se utiliz6 un modelo de andlisis multinivel. EI mismo, segun Francisco
De la Cruz, no es mas gue la adaptacion de estructuras jerarquicas de los datos al marco de los
modelos lineales generalizados (2008: 01). Los modelos multiniveles tuvieron sus inicios en el
campo de la educacidn a finales de la década de 1970. En el estudio realizado por Bennett (1976)
se pretendié demostrar que los estudiantes expuestos al estilo formal de la ensefianza exhibian
mayor progreso que los que no. Los datos analizados que utilizaron las técnicas de relacién lineal
maltiple mostraron que los resultados que reconocieron a los estudiantes como individuos y no
como agrupaciones dentro de una clase eran estadisticamente significativos. En 1981, Aitkin et
al. demostraron que, al agrupar a los estudiantes en clases, las diferencias significativas mostradas
por Bennett desaparecieron. De esta manera es importante la separacion de los factores que

pueden incidir en el rendimiento de los estudiantes.

Este estudio presenta, utilizando los datos que provienen de la muestra de escuelas de
sexto primaria y tercero basico del afio 2011, una separacion jerarquica en el que el Nivel 1 es
representado por aquellas variables que se relacionan de alguna forma al estudiante, mientras las
variables del Nivel 2 representan aquellas que se le relacionan de forma indirecta y que lo hacen
de forma directa a la experiencia de clase. En otras palabras, el Nivel 1 engloba al estudiante, sus
caracteristicas, sus posibilidades, su comprension, entre muchas otras, que dependen de él o ella
como individuo. EI Nivel 2 por su parte engloba al establecimiento, la escuela o instituto, el aula,
los maestros y maestras, los otros estudiantes, es decir todas aquellas variables fuera del control

del estudiante.

El alcance del presente estudio es correlacional debido a que maneja bases de datos y
variables en las mismas que se compararan, tratando de explicar una relacion entre las mismas en
los resultados de este informe. La muestra constd de 163 de escuelas de primaria y 155 de
secundaria. En sexto primaria se evalu6 2362 de alumnos, sin embargo, debido a que se trabajo
con escuelas que tenian cuatro o mas estudiantes por las caracteristicas requeridas de los modelos
estadisticos y por la eliminacién de los valores perdidos, la cantidad de escuelas fue de 137 con
un total de 2306 estudiantes. En tercero basico las pruebas se administraron a 4344 estudiantes,
sin embargo, al seleccionar las escuelas con cuatro o0 mas estudiantes y al darse las eliminaciones
por valores perdidos, se totalizd con 151 escuelas y 4334 estudiantes. EI proceso se inici6 con la
limpieza de las bases de datos en el programa de analisis estadistico SPSS 19 ®. La misma

incluy6 la revision de variables que tuvieran formas de comparaciéon para obtener la mayor
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cantidad de datos posibles. Después se procedid a la elaboracion de variables que permitieran una
mejor estructuracion del analisis de los factores asociados al rendimiento en las pruebas. De esta
manera se realizaron cambios a las variables denominadas “Etnia del estudiante” e “Idioma

materno del estudiante”, la Tablall a continuacion exhibe los cambios:

Tabla 11: Variables que fueron modificadas para la generacion del modelo.

Variable 1 Variable 2
Etniadel | Etnia recodificada Idioma materno Idioma materno el
estudiante del estudiante del estudiante estudiante recodificada
Ladino No Maya Espafiol Espariol
Maya Maya
Garifuna Extranjero .
- Maya - No espafiol
Xinca Garifuna
Extranjero Xinca

(Elaboracion propia).

Después de la creacion de dos bases de datos con para cada uno de los respectivos
niveles, se procedi6 al analisis de estas mediante el programa HML 6.8 ®. Ademas, es importante
mencionar que la muestra no incluyé escuelas que tuvieran tres 0 menos estudiantes por cada
escuela representada. Asi, el modelo final utilizado para la evaluacién de los factores asociados al
rendimiento de los estudiantes de sexto primaria y tercero basico fue el mismo para ambos
grados. Asi se incluyeron 27 variables de las cuales 9 fueron composicionales, 9 del estudiante y
19 fueron contextuales. Es importante notar que las variables contextuales y composicionales
pertenecen al Nivel 2, es decir al establecimiento, mientras las variables del estudiante pertenecen

al Nivel 1 de investigacion. A continuacién, se presenta el modelo de investigacion:

PRESCO = [, +r

Donde PRESCO es el Porcentaje de respuestas correctas obtenidas por los estudiantes.

El modelo utilizado para el Nivel 1 fue el siguiente:

PRESCO = [, + f,(EDADST] + f,(SEXOST) + f(ETNIST) + B (IDIMAT) +
B(PREPRI] + f(REPRIM) + §_(TPCASE] + f(TRABA) + By (ZISEC) + r
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Donde:
Tabla 12: Variables utilizadas para la generacion del modelo del Nivel 1.

EDADST Edad del estudiante
SEXOST Sexo del estudiante
ETNIST Etnia recodificada
IDIMAT Idioma materno recodificada
PREPRI Asistid a la escuela preprimaria
REPRIM Repiti6 algun grado en la primaria
TPCASE ¢Cuénto tarda en llegar de su casa al establecimiento
educativo?
TRABA Trabaja actualmente para ganar dinero
ZISEC indice Socio-Econdmico
PRESCO Porcentaje de respuestas correctas

(Elaboracion propia).

El modelo utilizado para el Nivel 2 fue el siguiente:

By = 7gp * Tg;|EDADST) + 1,,(SEXOST) + 1,.(AREAS) + 1, (ETNIST) +
105|PREPR) + 1, (REPRIM) + 7,.(COMEST) + 1,,(PERCOM) +
55| TRACOM| + 7, (INTCOM) + 1, (INPECN) + 7,,,,(LIBOCN) +
1515 INACCN) + 7. (ZISEC) + 7, [EDADMA) + 1, .(SEXOMA| +
1517 ANEXPE) + 1, (ANEXCN) + 7, .(ESTUDI) + 7,,,,(TOTCAF) +
To21{BIBLST) + 7, (BIBLAU) + 1, (LICNBI) + 7., (MAMEAM) +
Tp05| MAAUVI] + 7, (TOTEAB) + 1, (POCPRO) + u,

Donde:
Tabla 13: Variables utilizadas para la generacién del modelo del Nivel 2

CODESC Cadigo de la escuela
EDADST Edad del estudiante
SEXOST Nombre del &rea
AREAS Sexo del estudiante
ETNIST Etnia recodificada
IDIMAT Idioma materno recodificada
PREPRI Asistio a la escuela preprimaria
N=HNY Repiti6 algun grado en la primaria
COMEST Poseen computadorg: :egss;uers:ztglsecimiento para uso
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Continuacion de Tabla 13:

=I2{e{0]\Y Il Cuantos periodos a la semana utiliza la computadora en su establecimiento

TARCOM Utiliza la computadora para reallzar_ tareas de Ciencias Naturales en su
establecimiento

INTCOM Utiliza el internet para realizar tareas de investigacion cientifica

INPECN indice de periodos de Ciencias Naturales
LIBOCN Tiene libro de texto para la clase de Ciencias Naturales
INACCN indice actividades de Ciencias Naturales

ZISEC ZISEC

EDADMA Edad del maestro

SEXOMA Sexo del maestro

ANEXPE Afios de experiencia como docentes

ANEXCN Afios de experiencia impartiendo Ciencias Naturales

ESTUDI Estudia actualmente

TOTCAP Total capacitaciones

BIBLST Biblioteca en el establecimiento

BIBLAU Biblioteca en el aula

LICNBI Hay libros de Ciencias Naturales en la Biblioteca

MAMEAM Materiales del medio ambiente

\VVAVANUAVA| Cuenta con material audio-visual

TOTEAB Total de temas que abarca sobre Seguridad Alimentaria y Nutricional

PROME Total de contenidos dados por el maestro

POCPRO Porcentaje del contenido dado por el maestro

PRESCO Porcentaje de respuestas correctas

(Elaboracion propia).
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4. EIl aporte cualitativo. La parte cualitativa de la investigacion incluy6 dos partes: una
previa a la investigacion cuantitativa, el tercer paso dentro del proyecto, y dos partes posteriores a
la misma que se incluyeron dentro del cuarto paso del proyecto. De esta manera, la parte previa
fue la sistematizaciéon y recopilacién de las experiencias de campo de los aplicadores de la
prueba. Asi mientras el analisis cuantitativo se orienta hacia los estudiantes, en quienes se busca
determinar cdmo diversos factores asociados incidieron en el rendimiento, el aporte cualitativo
busca de forma primordial indagar en el proceso de implementacion de la prueba, concentrandose
en los aplicadores de la misma, buscando factores que pudieran haber influenciado a los
resultados fuera de la misma. Es de mencionar, que de forma secundaria el aporte cualitativo
busco indagar de forma cualitativa en dos respuestas de las evaluaciones para maestros. De esta
manera, durante el paso tres del proyecto, la investigacién cualitativa realizada con los individuos
que llevaron a cabo las pruebas, se emplearon distintos métodos propios de un enfoque

cualitativo, los cuales fueron los siguientes:

o Grupos Focales: Un grupo focal es una serie de discusiones disefiadas para obtener
percepciones de un area de interés definida en un ambiente permisivo y no-coercitivo.
Cada grupo es conducido por un entrevistador experimentado. Las discusiones son
relajadas y frecuentemente los participantes disfrutan compartir sus ideas y percepciones.
Los miembros del grupo se influencian unos a otros respondiendo a las ideas y
comentarios de otros (Krueger & Casey, 2000: 5). Los investigadores realizaron cuatro
grupos focales, cada uno representando a cada departamento, los cuales consistieron, en

su mayoria, de cuatro participantes.

e Entrevistas semi-estructuradas: Las entrevistas semi-estructuradas consisten de
preguntas predeterminadas relacionadas a temas de interés, las cuales se aplican a un
grupo de respondientes para confirmar dominios del estudio e identificar factores,
variables y atributos para analisis. Las preguntas de un instrumento de una entrevista
semi-estructurada se formulan con anticipacidn, pero las respuestas son abiertas y pueden
profundizarse segun el criterio del entrevistador y el entrevistado (Schensul et al., 1999:
149). Se realizaron cuatro entrevistas semi-estructuradas, una a cada coordinadora
departamental, basadas en criterios similares a los que se emplearon en la elaboracion de

los instrumentos de los grupos focales.
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Talleres participativos: Son métodos que permiten la construccion de conocimiento a
través de la interaccion de sus participantes, se pueden utilizar para explorar a
profundidad problemaéticas o situaciones en particular. Los mismos se utilizaron tanto con
las coordinadoras departamentales, como con el grupo de evaluadores o aplicadores. De

esta manera, dentro de los mismos, se manejaron las siguientes metodologias:

o Arbol de problemas: La dinamica del arbol de problemas ayuda a analizar

las causas y efectos de primer y segundo nivel de un problema principal.
(Chevalier y Buckles, 2008: 108). Dentro del taller el grupo que trabajo esta
dindmica eligio el problema que creia era el més grave en el proceso de
aplicacion de la prueba y utilizaron la herramienta para encontrar sus causas
y efectos. Esta herramienta se utilizé tanto para el grupo de aplicadores como
para el taller realizado con las coordinadoras, habiendo una variacion en las

instrucciones tal y como lo demuestran los diferentes instrumentos.

Dinémicas causales: La herramienta de dindmicas causales ayuda a analizar
las causas de un problema principal y la forma en que estas causas
interactlan entre si. (Chevalier y Buckles, 2008: 140) Dentro del taller
participativo el grupo eligi6 el problema que creia era el mas grave en el
proceso de aplicacion de la prueba y utilizo la herramienta para analizar

como las causas interactlian entre si.

Campos de fuerza: La herramienta de Campos de fuerza ayuda a
comprender las percepciones de las personas acerca de los factores que
causan un problema y aquellos que contra actlian y evitan que el mismo se
vuelva peor. (Chevalier y Buckles, 2008: 116) Dentro del taller los
aplicadores eligieron los problemas mas importantes que creian que habian
afectado la investigacion de campo e identificaron los factores que actuaron
contra los problemas y permitieron que la situacion no empeorara,

exponiendo asi la relacion que existe entre unos y otros factores.
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La segunda parte de los métodos cualitativos, que como se mencioné con anterioridad
tuvo menor relevancia, pero aport6 al analisis de los factores asociados al rendimiento, consistid
en la sistematizacion de las respuestas a las siguientes preguntas del cuestionario para docentes, el
cudl formo parte complementaria de la evaluacion a los estudiantes:

v' ;Qué es seguridad alimentaria y nutricional -SAN-?y,

v' ¢Por qué es importante impartir temas de Seguridad Alimentaria y Nutricional?

La informacion recaudada, tanto de los métodos empleados con aplicadores, como de las
respuestas de docentes a las preguntas sobre -SAN-, se sistematizé y trianguld a través del
programa de analisis de informacién cualitativa NVIVO 9 ®. De esta manera, a través de las
impresiones y de la revision de la informacion obtenida se elaboraron los siguientes criterios de

clasificacién de la informacidn para su sistematizacion y analisis:

Tabla 14: Criterios de clasificacion de la informacién cualitativa

Categorias para investigacion con Categorias para respuestas de docentes
aplicadores sobre -SAN-
Capacitacion para la aplicacion Alimentacion
Identificaciones 'y  comunicacion  con | Clasificacion de alimentos
autoridades del MINEDUC Dieta balanceada
Listado de escuelas suplentes Conocimiento
Contenido de la prueba Consumo
-CNB- Cuerpo humano/ organismo
Discrepancias de contexto Desarrollo/Desempefio  (Nodo  utilizado
Dinamicas con los nifios solamente para clasificar la importancia de -
Dinamicas positivas SAN-)
Dinamicas negativas Desnutricion (Nodo utilizado solamente para
Formato de la prueba clasificar la importancia de -SAN-)
Mecanismos de respuesta Economia
Terminologia Evitar/prevenir la desnutricion
Logistica Higiene
Bases de datos desactualizadas Higiene de los alimentos
Distancias y trayectos Higiene personal
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Continuacion de Tabla 14:

Categorias para investigacion con Categorias para respuestas de docentes
aplicadores sobre -SAN-
Nutricion
Espacios para hacer la prueba Nutrientes
Multiculturalidad Salud
Idioma Evitar/prevenir enfermedades
Tiempo Bienestar

Tiempo de la prueba
Espacios de receso
Tiempo de logistica
Trato con profesores y directores
Relaciones positivas
Relaciones neutras

Relaciones negativas

(Elaboracion propia).

5.Seleccidon de los establecimientos. La parte de la selecciéon de los establecimientos
donde se estaria desarrollando la prueba fue desarrollada por un muestrista. De esta manera, se
contraté por medio de una consultoria a una persona que desarrollo la muestra de las escuelas
donde se estaria evaluando en todo el pais.

6. Descripciones de los estudiantes. Con el prop6sito de brindar una perspectiva
completa de los estudiantes evaluados en el tema de Ciencias Naturales, se presentan a
continuacion algunas descripciones de la poblacion evaluada de sexto primaria. Es importante
reconocer que los mismos se dividen segin las respuestas de los individuos para cada
departamento, con el fin de realizar comparacion entre los mismos. Asimismo, se separan los
mismos segun los grados evaluados presentandose primero los descriptivos de sexto primaria y

después los de tercero basico.

46



a. Sexto primaria. De los cuatro departamentos evaluados el 21% de la muestra se
obtuvo del departamento de Alta Verapaz, el 24% de Baja Verapaz, el 29% de
Huehuetenango y el 26% de Quiché. A continuacion, la Gréafica 2, muestra el porcentaje de
ubicacion de los establecimientos entrevistados:

Graéfica 2: Ubicacion del establecimiento segun cada departamento.

Ubicacion del establecimiento

29%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHI'E

(Elaboracion propia).

En tales establecimientos se entrevistaron, del total de la muestra, 44% nifias y 56%
hombres. Del porcentaje estudiantes evaluados por departamento, en Alta Verapaz se evaluaron
58.7% nifos y 41.3% nifias. En Baja Verapaz, el 50.1% de los estudiantes evaluados fueron nifios
mientras el 49.9% fueron nifias. En Huehuetenango, 55.5% de los estudiantes fueron nifios y
44.5% nifias, asimismo en Quiché se evalué un mayor nimero de nifios, 59.6% mientras solo el

40.4% fueron nifias. La Gréfica 3 ilustra las cifras:
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Gréfica 3: Porcentaje del sexo del estudiante de Sexto primaria segiin cada departamento.

Sexo del estudiante segun departamento

B Masculino ™ Femenino

55.5%

50.1% 49.9%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE

(Elaboracion propia).

Los estudiantes se identificaron segn su etnia, pudiendo escoger entre las siguientes
opciones: Maya, ladino, Garifuna, Xinca o extranjero. De esta manera, la identificacion étnica de
los estudiantes se dividio de la siguiente manera: el 69.8% se identifico como maya, el 29.5%
como ladino, el 0.3% como Garifuna, el 0.2% como Xinca y el 0.2% como extranjero. Asi, el
porcentaje de los nifios que se identificaron como mayas se divide de la siguiente manera: 90.4%
para Alta Verapaz, 48.2% para Baja Verapaz, 57% para Huehuetenango y 88.4% para Quiché. El
porcentaje de los nifios que se identificaron como ladinos se dividio de la siguiente manera: 8.4%
en Alta Verapaz, 51.3% en Baja Verapaz, 43% en Huehuetenango y 10.5% en Quiché. Del
porcentaje de nifios que se identificaron como garifunas el 0.4% pertenecia al departamento de
Alta Verapaz, el 0.2% al departamento de Baja Verapaz y el 0.5% al departamento de Quiché. De
los nifios que se identificaron como Xincas, el 0.4% se localiza en Alta Verapaz, el 0.2% en Baja
Verapaz y el 0.2% en Quiché. Finalmente, el 0.4% de los nifios que se identificaron como
extranjeros pertenece al departamento de Alta Verapaz, el 0.2% al departamento de Baja Verapaz
y el 0.3% de Quiché. Es importante mencionar que debido a que los estudiantes eligieron
libremente las opciones los resultados de la prueba no necesariamente reflejan la realidad o

coinciden los estudios sobre las etnias y regiones en las que se encuentran en el pais.
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La Gréfica 4, presentada a continuacion, ilustra los resultados de la identificacion étnica
dividida segin cada departamento. En la categoria “otros” se engloban las opciones Garifuna,

Xinca y extranjero.

Gréfica 4: Identificacion étnica de los estudiantes de Sexto

primaria segin cada departamento.

Identificacion étnica del estudiante

B Maya M Lladino m Otros

90.4% 88.4%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE/

(Elaboracion propia).

En cuanto a los porcentajes de nifios que repitieron grados en primaria el 57% no repitid
mientras el 43% si lo hizo. El porcentaje de estudiantes que repitio en Alta Verapaz fue del
46.8%, mientras el que no repitio fue el 53.2%. Por su parte, en Baja Verapaz el 52.6% de nifios
no repitieron, mientras el 47.4% nifios repitieron. Para Huehuetenango el 64.3% del total de la
muestra en ese departamento no repitid6 mientras el 35.7% del total si lo hizo. Finalmente, el
56.3% de los nifios del departamento del Quiché no repiti6 grados en primaria, mientras el 43.7%

si lo hizo. La Graéfica 5 ilustra lo que se indicé anteriormente:
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Gréfica 5: ¢ Repitié algun grado en la primaria? segun los estudiantes

de sexto primaria en cada departamento.

¢Repitid algun grado en la primaria?

r'd
ENO mS|

64.3%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE/

(Elaboracion propia).

El 90% de los estudiantes evaluados tarda menos de media hora en llegar de su casa al
establecimiento, mientras el 7% tarda entre media hora y una hora, 2% entre unay dos horas y el
0.7% més de dos horas. Para el departamento de Alta Verapaz, el 90.8% camina menos de media
hora hacia su establecimiento, mientras el 6.1% camina entre media hora y una hora, 2.7% entre
una y dos horas y el 0.4% mas de dos horas. El 89.9% de los nifios del departamento de Baja
Verapaz por su parte, reporta caminar menos de media hora hacia su establecimiento educativo,
7.4% dice caminar entre media hora y una hora, 2.2% entre una y dos horas y 0.5% mas de dos
horas. El departamento de Huehuetenango presenta el 93.7% de estudiantes que les toma menos
de media hora llegar a su establecimiento educativo, 4.8% de los estudiantes evaluados dijo que
tarda entre media hora y una hora, el 1.2% respondié que entre una y dos horas y 0.3% respondio
que se tarda mas de dos horas. Finalmente, los estudiantes evaluados del departamento de Quiché
dicen en su mayoria, en especifico el 85.8%, que les toma media hora o menos llegar al
establecimiento educativo, mientras el 9.9% dice que le toma entre media hora y una hora, el
2.7% tarda entre una hora y dos horas y el 1.6% tarda més de dos horas. A continuacion la

Graéfica 6, ilustra lo anteriormente mencionado:
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Gréfica 6: Tiempo que toma llegar al establecimiento educativo para los estudiantes de sexto
primaria de cada departamento.

Tiempo en que tarda en llegar al
establecimiento educativo

B Menos de media hora B Entre media hora y una hora
Entre una y dos horas B Mas de dos horas
90.8% 89.9% 93.7%

85.8%

9%
-7%1.6%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE

(Elaboracion propia).

La mayoria de estudiantes se transporta caminando a los establecimientos, asi 84.6% de
los estudiantes evaluados dijeron irse “a pie”, mientras el 4.7% se transporta en bicicleta, 4.3% en
transporte pablico, 3.4% en automovil, 1.5% en motocicleta y 1.5% en bus escolar. De estos
resultados, el 90.4% de los estudiantes de Alta Verapaz se transporta a pie, 5.5% en bicicleta, 2%
usa transporte publico, 1.2% en automdvil, 0.2% usa motocicleta y 0.6% utiliza el bus escolar. En
el departamento de Baja Verapaz, 86.2% de los estudiantes evaluados dijo movilizarse a pie,
5.2% en bicicleta, 2.4% en transporte publico, 3.3% en automovil, 2.6% en motocicleta y 0.4% en
bus escolar. Los estudiantes de Huehuetenango, por su parte, dijeron ir en su mayoria a pie, el
82.7%, mientras 5.3% dijo utilizar el transporte publico, 4.8% en automdvil, 3.8% en bicicleta,
1.8 en motocicleta y 1.7% en bus escolar. Finalmente, el 80.1% de los estudiantes de Quiché
dicen caminar hacia el establecimiento, 7% utiliza el transporte publico, 4.7% utiliza bicicleta,
3.8% utiliza automovil, 3.2% usa bus escolar y 1.3% utiliza motocicleta. A continuacién, la

Gréfica 7 muestra los medios de movilizacion de estudiantes para cada departamento:
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Gréfica 7: Tipo de movilizacion de los estudiantes de sexto primaria a sus establecimientos.

100.0%
90.0%
80.0%
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10.0%

0.0%

¢Como se movilizan a los establecimientos?

B ALTA VERAPAZ

H BAJA VERAPAZ

HUEHUETENANGO

B QUICHE

(Elaboracion propia).

Los estudiantes que no trabajan representan el 61% de la muestra, mientras que los que lo
hacen representan el 39%. De esta manera, del total de los estudiantes que no trabajan en cada
departamento, 71.6% no lo hacen en el departamento de Alta Verapaz, 70.7% en el departamento
de Baja Verapaz, 49.9% en Huehuetenango y 56.3 en el departamento de Quiché. Del porcentaje
de los estudiantes que si trabajan, en Alta Verapaz lo hacen 28.4%, 29.3% en Baja Verapaz,

50.1% en Huehuetenango y 43.5% en Quiché. La Gréfica 8 ilustra lo mencionado:
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Gréfica 8: Estudiantes de sexto primaria que trabajan seguin cada departamento. . -

é¢Trabaja actualmente para ganar dinero?

ENO mSi

49.9% 50.1%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE

(Elaboracion propia).

Los grados mas altos a los que llegaron los padres de los estudiantes de sexto primaria se

ilustran a continuacién en la Grafica 9:
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Gréfica 9: Grados mas altos aprobados por los padres de los estudiantes

de sexto primaria.

Nivel educativo mas alto
alcanzado por los padres

M papd Emama

11.9% 10.4%

5.5% 4.4% 3.1% 2.7% 1.0% 079

Primaria Basicos Diversificado Universidad Posgrado

(Elaboracion propia).

De esta manera se puede observar que la mayoria de los padres, en especifico el 78.5% de
los padres y 81.8% de las madres, tienen educacién primaria. El 11.9% de los padres y el 10.4 de
las madres tiene educacion secundaria, mientras solamente 5.5% de los padres y 4.4% de las
madres tiene educacion de diversificado. Los padres que recibieron educacién en la universidad
conforman solamente el 3.1% de los padres y el 2.7% de las madres. Finalmente, solamente el 1%
de los padres posee educacion de posgrado, mientras el 0.7% de las madres posee la misma. A
continuacion, las Gréficas 10 y 11 detallan los grados mas altos aprobados por los padres y

madres segun cada departamento.

54



Gréfica 10: Grado mas alto aprobado por el padre
de los estudiantes de sexto primaria
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(Elaboracion propia).

Gréfica 11: Grado mas alto aprobado por la madre
de los estudiantes de sexto primaria.
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(Elaboracion propia).
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Con relacion a la clase de Ciencias Naturales se reciben entre 3 y 4 periodos por semana,
cada uno de aproximadamente de 36 a 45 minutos cada uno. Es de notar que segun el -CNB- no
hay tiempos determinados de duracion de un periodo de clase, los mismos dependen de los
diferentes aprendizajes que pueden trabajarse (MINEDUC, 2007: 51). A continuacion, se
muestran las Gréaficas 12 y 13 donde se muestran los porcentajes de periodos y de minutos que se

reciben las clases de Ciencias Naturales segun los estudiantes evaluados.

Grafica 12: Periodos de Ciencias Naturales a la semana que reciben

los estudiantes de sexto primaria.

Porcentaje de periodos de Ciencias
Naturales que se reciben a la semana

52.2

31.2

14.9
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(Elaboracion propia).
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Gréfica 13: Minutos de duracion de un periodo de Ciencias Naturales.

Minutos de duracion de un periodo de
Ciencias Naturales

403
35.9
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(Elaboracion propia).

El 64.4% de los estudiantes evaluados respondié que no tiene libro de Ciencias Naturales,
mientras el 35.6% dijo que si lo tiene. De esta manera, el 87.7% de los estudiantes evaluados del
departamento de Alta Verapaz respondieron que no tienen libro de texto, mientras 12.3% dijo si
tener. En el departamento de Baja Verapaz, el 60.7% respondi6 no contar con libro, mientras el
39.3% respondio que si. El 69.9% de los estudiantes de Huehuetenango dijo no contar con libro
de texto, mientras el 30.1% si contaba con libro. El Unico departamento que cuenta en su mayoria
con libro de texto de Ciencias Naturales es Quiché, donde 61.6% de los estudiantes evaluados
respondié de forma afirmativa, mientras 38.4% respondié de forma negativa. La Gréfica 14
ilustra lo anteriormente expuesto:
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Gréfica 14: ¢ Tiene libro de texto para la clase de Ciencias Naturales? segun las respuestas de
los estudiantes de sexto primaria en cada departamento.

¢Tiene libro de texto para la clase de Ciencias
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(Elaboracion propia).

Finalmente, en relacion con los temas de Ciencias Naturales se consulté a los estudiantes
si el maestro de Ciencias Naturales le ha hablado sobre el tema de Seguridad Alimentaria y
Nutricional. Es necesario comprender que el estudio parte de la necesidad de dar a conocer el
tema de la Seguridad Alimentaria y Nutricional como parte de los esfuerzos que se hacen por
erradicar la desnutricion en Guatemala. De esta manera pues la evaluacion de CCNN surge a
partir de la necesidad de conocer el alcance del tema en las aulas, dicho tema tal y como lo
establece el -CNB- debe ser impartido en el &rea de CCNN y Tecnologia. De esta manera, el
10.3% de los estudiantes evaluados respondié que no, mientras el 89.7% respondié que si se les
ha hablado sobre el tema de Seguridad Alimentaria y Nutricional. De estos estudiantes, los que se
encontraron en el departamento de Alta Verapaz respondieron en su mayoria que si, en especifico
95% de la muestra, se habia hablado sobre el tema de Seguridad Alimentaria y Nutricional,
mientras el 5% dijo que no. En Baja Verapaz, el 87.9% de los estudiantes respondié que si
mientras el 12.1% respondié que no. El 90.1% de los estudiantes de Huehuetenango respondid
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que no, mientras el 9.9% dijo que no. Finalmente, el 86.2% de los estudiantes de Quiché
respondio que si, mientras el 13.8% respondié que no. La Gréafica 15, muestra lo anteriormente
expuesto:

Graéfica 15: ¢Su maestro le habla sobre Seguridad Alimentaria y Nutricional en la clase de

Ciencias Naturales segun los estudiantes de sexto primaria?

¢Su maestro le habla sobre Seguridad
Alimentaria en la clase de Ciencias
Naturales?

mNO mSI

95.0% 87.9% 90.1% 86.2%

(Elaboracion propia).

a. Tercero basico. De los cuatro departamentos evaluados el 38% corresponde a Alta
Verapaz, el 17.1% fue obtenido en Baja Verapaz, el 21.3% en Huehuetenango y el 23.6% en
Quiché. La Grafica 16, a continuacion, ilustra lo dicho:
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Grafica 16: Porcentaje de ubicacion de las escuelas evaluadas de tercero basico.
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(Elaboracion propia).

Fueron mas los estudiantes evaluados que las estudiantes. De esta manera, del total de los
estudiantes 41.7% fueron mujeres y 58.3% fueron hombres. En cuanto a los porcentajes de
division de género segun cada departamento, del total de estudiantes evaluados en el
departamento de Alta Verapaz se evalu6 59.1% hombres y 40.9% mujeres. En Baja Verapaz se
evalud 58.2% hombres y 41.8 mujeres, mientras en Huehuetenango se evaludé 55.6% hombres y
44.4% mujeres. Finalmente, en el departamento de Quiché se evalué 59.3% hombres y 40.7%

mujeres. A continuacion, la Gréfica 17 ilustra los datos:
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Gréfica 17: Porcentaje del sexo del estudiante de tercero basico
segun cada departamento.

Sexo del estudiante segun departamento

B Masculino ® Femenino

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE

(Elaboracion propia).

Al igual que los estudiantes de sexto primaria, los educandos de bésicos se identificaron
segun su etnia, pudiendo escoger entre las mismas opciones que fueron presentadas para sexto
primaria. Asi los estudiantes se identificaron segin su etnia de la siguiente forma: 74.4% se
identificoé como maya, el 25% como ladino, el 0.3% como Garifuna y el 0.2% como extranjero.
Es de notar que ninguno de los estudiantes se identificO como Xinca. De esta manera, el
porcentaje de los nifios que se identificaron como mayas se divide de la siguiente manera: 87.4%
para Alta Verapaz, 58.5% para Baja Verapaz, 53.8% para Huehuetenango y 83.6% para Quiché.
El porcentaje de los nifios que se identificaron como ladinos se dividio de la siguiente manera:
12.1% en Alta Verapaz, 40.5% en Baja Verapaz, 45.9% en Huehuetenango y 15.9% en Quiché.
Del porcentaje de nifios que se identificaron como garifunas el 0.3% pertenece al departamento
de Alta Verapaz, el 0.5% al departamento de Baja Verapaz, el 0.3% al departamento de
Huehuetenango y el 0.3% al departamento de Quiché. Finalmente, el 0.2% de los nifios que se
identificaron como extranjeros pertenece al departamento de Alta Verapaz, el 0.4% al

departamento de Baja Verapaz y el 0.2% de Quiché. La Grafica 18, presentada a continuacion,
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ilustra los resultados de la identificacion étnica dividida segin cada departamento. Los resultados

de las categorias de Garifuna y extranjero se agruparon dentro de la categoria de “otros”.

Gréfica 18: Identificacién étnica de los estudiantes de tercero basico

segln cada departamento.

Identificacion étnica del estudiante

B Maya M Lladino m Otros

87.4%

83.6%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE

(Elaboracion propia).

El 59.3% de los estudiantes de tercero basico no repitio algin grado en la primaria,
mientras el 40.7% si lo hizo. Por departamentos, el 54.8% de los estudiantes de Alta Verapaz no
repitio, mientras el 45.2% si lo hizo. En Baja Verapaz, 59.5% de los estudiantes de tercero basico
no repitié mientras el 40.5% si lo hizo. El porcentaje mas alto de nifios que no repitieron grados
en la primaria se encuentra en Huehuetenango 66.7%, y solamente el 33.3% si repitio.
Finalmente, en Quiché el 55.7% de los estudiantes no repitio, mientras el 44.3% si lo hizo. La
Gréfica 19 ilustra los datos mencionados anteriormente:
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Gréfica 19: ¢Repiti6 algun grado en la primaria?
segun los estudiantes de Tercero basico en cada departamento.

¢Repitio algun grado en la primaria?
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(Elaboracion propia).

En cuanto a los tiempos y medios de transporte que los estudiantes utilizan para llegar a
los establecimientos educativos, el 76.7% de los estudiantes evaluados tarda menos de media hora
en llegar de su casa al establecimiento, mientras el 18.5% tarda entre media hora y una hora,
3.5% entre una y dos horas y el 1.3% se tarda mas de dos horas. Para el departamento de Alta
Verapaz, el 76.7% camina menos de media hora hacia su establecimiento, mientras el 17.2%
camina entre media hora y una hora, 4.2% entre una y dos horas y el 1.9% més de dos horas. El
77% de los nifios del departamento de Baja Verapaz por su parte, reporta caminar menos de
media hora hacia su establecimiento educativo, 19.2% dice caminar entre media hora y una hora,
3.1% entre una y dos horas y 0.7% maés de dos horas. El departamento de Huehuetenango
presenta el 7.6% de estudiantes que les toma menos de media hora llegar a su establecimiento
educativo, 18.6% de los estudiantes evaluados dijo que tarda entre media hora y una hora, el 3.5%
respondioé que entre una 'y dos horas y 1.3% respondié que se tarda mas de dos horas. Finalmente,

los estudiantes evaluados del departamento de Quiché dicen en su mayoria, en especifico el
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76.6%, que les toma media hora o menos llegar al establecimiento educativo, mientras el 20%
dice que le toma entre media hora y una hora, el 2.4% tarda entre una hora y dos horas y el 0.9%
tarda méas de dos horas. A continuacion, la Grafica 20, ilustra lo anteriormente mencionado:

Gréfica 20: Tiempo que toma llegar al establecimiento educativo para los estudiantes

de tercero basico de cada departamento.

Tiempo en que tarda en llegar al
establecimiento educativo

B Menos de media hora B Entre media hora y una hora

Entre unay dos horas B M3s de dos horas

76.7% 77.0% 76.6% 76.6%

ALTA VERAPAZ BAJA VERAPAZ HUEHUETENANGO QUICHE'

(Elaboracion propia).

La mayoria de los estudiantes se transporta caminando a los establecimientos, de esta
manera el 76.5% de los estudiantes evaluados dijeron irse “a pie”, mientras el 10.5% se moviliza
mediante transporte pablico, 5.9% en bicicleta, 3.2% en motocicleta, 2% en automovil y 1.9% en
bus escolar. De estos resultados, el 77.1% de los estudiantes de Alta Verapaz se transporta a pie,
el 9.2% en transporte publico, el 7.7%en bicicleta, 2.4% en motocicleta, 2.1% en automovil y
1.5% en bus escolar. En Baja Verapaz, los estudiantes se transportan a pie, el 78.7%, el 7.3% en
bicicleta, el 6.8% en trasporte publico, el 5.4% en motocicleta, el 1.2% en automovil y el 0.5% en
bus escolar. El 72.8% de los estudiantes de Huehuetenango se transporta caminando, mientras el
13% se moviliza en transporte puablico, 4.2% en bus escolar, 3.5% en bicicleta, 3.3% en

motocicleta y 3.3% en automovil.
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Finalmente, en el departamento de Quiché, el 77.4% camina hacia los establecimientos, el
13.4% se moviliza en transporte publico, el 4.2% en bicicleta, el 2.7% en motocicleta, 1.2% en
bus escolar y el 1.1% en automdvil. A continuacion, la Gréfica 21 ilustra los datos mencionados:

Graéfica 21: Tipo de movilizacion de los estudiantes de tercero basico a sus establecimientos.
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(Elaboracion propia).

Los estudiantes que no trabajan representan el 62.3% de la muestra, mientras que los que
lo hacen representan el 37.7%. De esta manera, del total de los estudiantes que no trabajan en
cada departamento, 74.1% no lo hacen en el departamento de Alta Verapaz, 51.7% en Baja
Verapaz, 62.2% en Huehuetenango y 50.3 en el departamento de Quiché. Del porcentaje de los
estudiantes que si trabajan, en Alta Verapaz lo hacen el 25.9%, 48.3% en Baja Verapaz, 37.8% en

Huehuetenango y 49.7% en Quiché. La Gréfica 22 expone lo mencionado:
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Gréfica 22: ¢ Trabaja actualmente para ganar dinero?

segun los estudiantes de tercero basico de los cuatro departamentos.

¢Trabaja actualmente para ganar dinero?
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(Elaboracion propia).

El nivel mas alto al que Ilegaron los padres de los estudiantes de tercero basico es el nivel
de primaria. De esta manera, el 74.3% de los padres alcanzo el nivel de primaria, mientras el
80.7% de las madres alcanz6 ese mismo nivel. El 13.4% de los padres y el 10.2% de las madres
alcanzo a llegar a basicos, y solamente el 3.8% de los padres y 2.6% de las madres alcanzo a
llegar a la universidad. Finalmente, Gnicamente el 0.6% de los padres y el 0.8% de las madres

tenian niveles de posgrado. La Gréfica 23 ilustra lo anteriormente expuesto:
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Grafica 23: Grados mas altos aprobados por los padres de los estudiantes de tercero basico.
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(Elaboracion propia).

A continuacién, las Gréficas 24 y 25 detallan los grados mas altos aprobados por los
padres y madres segun cada departamento:

67




Gréfica 24: Grado mas alto aprobado por el padre de los estudiantes de tercero basico.
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(Elaboracion propia).

Gréfica 25: Grado mas alto aprobado por la madre de los estudiantes de tercero bésico.
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(Elaboracion propia).
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Con relacion a la clase de Ciencias Naturales se reciben entre 3 y 4 periodos por semana,
cada uno de aproximadamente de 26 a 35 minutos cada uno. A continuacién, se muestran las
Graficas 26 y 27 donde se muestran los porcentajes de periodos y de minutos gque se reciben las

clases de Ciencias Naturales segun los estudiantes evaluados.

Grafica 26: Periodos de Ciencias Naturales a la semana que reciben

los estudiantes de tercero basico.

Porcentaje de periodos de Ciencias Naturales
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(Elaboracion propia).
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Grafica 27:Minutos de duracién de un periodo de Ciencias Naturales.
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(Elaboracion propia).

Por otra parte, el 69.6% de los estudiantes reporta no contar con libro de texto de Ciencias
Naturales, mientras el 30.4% dice si tener. Segun las respuestas de los estudiantes de cada
departamento, en Alta Verapaz el 84.2% reporta no tener libro, mientras un 15.8% afirma que si
lo tiene. En Baja Verapaz el 54.4% dice no tener mientras el 45.6% expresa lo contrario. En
Huehuetenango, el 53.9% dice no tener mientras el 46.1% reporta que si tiene. Finalmente, en el
departamento de Quiché 71% niega tener libro de texto, mientras el 29% si lo tiene. A

continuacion, se muestra la Gréafica 28 que ilustra dichos datos:
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Grafica 28: ¢ Tiene libro de texto para la clase de Ciencias Naturales? segun las respuestas de

los estudiantes de tercero basico segun cada departamento.

¢Tiene libro de texto para la clase de Ciencias
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(Elaboracion propia).

La mayoria de los estudiantes afirma que su maestro o catedratico les ha hablado sobre el
tema de Seguridad Alimentaria y Nutricional. De esta manera, el 68.6% de los estudiantes
respondié de forma positiva mientras solamente el 31.4% respondié de forma negativa. Segun
cada departamento, en Alta Verapaz el 68.2% de los estudiantes respondi6 que si se le hablé del
tema, mientras un 31.8% dijo que no. En Baja Verapaz, dijo que si el 65.5% de los estudiantes,
frente al 34.5% que dijo que no. En Huehuetenango el 30.7% de la poblacion respondié de forma
negativa, mientras el 69.3% lo hizo de forma positiva. Finalmente, el 71.1% de los estudiantes de
Quiché dijeron que, si se les habld sobre el tema, mientras el 28.9% dijo que no. La Grafica 29 a
continuacion ilustra lo anteriormente dicho:
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Grafica 29: Su maestro le habla sobre seguridad alimentaria en la clase de Ciencias Naturales

segun los estudiantes de tercero basico.

¢Su maestro le habla sobre Seguridad
Alimentaria en la clase de Ciencias Naturales?
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(Elaboracion propia).
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IV. RESULTADOS DEL PROYECTO

A continuacién, se presentan los resultados del estudio. Se presentan primero los resultados
del estudio cuantitativo para sexto primaria y tercero basico. Después se presentan los resultados
de las percepciones de los maestros acerca de lo que es -SAN- y la importancia que tiene.
Finalmente se presentan los resultados de las percepciones de los aplicadores de las evaluaciones
de Ciencias Naturales.

Antes de comenzar a detallar los resultados cuantitativos es importante notar que los
resultados no se presentan en su totalidad por ser algo muy técnico del area de evaluacion
educativa. Sin embargo, a manera de ejemplo del procedimiento que se debe llevar a cabo para
encontrar los factores asociados al rendimiento de en las evaluaciones escolares, se presentan los
resultados del primer modelo que se llevé a cabo, elaborado por mi persona con la guia y
supervision del Ing. Marco Antonio Saz. Es de notar que el modelo que aca se presenta no es el
modelo final, y que el mismo sera presentado solamente en el informe final que se publicara por
el PACE-GIZ.

A. Resultados cuantitativos: Resultados de primaria

La Tabla 13 se divide en dos: la definicion de los coeficientes de todas las variables incluidas
en el modelo incondicional, es decir que no presenta condiciones, en otras palabras, no se mide
contra otras variables, y el modelo final, donde las variables se miden entre si. Ademas, se
presenta la definicion de la varianza entre establecimientos y dentro de los mismos, es decir la
varianza de los estudiantes, para cada uno de los modelos. Los valores de los coeficientes de
regresion que se encuentran resaltados en negritas son significativos al 5%. ElI modelo
incondicional muestra que el intercepto, las coordenadas del punto donde se corta el eje X 0 Y (O
Daffer et al.1998:561), es de 42.04 puntos con un error estandar de 0.78, con significancia
estadistica del 5%. La varianza, una medida ponderada por probabilidad de la dispersion de todos
los posibles resultados alrededor de la media (Emery et al., 2000:182), de las escuelas es de 35.86
puntos con una desviacion estdndar de 5.99, mientras la varianza entre estudiantes es de 84.27

puntos con una desviacion estandar de 9.18. La desviacion estandar es “la
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medida de variabilidad de uso mas comun... es la cantidad promedio en que cada uno de los
puntajes individuales varia respecto a la media del conjunto de puntajes” (Salkind, 1998:171). El
modelo final muestra las variables de composicion del establecimiento y las variables
individuales del estudiante. La inclusion de estas variables provocd cambios en la varianza tanto
del nivel de los estudiantes como el de las escuelas. Asi, la varianza en el nivel de los
establecimientos fue de 24.83 puntos, teniendo una desviacién estandar de 4.98, y la varianza del

nivel de los estudiantes fue de 81.76 puntos, teniendo una desviacion estandar de 9.04.

Tabla 15: Modelos Jerarquicos Lineales que describen el impacto de las variables de la escuela

y estudiante sobre el rendimiento en las pruebas de Ciencias Naturales para sexto primaria.

Modelo incondicional Modelo final
Coeficiente SE Coeficiente SE
Intercepto 42.036023 0.783119 34.175619 0.496963
PEDADST -1.172734 1.238692
Psexost -3.093952 2.612591
PAREAS -0.283394 2.005643
PETnIST -1.411695 2.365045
SiDIMAT 4.636525 2.683282
PrrEPRI 2.848196 2.935629
PREPRIM -0.513508 2.357308
Pcowmest 4.637487 3.395124
PPERCOM 0.575641 0.918122
Prracom -2.985937 1.810555
PinTcom 2.831829 1.454276
PinPecN 0.553325 0.232719
PLisocN -3.598279 1.209211
Pinacen 0.046084 0.394181
Pzisec -1.437274 1.430864
PEDADMA -0.010787 0.112171
PsExoma -1.077237 1.288922
PANEXPE 0.012738 0.185609
PANEXCN 0.014422 0.115344
Bestupl 0.389525 1.212223
frotcap -0.060111 0.220407
BeiBLsT 2.506137 1.155625
PBiBLAU -2.402274 1.677368
BLicns 0.521785 1.240357
SMAMEAM -2.42372 1.837132
Buasuvi -3.263085 2.409143

74



Continuacion Tabla 15

Modelo incondicional Modelo final

Coeficiente SE Coeficiente SE
ProTEAB 0.049529 0.224655
Procero 0.001485 0.028129
YEDADST -0.079576 0.228772
YSEXOST 0.740238 0.485938
YETNIST -0.5342 1.2875
VIDIMAT 0.314595 1.135689
YPREPRI -0.489157 0.756178
YREPRIM -0.77082 0.526569
YTPCASE -1.395438 0.519798
YTRABA -0.700708 0.770926
YzZISEC 0.11006 0.316531
Componentes de la varianza  Varianza DE Varianza DE
Escuela 35.85937 5.98827 24.82961 4.98293
Estudiante 84.26773 9.17975 81.76186 9.04223

(Elaboracioén propia).t!

Las variables de primer y segundo nivel que incidieron en el rendimiento de los
estudiantes de sexto primaria se muestran en la Grafica 30. La misma presenta tres variables de
primer nivel: Si existe una biblioteca en el establecimiento, si tiene libro de texto para la clase de
Ciencias Naturales y el indice de periodos de Ciencias Naturales. La Unica variable
composicional que influye en los resultados es la de tiempo que le toma llegar al establecimiento.
De esta manera el tiempo que le toma al estudiante llegar al establecimiento afecta negativamente
en 1 punto. Una de las variables que afectan el rendimiento individual positivamente es si existe
biblioteca en el establecimiento, lo cual aumenta 2.5 puntos del rendimiento. Si los estudiantes no
tienen libro de texto para la clase de Ciencias Naturales el rendimiento individual disminuye
aproximadamente 3.5 puntos; mientras el indice de periodos de Ciencias Naturales, es decir, el
tiempo y cantidad de periodos, aumentan el rendimiento también lo hace en medio punto. Si el
presente modelo fuese el modelo final, segun los puntos de rendimiento en la evaluacion en los
que aumenta o disminuye, las variables mas importantes serian las descritas anteriormente ya que

pueden disminuir o aumentar el nimero de estudiantes aprobados o reprobados. La maés

W os significados de las variables se presentan anteriormente en la tabla 11.
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importante en este caso seria la variable si cuentan o no con libro de CCNN, que disminuye tres
puntos. Es de notar que es en esta donde fue notado el error en el presente modelo, ya que el que
se disminuya el rendimiento al contar con libro de texto contradice la literatura sobre la
evaluacion y los resultados de la mayoria de los estudios hechos al respecto.

Grafica 30: Efecto de las variables de primer nivel y composicionales sobre el Rendimiento

Escolar de Ciencias Naturales en Sexto primaria.

Tiempo que le toma llegar al
establecimiento

Biblioteca en el establecimiento - 2.506137

Tiene libro de texto para

la clase de Ciencias -3.598279
Naturales

indice de periodos de Ciencias
Naturales 0.553325

-1.395438

(Elaboracion propia).

B. Resultados cuantitativos: Variables de incidencia en los resultados de
Tercero basico

Al igual que la Tabla 13, la Tabla 14 presentada a continuacion, se divide en dos partes: una
donde se definen los coeficientes de todas las variables incluidas en el modelo incondicional y el
modelo final; y otra en la que se muestra al final de la tabla muestra la varianza entre
establecimientos y dentro de los mismos, es decir la varianza de los estudiantes, para cada uno de
los modelos. Es importante tener en cuenta que los valores de los coeficientes de regresién que se
encuentran resaltados en negritas son significativos al 5%. ElI modelo incondicional muestra que
el intercepto es de 42.04 puntos con un error estandar de 0.78, con significancia estadistica del
5%. Por otro lado, la varianza de las escuelas es de 62.25 puntos con una desviacion estandar de

7.89, mientras la varianza entre estudiantes es de 98.51 puntos con una desviacion estandar de
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9.92. El modelo final muestra las variables composicionales del establecimiento y las variables
individuales del estudiante, de esta manera la inclusion de estas variables provoco cambios en la
varianza tanto del nivel de los estudiantes como el de las escuelas. De esta manera la varianza en
el nivel de los establecimientos fue de 40.07 puntos y la varianza del nivel de los estudiantes fue
de 92.98 puntos.

Tabla 16: Modelos Jerarquicos Lineales que describen el impacto de las variables de la escuela
y estudiante sobre el rendimiento en las pruebas de Ciencias Naturales para tercero basico **

Modelo incondicional Modelo final
Coeficiente SE Coeficiente SE
Intercepto 42.036023 0.783119 42.240166 0.553474
LPEDADST -1.620119 0.921158
Psexost -11.044937 3.858033
Bhareas 3.821895 2.018792
PETNIST -3.988477 3.416418
SiDIMAT 6.387914 2.936051
PPREPRI -4.935237 2.736813
Prepriv -10.078025 3.399754
Pcomest -0.782705 1.635182
Prercom 0.142011 0.718148
STrRACOM -2.884711 2.623635
Pintcom 3.82982 2.071747
PINPECN 0.237416 0.177694
PLisocn -3.967666 2.424054
Binacen 1.27432 0.583094
PSzisec -1.394934 1.362907
LSEDADMA -0.017345 0.108901
Psexoma 0.060938 1.438761
Banexpe -0.051075 0.18779
Prnexen -0.077454 0.245773
LSEsTuD! 0.311421 1.578187

12 | os significados de las variables se presentan anteriormente en la tabla 11
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Continuacion Tabla 16

Modelo incondicional Modelo final

Coeficiente SE Coeficiente SE
froteap -0.25663 0.420333
SrisLsT -0.292975 1.666774
PriBLAU -3.437271 2.373944
Bricne 1.53226 1.243467
Puameam -4.490519 1.915044
Pmaauvi -1.165075 1.71946
Protens 0.251139 0.266133
Brocero 0.029493 0.026848
YEDADST -0.314809 0.128917
VSEXOST 1.219408 0.445162
YETNIST 0.168606 0.723714
YIDIMAT 1.508097 0.688157
YPREPRI -0.61455 0.494531
VREPRIM -0.767649 0.387493
VTPCASE -0.578268 0.290972
YTRABA -1.510903 0.406646
YZISEC 1.083405 0.193937
Componentes de la varianza  Varianza DE Varianza DE
Escuela 62.24956 7.88984  40.07497 6.33048
Estudiante 98.51459 9.92545  92.98078 9.64265

Las variables de primer nivel que incidieron en el rendimiento de los estudiantes de tercero basico

se muestran en la siguiente gréfica:
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Gréfica 31: Efecto de las variables de primer nivel sobre el Rendimiento Escolar de
Ciencias Naturales en Tercero bésico

Materiales del medio

ambiente -4.490519

indice de actividades de Ciencias
Naturales 1.27432

Repitiod algun grado
en primaria

Idioma materno - 6.387914
Sexo del estudiante -11.044937 _
-10 -5 0

-15

-10.078025

(Elaboracion propia).

Como lo muestra la Grafica 31, las variables de los estudiantes que afectaron
positivamente el rendimiento individual en tercero basico fueron solamente cuatro. De esta
manera, entre mayor nimero de actividades se realizaron en Ciencias Naturales en rendimiento
aumentd aproximadamente 1 punto. Ademas, si el idioma materno de los estudiantes era el
espafiol su rendimiento aumento en aproximadamente 6 puntos. El utilizar materiales del medio
ambiente aumentd el rendimiento individual en aproximadamente 4.5 puntos. El repetir algin
grado en primaria afectd negativamente el rendimiento de los estudiantes disminuyendo casi 10
puntos el mismo. Finalmente, el que las estudiantes fueran mujeres aumenté su rendimiento

individual 11 puntos.

Las variables de segundo nivel o composicionales que incidieron en el rendimiento de los

estudiantes de tercero basico se muestran en la Grafica 32:
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Gréfica 32: Efecto de las variables de segundo nivel o composicionales sobre el
Rendimiento Escolar de Ciencias Naturales en Tercero bésico.

indice socio-econémico 1.083405

Trabaja el estudiante -1.510903 _

Tiempo que le toma llegar al -0.578268 -
establecimiento

Repitid primaria -0.767649 -
\dioma materno . 5o

Sexo del estudiante 1.219408

Edad del estudiante -0.314809 -

(Elaboracion propia).

Las variables que tuvieron un efecto positivo en el rendimiento grupal de los estudiantes
fueron las del indice socio-econdmico, el espafiol como idioma materno y el sexo del estudiante.
De esta manera el indice socio-econdmico aumenta en aproximadamente 1 punto el rendimiento,
el que los estudiantes hablen espafiol como idioma materno aumenta en aproximadamente 1.5
puntos el rendimiento grupal, y el que los estudiantes sean hombres lo aumenta en
aproximadamente 1 punto. Las variables que afectaron negativamente el rendimiento grupal
fueron cuatro: el que el estudiante trabajara disminuy6 en 1.5 puntos el rendimiento, mientras que
el tiempo que le toma llegar a la escuela lo disminuy6 en medio punto. Si el estudiante repitio
primaria el rendimiento grupal disminuyé en aproximadamente un punto, mientras que la edad

del estudiante lo disminuy6 en menos de medio punto.
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C. Resultados cualitativos: Percepciones de los maestros acerca de -SAN-

A continuacion, se muestran los resultados de los estudios cualitativos, presentdndose
primero los resultados de las respuestas de los docentes sobre -SAN- y segundo una descripcién

breve de los resultados del estudio realizado con los aplicadores de las pruebas:

La Gréfica 33 a continuacion muestra los resultados sobre la percepcion de los maestros
sobre qué es -SAN-. Dichos resultados se obtienen a partir de las respuestas abiertas en dos de las
preguntas en las evaluaciones de CCNN para maestros. Las variables que pueden apreciarse en
recuadros de mayor tamafio son las mé&s mencionadas. De esta manera, el tamafio de cada caja
representa el nimero de referencias de codificacion en el &mbito de la informacion recolectada.
El color de cada cuadro representa el nimero de referencias codificadas, en un espectro de menor
a mayor. Asi es importante notar que la tabla se construye con base a un espectro de colores
donde, como el seméforo, las variables en verde son las mayormente mencionadas mientras las

gue se encuentran en rojo presentan pocas menciones.

La variable mayormente mencionada, como se puede observar en la grafica, es la de
alimentacion, esta es seguida por la de conocimiento y salud. Antes de continuar debemos definir
lo que es -SAN- y compararlo con las variables mayormente mencionadas por los maestros. La
Organizacion de las Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimentacion propone tres
definiciones de Seguridad Alimentaria y Nutricional. La primera es una definicion global,

mientras la segunda se contextualiza en la region y la tercera se contextualiza en Guatemala:

«Situacién que se da cuando todas las personas tienen en todo momento acceso
fisico y econdmico a suficientes alimentos inocuos y nutritivos para satisfacer sus
necesidades alimenticias y sus preferencias en cuanto a los alimentos a fin de

Ilevar una vida activa y sana.» Cumbre Mundial de la Alimentacion, 1996

«Estado en el cual todas las personas gozan, en forma oportuna y permanente, de
acceso a los alimentos que necesitan, en cantidad y calidad, para su adecuado
consumo Yy utilizacién biol6gica, garantizandoles un estado de bienestar que
coadyuve al desarrollo.» Instituto de Nutricion de Centroamérica y Panama
(INCA/OPS)
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«Derecho de toda persona a tener acceso fisico, econdmico y social, oportuna y
permanentemente, a una alimentacion adecuada en cantidad y calidad, con
pertinencia cultural, preferiblemente de origen nacional, asi como a su adecuado
aprovechamiento bioldgico, para mantener una vida saludable y activa.» Ley del
Sistema -SAN-, Guatemala. Decreto 32-2005

Grafica 33: Percepciones de los docentes acerca de qué es la Seguridad

Alimentaria y Nutricional -SAN-.

lasificacion de alimentos

uerpo humano, Organismo

(Elaboracion propia).

La definicion que se utilizara para la comparacion de las perspectivas de los docentes es
la tercera, siendo la misma la que se apega al contexto guatemalteco. Como se puede notar dicha
definicion consta de ciertos elementos importantes, de los mismos los que definen en si a la -
SAN- son: Acceso fisico y econdémico a los alimentos, alimentacion de calidad y salud. De esta
manera, estos elementos son comparables con algunas de las variables del estudio:

o Alimentacion, que refiere a la ingestion de comidas de calidad en cantidades
adecuadas.

o Economia, que se refiere al acceso a los recursos para la alimentacién. Es importante
notar que cuando se refiere a economia en este estudio no necesariamente se limita al
acceso de recursos monetarios.

o Salud, que hace referencia a las menciones directas de salud por parte de los

docentes o las indirectas que tenian que ver con una “vida plena” entre otros.
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Asi podemos notar que la Gréafica 33 muestra que alimentacion fue la variable
mayormente referida por los docentes. Esta fue seguida por la variable de conocimiento, la de
salud, nutrientes, cuerpo humano u/y organismo y nutricion. Es importante resaltar que la variable
de economia fue una de las que menos referencias recibio, aunque fue codificada en las ocho
agrupaciones de respuestas®®. Si bien la definicion de -SAN- brindada por la Ley del Sistema -
SAN- de Guatemala muestra énfasis en la alimentacién, su elemento méas importante parece ser el
de acceso fisico y econdmico a la misma. Esto contrasta con las referencias de los docentes,
guienes hacen mayor énfasis en la alimentacién. Es de notar que si bien se le da mayor énfasis a
la alimentacion, o al consumo de alimentos, y no al acceso a los mismos se hace énfasis en que la
alimentacion debe servir para mejorar o mantener la salud. Si se definiera -SAN- a partir de la
categorizacion de las perspectivas de los docentes podia argumentarse que -SAN- es: El
conocimiento, ya sea brindar o poseer, de y para una alimentacién adecuada que sirva para
mantener o mejorar la salud. Cabe mencionar, finalmente, que las referencias a nutrientes
incluyen tanto el conocimiento de los mismos como su consumo; mientras las referencias al
cuerpo humano y/u organismo hacen referencia a para que o quien sirve la alimentacion y donde

debe de existir la salud.

De la misma manera que la Grafica 33, la Grafica 34 presenta los resultados sobre las
percepciones acerca de la importancia de -SAN-. Cabe mencionar que ciertas variables fueron
agregadas a las variables que se utilizaron para evaluar las percepciones sobre lo que es -SAN-.
Asi se agregaron las siguientes variables: Desnutricion, en referencia a evitar la misma o
combatirla, y Desarrollo/Desempefio que se refiere a la mejoria en el desarrollo y/o desempefio de
los estudiantes. La variable mayormente mencionada es la de salud, la cual fue codificada méas
veces, esta es seguida por la variable de conocimiento, alimentacion, prevencion de
enfermedades, desarrollo y/o desempefio del estudiante y la desnutricion. De esta manera, la
respuesta probable a la interrogante sobre la importancia de -SAN- esta relacionada a la salud, es
decir se piensa que la importancia de -SAN- radica en que brinda o mejora la salud. Ademas, la
importancia de -SAN- se liga al conocimiento, ya sea el impartirlo o el poseerlo. Ademas, la
importancia de -SAN- se liga a la alimentacién, a lo que se come o ingiere. Es importante
también tomar en cuenta la relevancia de otras variables como la de evitar o prevenir

enfermedades. Asi, la importancia de -SAN- radica en que segun las percepciones -SAN- ayuda a

13 Las agrupaciones surgen a partir de la diferenciaciéon de las respuestas por departamento y por grado. De esta manera, fueron
cuatro departamentos donde se recolectaron las percepciones y dos grados, tercero basico y sexto primaria. Esto hizo un total de
ocho documentos que fueron codificados.
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prevenir enfermedades y la desnutricion, mientras ayuda al estudiante a tener un mejor desarrollo
y/o desempefio.

Gréfica 34: Percepciones de los docentes sobre la importancia de la Seguridad

Alimentaria y Nutricional -SAN-.

(Elaboracion propia).

Asi pues, para los docentes, -SAN- es el conocimiento, ya sea brindar o poseer, de y para
una alimentacion adecuada que sirva para mantener o mejorar la salud; y su importancia radica en
brindar o mejorar la salud. Es de notar, entonces que el conocimiento de la alimentacion puede
llevar a evitar o prevenir enfermedades, entre las cuales una de las mas importantes es la
desnutricién, ademas de mejorar el desarrollo y/o desempefio de los estudiantes.

La siguiente tabla muestra la definicién de -SAN- a partir de la teoria y las percepciones
de -SAN- para los docentes:
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Tabla 17: Comparacion de la definicion de -SAN- segun diferentes

instituciones y los docentes evaluados

Definicion de -SAN- segun diferentes

instituciones

“Situacion que se da cuando todas las personas

tienen en todo momento acceso fisico y
econdmico a suficientes alimentos inocuos y
nutritivos para satisfacer sus necesidades
alimenticias y sus preferencias en cuanto a los
alimentos a fin de llevar una vida activa y
sana.” Cumbre Mundial de la Alimentacion,
1996

“Estado en el cual todas las personas gozan, en
forma oportuna y permanente, de acceso a los
alimentos que necesitan, en cantidad y calidad,
para su adecuado consumo Yy utilizacién
biolégica, garantizdndoles un estado de
bienestar que coadyuve al desarrollo.” Instituto
de Nutricion de Centroamérica y Panamé
(INCA/OPS)

“Derecho de toda persona a tener acceso fisico,
econémico y social, oportuna y
permanentemente, a una alimentacién adecuada
en cantidad y calidad, con pertinencia cultural,
preferiblemente de origen nacional, asi como a
su adecuado aprovechamiento biolégico, para
mantener una vida saludable y activa.” Ley del
Sistema -SAN-, Guatemala. Decreto 32-2005.

-SAN- para los docentes

El conocimiento, ya sea que se brinda o se
posee, de y para una alimentacién adecuada
gue sirva para mantener o mejorar la salud;
radicando su importancia en brindar o mejorar
la salud.

El conocimiento de la alimentacién puede
llevar a evitar o prevenir enfermedades, entre
las cuales una de las méas importantes es la
desnutricién, ademas de mejorar el desarrollo
y/o desempefio de los estudiantes.

(Elaboracion propia.)

D. Resultados cualitativos: Percepciones de aplicadores de las evaluaciones

Los resultados de la investigacion realizada con los aplicadores de los instrumentos de

evaluacion de Ciencias Naturales se dividieron en dos partes: temas que pudieron afectar de

forma directa los resultados de las pruebas y temas que pudieron afectar de forma indirecta los

resultados. De esta, manera se presentan los datos que se podrian relacionar de forma directa a los

resultados de las pruebas:
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oTemas relacionados con el -CNB-, en su mayoria los aplicadores hablaron
de la falta de aplicacion del -CNB- en las escuelas visitadas ya fuera por la falta de
material o la falta de capacitaciones con respecto al mismo. Las variables que se
relacionan de manera directa con los temas relacionados al -CNB- son: discrepancias
con el contexto, terminologia, mecanismo de respuesta, tiempo de la prueba y las
relaciones positivas entre los aplicadores y maestros.. De esta manera, se infiere por
parte de los aplicadores y coordinadores que el problema principal que interfiere con
los resultados de la prueba de CCNN es la falta de aplicacién del -CNB-, en cuyos

contenidos se basa la prueba.

Por otra parte, como parte de los hallazgos relacionados al -CNB- se encuentran segin los

aplicadores y coordinadoras:

o Los discursos de los maestros relacionados a la falta de material, ya sea impreso o
electronico, para imparatir clases. En esto se incluye la copia del -CNB-, asi como
material didactico.

o La falta de capacitaciones relacionadas a la aplicacion del -CNB-

e La falta de aplicacion del -CNB- ya sea por falta de material, por falta de

capacitacion sobre uso y aplicacion o por uso de otros textos.

o Discrepancias del contexto. En cuanto a los temas que estan siendo evaluados. La
prueba, desde la perspectiva de los aplicadores, parece no adaptarse al contexto rural
guatemalteco conteniendo preguntas en relacidn a objetos, personajes o eventos que discrepan de
la realidad cotidiana que viven los estudiantes y para los cuales no se tienen referencias

inmediatas para su ejemplificacion y comprensian.

o Mecanismos de respuesta. El mecanismo utilizado para llevar a cabo la prueba
implica una hoja de respuestas y un cuadernillo de preguntas. Ademas, requiere que los
estudiantes rellenen los circulos. Este sistema, segun los aplicadores, contrasta fuertemente con el
sistema utilizado regularmente en clase que cuenta con una hoja de preguntas y respuestas. Por
otra parte, se cree que el que la hoja de respuestas tuviera items de mas pudo ser una distraccién

para el estudiante.
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o La terminologia utilizada en la prueba primero dio la impresién entre los aplicadores de
ser un poco compleja para el contexto donde se utilizaba. Segundo, causaba confusion y en
algin momento se percibié que se contradecian los items. Uno de los ejemplos mayormente
mencionados fue el de las preguntas sobre la etnia del estudiante y la etnia de sus padres. En
estas no habia congruencia en los términos de identidad cultural, primero se utilizaba “Maya” y

después “indigena”.

La Grafica 35 a continuacion muestra los resultados de la percepcién de los aplicadores
de la prueba de ciencias naturales; es de notar que, si bien la interpretacion de la misma funciona
de la misma manera que las Gréficas 33 y 34, el espectro de colores debe de interpretarse de la
siguiente manera: El color de cada cuadro representa el nimero de referencias codificadas, en un
espectro de menor a mayor. De esta manera, el rojo muestra las variables utilizadas en todas las
fuentes de informacién, el amarillo en el intermedio y el azul muestra el desuso de la variable en

las mismas.

Gréfica 35: Variables que afectaron los resultados de las pruebas de Ciencias
Naturales segun las percepciones de los aplicadores

dentificaciones y

iempo de logistica i

(Elaboracion propia.)
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V. CONCLUSIONES DEL PROYECTO

Como se menciono anteriormente en la introduccion, la investigacion en Guatemala sobre el
rendimiento escolar en Ciencias Naturales es practicamente nula. Debido a esto, las
comparaciones que se pueden hacer con otras regiones dentro del pais son limitadas. Es de notar
que una de las principales fuentes de comparacion es la publicacién Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS). Dichas pruebas, y las pruebas como las presentadas en
esta investigacion, ayudan a quienes desarrollan politicas publicas, administradores y maestros a
tomar decisiones con respecto a los modelos educativos que se implementaran EI TIMSS se lleva
a cabo en 59 paises alrededor del mundo con estudiantes de los grados de cuarto y octavo, los
equivalentes a cuarto primaria y primero basico en Guatemala. Dichas pruebas se realizan cada
cuatro afos, siendo las Ultimas cuyos resultados fueron ya publicados las del 2007. Singapur fue
el pais que obtuvo los mejores logros en la prueba de ciencias, tanto en los resultados de los
estudiantes de cuarto grado como en los de octavo grado. Es de notar que en general, tanto para
cuarto como para octavo grado, el logro de las mujeres fue mayor que el de los nifios, por 3
puntos en el cuarto grado y por 6 puntos en el octavo. Los factores asociados con el logro méas
alto en el TIMSS son:

e El hablar el idioma de la prueba en casa.

o El tener libros en casa.

e En octavo grado, nivele altos de educacién de los padres.

e El uso de la computadora, tanto en casa como en el establecimiento, asi como el
contar con computadora e Internet en casa.

e En cuarto grado, el tener actitudes positivas hacia las Ciencias Naturales y en octavo
grado el impartir Ciencias Naturales como una materia integrada.

e EIl asistir a una escuela con pocos estudiantes con desventajas econémicas y el
asistir a una escuela donde mas del 90% de los estudiantes hablara el idioma de la
prueba como su idioma materno.

e Asistir a escuelas donde existen bajos niveles de ausentismo e inasistencia.
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Como se puede notar algunos de los factores asociados al alto rendimiento en las pruebas de
Ciencias Naturales de las pruebas internacionales coinciden con los resultados regionales
presentados en este informe. Por otra parte, debe de notarse resultados importantes como el
rendimiento alto asociado al idioma materno. Segun los resultados cualitativos el presente
estudio, algunos de las limitantes para los estudiantes a quienes se les aplicé la prueba fue la falta
de entendimiento del idioma. Ademas, debe de notarse que las evaluaciones regionales de este
estudio no indagaron en las actitudes de los estudiantes con respecto a las Ciencia Naturales, ni lo
hicieron en las formas que se imparte la materia en los diferentes grados. Las comparaciones
entre los resultados del presente estudio y los resultados presentados por TIMSS dificilmente
pueden ser comparados de forma directa. Sin embargo, debido a que dichos resultados son de
gran relevancia a nivel mundial y debido a la falta de material local para la comparacién, se
compararan los resultados a nivel nacional del pais vecino de El Salvador con los aqui

presentados.

En la evaluacién de Ciencias Naturales del Cuarto Grado, El Salvador ocup6 el lugar 30 entre
los 37 paises participantes, siendo la misma una posicion méas baja que el promedio internacional.
Sin embargo, dada a la fuerte correlacion entre el indice de Desarrollo Humano y el logro
académico obtenido el pais se ocupa una posicion esperada. Para el octavo grado EIl Salvador
ocupd el lugar 45 entre los 48 paises participantes, una posicion mas baja que el promedio
internacional pero nuevamente una posicion adecuada al indice de desarrollo humano. Contrario a
las tendencias mundiales, los nifios de cuarto y octavo grado de El Salvador presentaron un
desempefio significativamente mas alto que el de las nifias. En el presente estudio es importante
notar que mientras que el género no se presenta como una variable significativa en sexto primaria,
en tercero basico se muestra significativamente mas alto para las sefioritas en el rendimiento
individual y mas alto para los jovenes en el rendimiento grupal. Para El Salvador, al igual que en
las tendencias mundiales, el que los estudiantes vivan en hogares con mas libros se asocia al alto

rendimiento académico.

Ha de notarse que el incremento del rendimiento al contar con la presencia de una biblioteca
en el establecimiento y la disminucion del rendimiento que ocurre al no contar con un libro de
texto para la clase de Ciencias Naturales en sexto primaria son las Unicas variables que denotan la
importancia de los libros en la presente investigacion. Finalmente, la importancia del nivel

socioecondmico de los estudiantes se refleja en los resultados internacionales, tanto como en los
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nacionales de El Salvador y en los regionales en Guatemala. Asi en El Salvador las escuelas con
maés del 50% de estudiantes provenientes de hogares pobres obtienen los puestos méas bajos. Asi
podemos notar que, en las regiones evaluadas en Guatemala, en el grado de tercero bésico, el

rendimiento grupal o de la escuela es afectado significativamente por el indice socioeconémico.

Algunos otros estudios internacionales con los que es posible comparar los resultados del
presente estudio son los de PISA, Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos de la
OCDE. De esta manera para la evaluacion de Ciencias Naturales PISA define la alfabetizacidn
cientifica como el conocimiento cientifico individual, y el uso de ese conocimiento para
identificar preguntas, adquirir nuevo conocimiento y llegar a conclusiones sobre problemas
cientificos basados en evidencia. Ademas, evalUa el entendimiento de los estudiantes de los
rasgos caracteristicos de la ciencia como una forma de conocimiento humano, como la ciencia y
la tecnologia moldean la realidad cotidiana y su voluntad de participar en actividades
relacionadas a ciencias. Asi a las preguntas relacionadas con ciencias naturales se les otorga
niveles de evaluacion que van desde el nivel mas bajo, el 1, hasta el nivel més alto, el 6. Las
preguntas si bien pretenden evaluar el rendimiento de los estudiantes se concentran méas entonces
en las habilidades de los estudiantes con respecto a las Ciencias Naturales. Las habilidades de los
estudiantes con respecto a Ciencias Naturales son de gran relevancia debido a la importancia de la
materia como una herramienta de adaptacion y comprension de los contextos. Asi si bien los
factores asociados al rendimiento en las evaluaciones son de gran relevancia para explicar los
resultados de estas, dichas variables estadisticas no siempre pueden comprender los contextos en
su totalidad. De esta manera, fue necesario complementar dichos resultados con aspectos
cualitativos!®. Asi podemos observar que las variables significativas a nivel de sexto primaria®
pueden complementarse con lo dicho por los evaluadores para explicar el rendimiento en la

prueba.

El tiempo que tomaba llegar a la escuela disminuia en un punto el rendimiento, lo que tiene
sentido si tomamos en cuenta que algunos de los evaluadores dijeron que les tom6 hasta 6 horas
llegar a la escuela. Ademas, los evaluadores también mencionaron que las condiciones de los

caminos no siempre eran las dptimas, y en tiempos de lluvia el acceso a algunas escuelas se veia

14 Algunas de las opiniones y perspectivas que se presentan no necesariamente se muestran en los resultados de esta investigacion.
Para conocerlos se debera referir al informe de Jocelyn Degollado, publicado por PACE/GIZ.

15 Variables de primer nivel o variables individuales: tiempo que le toma llegar al establecimiento, la presencia de una biblioteca en
el establecimiento, tener libro para la clase de Ciencias Naturales

Variables de segundo nivel o variables grupales: indice de periodos de Ciencias Naturales
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limitado. EI no contar con un libro de texto disminuy6 el rendimiento en 3 puntos. Cabe notar que
la falta de material, dentro de los cuales resaltaba el -CNB-, fue uno de los principales temas de
conversacion de las autoridades educativas con los evaluadores y uno de los temas que se podian
relacionar de manera directa a los resultados de la prueba. Por otra parte, los resultados grupales
de tercero bésico resaltan también las dificultades que se afrontan para llegar a los
establecimientos y como las mismas se reflejan en los resultados. Las dificultades por el idioma
fueron evidentes tanto en el desempefio individual como en el grupal para los estudiantes de
tercero basico. Asi aquellos estudiantes que hablaban espafiol, el idioma de la prueba, como
idioma materno obtuvieron mejores resultados de forma individual y grupal. Los problemas con
la terminologia mencionados por los evaluadores representan algunas de las dificultades que
afrontaron aquellos a quienes les caus6 confusion. Por otra parte, el indice socioeconémico es un
factor importante que resalta en los datos cuantitativos y cualitativos. De esta manera, la misma
se refleja como las Discrepancias del contexto, o la falta de adapacion de los contenidos de la

prueba contexto rural guatemalteco desde la perspectiva de los evaluadores.

Se considera que es de suma importancia que las pruebas y politicas en torno a la educacion y
en especifico de las Ciencias Naturales se hagan en los idiomas maternos de los estudiantes.
Asimismo, debe de promoverse la participacion de los docentes en la creacion de estrategias de
ensefianza y politicas que ayuden a promocionar y promover las Ciencias Naturales como una
materia de suma importancia para el desenvolvimiento y desarrollo de las capacidades humanas
con su entorno. Se debe, también, tener cuidado con lo que Pedro Ravela (2011) describe como la
idea ingenua que modificar los curriculos impacta los modos de ensefiar. Asi pues, si bien las
politicas educativas pueden y deben tener impactos relevantes en la educacion, se debe de tomar
en cuenta que las leyes y programas de estudio son un esfuerzo que debe ser continuo y de largo

plazo.

Como parte de la metodologia, la informacion cualitativa fue utilizada como un complemento
de la cuantitativa. Es decir que las variables cualitativas encontradas pretendieron justificar y
explicar algunos de los resultados cuantitativos. Es de notar que, de haberse realizado un estudio
cualitativo previo, algunos de los factores de la evaluacion de Ciencias Naturales quizas habrian
sido tomados en cuenta. El que la informacion cualitativa complemente la cuantitativa no resta
importancia a las variables que no necesariamente aparecen solamente en una o en la otra. Asi las
actividades para el aprendizaje son un ambito que quizas no se ve reflejado en la informacién

cualitativa, pero que es de gran relevancia para ambos grados segun la informacién cuantitativa.
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Ademaés, existen variables que parecen responder as u contexto, asi el que los estudiantes
trabajen afecta el rendimiento grupal de los estudiantes de tercero basico. Asi la significancia en
el rendimiento de los estudiantes de sexto primaria parece relacionarse mas a los recursos que son
brindados por el establecimiento, mientras el rendimiento de los estudiantes de tercero basico se
asocia a las caracteristicas individuales de los estudiantes.

Debe tomarse que el modelo que se presenta en esta investigacion no es el 6ptimo. El
desarrollar un modelo 6ptimo conlleva varias pruebas y es necesario: La limpieza de las bases de
datos con las que se estara trabajando, la creacion de algunas variables de evaluacién como lo es
el indice socioeconémico y el conocimiento de estadistica avanzada. Siendo el modelo de analisis
de correlacion multinivel, cabe mencionar que el mismo ha sido practicado en el &mbito de la
educacion, previo a este estudio, por el MA. Mario Moreno, quien lo ha aplicado en evaluaciones
de matematicas del MINEDUC. Es de notar pues que hubo consecuencias en el analisis de los
resultados y en los resultados mismos como efectos de los métodos utilizados. Si bien el método
de recoleccion de la informacion en lo cuantitativo no presentd una innovacion, exceptuando en
el tema, si lo hizo en el método de andlisis; el cual muestra como los factores de rendicion de los
estudiantes son modificados en dos distintos niveles: el individuo y el lugar (escuela o instituto)
donde se lleva el aprendizaje. Por otra parte, debe de notarse que los métodos cualitativos no
fueron utilizados con los mismos sujetos de estudio que el método cuantitativo. De esta manera
mientras el método cuantitativo se aplica de forma directa a estudiantes, el método cualitativo se
enfocd en las percepciones e impresiones de las personas que evaluaron a los estudiantes. Es
posible, que, si los métodos cualitativos se hubiesen practicado con los estudiantes, las

explicaciones de las variables habrian cambiado.

Debido a la importancia de las Ciencias Naturales con relacion a la adaptacion del entorno a
la vida de los seres humanos, asi como al conocimiento que brinda del mismo, es de gran
importancia el presentar propuestas educativas que aborden situaciones de la vida real y que
tomen en cuenta los contextos estudiantiles. De esta manera, es dificil enfocar los métodos de
recoleccion de informacién a un solo grupo de actores o informantes. La complejidad del &mbito
educativo incentiva a la participacion de varios actores clave: los estudiantes, los docentes, las
autoridades, los padres de familia y todos aquellos actores que influencian o determinan el
aprendizaje. Los métodos de recoleccion de informacion en la presente investigacion intentaron

acoplarse a un escenario complejo donde para tener un intentar tener panorama amplio es
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necesario conocer la perspectiva de varios actores, asi como valerse de varios métodos de

recoleccidn de informacion.
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VI. RECOMENDACIONES DEL PROYECTO

Con base en los aportes cuantitativos y cualitativos presentados en la presente investigacion

se hacen las siguientes recomendaciones:

1. Continuar las evaluaciones de Ciencias Naturales a niveles de los cuatro
departamentos clave a manera de tener rangos de comparacion transversales.

2. Teniendo en cuenta que Sale et al. (2002) menciona que muchas investigaciones de
metodologia mixta comienzan con un estudio piloto cualitativo para seguir con una
investigacion cuantitativa, se recomienda contar con métodos cualitativos de
recoleccion de informacién previo a la realizacion de las evaluaciones; de esta
manera las pruebas pueden adaptarse de mejor manera a los contextos donde se estara
trabajando.

a. Ademés, se recomienda que las investigaciones cualitativas y
cuantitativas se lleven a cabo en procesos paralelos, documentando asi
el inicio, el desarrollo y la finalizacion del momento en que se esta
evaluando.

3. Es necesario la realizacion de estudios paralelos con varios de los actores del sector
educativo para la mejor comprension del panorama educativo.

4. Se debe incentivar la practica de estudios con metodologia mixta en el ambito
educativo, ademas es necesario reconocer la complementariedad de los métodos y la
importancia de ambos para conocer la realidad.

5. Es oportuno reconocer que es necesaria la participaciéon multidisciplinaria en las
investigaciones con una metodologia mixta, siendo los expertos en cada campo los
que pueden aportar métodos y analisis que permitan entender de mejor forma la
realidad.

6. EI Ministerio de Educacion, a través de las direcciones correspondientes y en especial
la Direccién General de Coordinacion de Direcciones Departamentales -DIGECOR-
debe buscar la difusion de material promocional y didactico de Ciencias Naturales en
todo el pais.

a. Teniendo en cuenta la relacion positiva entre contar con una biblioteca
en el establecimiento de primaria y el rendimiento, se debe de

promocionar 'y brindar los insumos para las mismas.

94



10.

11.

12.

13.

b. Es importante que todos los estudiantes en primaria cuenten con libros
de texto para la clase de Ciencias Naturales.

Se recomienda que la Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa del
Ministerio de Educacion y el Programa para el Apoyo a la Calidad Educativa realicen
una revision de la prueba buscando evitar las discrepancias del contexto y un uso
congruente de la terminologia para que las pruebas puedan ser pertinentes al contexto
donde se aplica.
Aunque el rendimiento individual es mayor para las mujeres que para los jovenes de
tercero basico, se debe fomentar que los centros educativos implementen actividades
educativas que mejoren el rendimiento grupal de las estudiantes de tercero bésico.
Debido a que tanto el indice de periodos, cuanto tiempo y cuantos periodos, asi como
el indice de actividades de Ciencias Naturales son de gran relevancia en el
rendimiento de sexto primaria y tercero basico se recomienda implementar
mecanismos de incentivacion y promocion de la materia para los docentes.
Si bien se han hechos esfuerzos para la implementacion de la Educacion Bilingle
Intercultural en el nivel de primaria, la educacion a nivel secundario se imparte
solamente en idioma espafiol lo que representa es una desventaja para el grupo no
ladino. Se debe buscar que la politica educativa que se refiere a la misma se extienda
a la educacion en el nivel medio.
La relevancia del indice socio-econémico y el encontrarse activos laboralmente en
tercero basico son dos factores que afectan el rendimiento escolar. Si bien las
posibilidades del Ministerio se quedan cortas en cuanto la economia nacional, se debe
buscar que la calidad educativa llene los estdndares de calidad que permitan la
igualdad de aprendizajes.
El tiempo que toma llegar a la escuela presenta una limitante en el rendimiento tanto
de sexto primaria como de tercero basico. Debido a eso es importante que se generen
programas y estrategias para minimizar los impactos que algunos factores como la
lejania de los establecimientos y la falta de rutas de acceso presentan.
Finalmente se recomienda en base a lo que sefiala Ravela (2011) acerca de las formas

3

de ensefianza en los paises latinoamericanos: “...los modos en que los docentes
ensefian no estan determinados por su formacion sino, principalmente, por la cultura
en la que ensefian” (2011:17). Asi pues, la falta de aplicacion del -CNB-, como bien
fue reportado por algunos de los evaluadores, podria no deberse solo a la falta de

material. Ademas, se debe de tomar en cuenta la importancia que el uso de materiales
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de medio ambiente y el indice de periodos de Ciencias Naturales tuvo en el
rendimiento. Debido a esto, como bien lo sefiala Ravela (2011), es necesario
concientizar a los docentes y a las autoridades acerca de las rutinas culturales que se

materializan en el aula, asi como ser criticos de estas y modificarlas continuamente
en beneficio de los educandos.
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VIl. REFLEXIONES SOBRE LA APLICACION DE METODOLOGIAS
MIXTAS

A. El proyecto “Evaluacion de Ciencias Naturales y los factores asociados al
rendimiento”

Antes de comenzar la evaluacion del proyecto quisiera dejar en claro que agradezco la
oportunidad que se me brind6 de participar en el mismo. Esta experiencia me ayudd a crecer
como investigadora, en el sentido que llevé a cabo actividades nunca antes hechas, y como
persona, siendo la primera consultoria larga y de escritorio que trabajé. Es de notar que hubo
muchas cosas que salieron bien. Ademas de trabajar este proyecto trabajé otros en los que
experimenté con la metodologia cuantitativa y las bases de datos en SPSS. Ademas, la
experiencia me permitié aprender nuevos métodos de analisis como lo es el analisis multinivel y
multivariable en estadistica. Es necesario notar dos cosas: primero, mi experiencia con estadistica
compleja antes del proyecto era virtualmente nula. Habia recibido un curso en la universidad y
después me habia enfocado en la metodologia cualitativa. Segundo, si bien tenia experiencia con
SPSS, no tenia experiencia manejando bases de datos tan grandes como las que se manejan en el
MINEDUC.

De esta manera pues, uno de los problemas a los que me afronté fue el analisis de la parte
cuantitativa. Mi acercamiento a las evaluaciones era nulo, a excepcion de las evaluaciones que
uno realiza como estudiante, mi experiencia evaluando nunca fue méas alla de mi experiencia
como auxiliar. Asi uno de los primeros pasos para analizar la informacion de las evaluaciones fue
“limpiar” las bases de datos donde se encontraban las respuestas de las mismas. Es de notar que
las variables que se pueden limpiar son pocas, es decir solo se pueden llenar espacios en blanco,
por ejemplo, donde la variable es comprobable. Asi la variable de fecha de nacimiento ayuda a
llenar los espacios en blanco en la variable de edad y la variable de nombre ayuda, a veces, a
Ilenar la variable de sexo. Mas all& de eso, las bases de datos son dificiles de limpiar sin sesgar la
informaciéon que contienen, y debemos de recordar que cada espacio en blanco representa

posiblemente un caso menos en la investigacion. Asi hice lo que yo
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crei fue la limpieza de la base de datos de CCNN de sexto primaria y la de nivel secundaria. Es de
mencionar que la persona encargada del proyecto, el Ing. Marco Antonio Saz, después se daria
cuenta que todavia quedaba depurar algunos casos. El proceso de la limpieza de las bases de
datos es un proceso tedioso que toma mucho tiempo, ademéas conlleva la sistematizacion de las

acciones que se toman como parte de la rigurosidad del método cientifico.

Una vez terminado el proceso de la limpieza se debe proseguir a la creacion de variables que
no se encuentran dentro de la evaluacion. Es de esta manera como el encargado del proyecto
construy6 la variable de Nivel Socio-Econdmico basado en las variables de afios de estudios de
los padres, acceso a luz y agua potable, electrénicos con los que cuenta y acceso a informacion.
Se prosiguié una vez se contd con las variables necesarias a correr el analisis a través del
programa HTML 8 ®. Este procedimiento se repitié varias veces, hasta que se obtuvo un modelo
Optimo. Es de notar que mi desconocimiento sobre este procedimiento y sobre estadistica
inferencial afecté mucho el resultado del primer modelo que se corrid, el que se presenta en el
presente trabajo como ejemplo. Fue este proceso el que consumi6 gran parte de mi tiempo y el
principal de la consultoria que realicé durante tres meses. Fue un proceso que, si bien me agoto,
me dejo grandes aprendizajes y me permitio entender un poco la complejidad estadistica y la
evaluacion educativa. Ademas, me permitié profundizar en SPSS® y conocer un nuevo programa
de andlisis de informacion. En el proceso logré entender no solo la complejidad del andlisis
multinivel sino también su significado en Guatemala: solamente una persona lo trabaja. MA.
Mario Moreno, quién ha laborado para el MINEDUC en la DIGEBI y DIGEDUCA, asi como en
el PACE. Moreno fue lo suficientemente amable para resolver algunas dudas que nos surgian en
el camino, asi como de sacarnos de problemas algunas veces. El analisis multinivel fue entonces,

algo que conoci y aprendi, nunca en su totalidad, en el camino.

La metodologia cualitativa por su parte, algo que yo bien conocia y habia practicado muchas
veces antes, se llevé a cabo en dos partes. La primera, una consultoria corta donde se
involucraron los evaluadores y se trabajo con ellos en un hotel, la segunda que se trabajé dentro
de la consultoria siguiente de tres meses. Es de notar que la informacion recolectada en la primera
parte se generd a partir del deseo no solo de conocer los factores que los evaluadores creian se
asociaban al bajo rendimiento en la prueba sino también se pretendid conocer cuales habian sido
los obstaculos de la implementacion de las evaluaciones siendo las mismas el tiempo con el que
se contaba y la distancia de las escuelas. Los métodos cualitativos no fueron mas que un

complemento al analisis de los factores asociados en el rendimiento en las pruebas de CCNN,
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pero permitieron profundizar en ciertas variables, como el nivel socioeconémico, las condiciones
de los establecimientos que pudieron influir y las dificultades que se afrontan por el idioma, entre
otros. Ademas, permitieron que indagara en las variables de Seguridad Alimentaria y Nutricional
segun los profesores de las escuelas visitadas. Asi la metodologia cualitativa fue un agregado de
la evaluacion de CCNN.

B. Reflexiones sobre metodologia mixta en evaluacion

Como bien se coment6 anteriormente, la metodologia cualitativa implementada no fue maés
gue un agregado de la evaluacion de CCNN. En este sentido solo se pretendia que la misma
pudiese complementar la informacién obtenida a través de la prueba. Es de notar que la
expectativa y la nocion de metodologia mixta que yo tenia cambid. En el proyecto del PACE, la
investigacion mixta no se llevaba a cabo de forma paralela o una después de la otra con un orden
determinado. Mas bien, la investigacion cualitativa fue una respuesta a las necesidades de
profundizacion que surgieron durante la implementacion de la prueba. Asi, en esta ocasion la
investigacion cualitativa se llevé a cabo al finalizar las pruebas, sin haberse planificado la misma
al inicio del proyecto. Por lo mismo, no hubo un orden determinado para la realizacion de la
investigacion cualitativa, a partir de la implementacién de las pruebas. Debe reconocerse que el
proyecto no tenia precedentes para el PACE/GIZ, y que de alguna manera llega a romper ciertos
paradigmas dentro de la organizacion. Ademas, me atreveria a decir que también es una de las
pocas veces que se hace un proyecto que intenta complementar los métodos cuantitativos con

informacidn cualitativa dentro del ambito de la investigacién guatemalteca.

Desde mi perspectiva, el proyecto llevado a cabo por el PACE/GIZ parece también romper
paradigmas dentro de la metodologia mixta, al nunca situarse en un solo paradigma y al combinar
varias herramientas estadisticas dentro de la investigacién cuantitativa, como lo fue el modelo de
analisis multinivel, con una evaluacién cualitativa que contenia, entre otros, métodos como los
talleres participativos adaptados al contexto del estudio. Finalmente es importante reconocer que
este tipo de proyectos, en mi experiencia, sobre todo los trabajados por organizaciones sin fines
de lucro parecen construirse sobre la marca de acuerdo a los recursos de tiempo y dinero con los
que se cuentan. Creo que esto fue exactamente lo que sucedi6 en este caso, asi el romper con los
acercamientos tradicionales a los factores que inciden en los resultados de las pruebas aplicadas
en los estudiantes guatemaltecos no fue algo planificado sino mas bien una respuesta a las

necesidades contextuales de la aplicacion de la prueba.
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Es necesario situarse y echar un vistazo en retrospectiva. Primero se debe admitir que se
cometieron muchos errores metodoldgicos. Las pruebas para comenzar se adaptaban a la premisa
de aplicacion del -CNB- en todas las aulas, y se evaluaba a partir del mismo. Ademas, la prueba
se redact6 en espafiol, ignorando la diversidad linguistica de los departamentos donde trabaja el
PACE/GIZ. También es de notar que los evaluadores tuvieron problemas de traslado de una
escuela a otra, y ocurrié que escuelas a las que llegaron habia solamente un estudiante en sexto
primaria. Las bases de datos del MINEDUC con respecto a los establecimientos no estan
actualizadas, y esto presentd muchas limitantes. El analisis de las evaluaciones se llevo a cabo sin
experiencia previa, es decir que ninguno de los que lo trabajamos habiamos experimentado con el
analisis multinivel antes. Esto llevé a que el anélisis se hiciera repetidas veces, en repetidas
ocasiones. Por su parte la metodologia cualitativa, al ser solamente un agregado y buscar ser un
complemento se vio limitada. Se llevaron a cabo entrevistas con las encargadas de grupo de los
evaluadores, una por cada departamento. Ademas, se llevaron a cabo grupos focales con los
evaluadores y se trabajé al final mecéanicas de resolucion de conflictos. Las mecénicas de
resolucion de conflictos mostraron informacion que si bien aportaba mucho al proceso de
implementacion de la prueba en los diferentes departamentos aportaron poco a explicar el porqué

de algunos factores asociados al rendimiento o a aportar nuevos.

La experiencia que queda de la aplicacion de la metodologia mixta en este proyecto muestra
que los métodos y los investigadores deben ser flexibles. De la teoria a la préctica existe muchas
veces una gran brecha, esto no implica sin embargo que una tenga mayor valor que la otra.
Ademas, debemos aprender de las experiencias de otros y en nuestro caso la investigacion no
habria podido ser llevada a cabo sin la experiencia de personas que nos apoyaron desde la
DIGEDUCA asi como de la teoria que consultamos previo a implementar los métodos y durante
los mismos. La metodologia mixta implementada en este proyecto tuvo varios errores, gque
podrian atribuirse a nuestra experiencia, sin embargo, el aporte que el enfoque cualitativo
representd para la prueba de CCNN fue sumamente importante para determinar el por qué
algunos factores se veian asociados al bajo rendimiento en la prueba el por qué determinados
factores influenciaban de manera positiva. Ademas, fue a través de la informacion cualitativa que
se conocio la falta de implementacion del -CNB-, lo que se refleja en los resultados de las

pruebas, a través de las interacciones entre los docentes y los evaluadores.
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C. Reflexiones sobre metodologia mixta en la antropologia educativa

La experiencia que queda de la aplicacion de la metodologia mixta en el campo educativo es
bastante. Vemos que en Guatemala la Antropologia Educativa per se es virtualmente inexistente.
Debemos de hacer una blsqueda profunda si queremos conocer donde y cémo se préctica la
misma. Es debido a esto que la labor de Asturias, Mendizabal y Veliz resulta de gran importancia
para abrir espacio para la antropologia educativa en Guatemala. Un espacio que debe formarse no
solo en la préactica, sino en la academia. Es de notar que, en la Universidad del Valle de
Guatemala, en la facultad de CCSS, el curso de Antropologia de la Educacion forma parte de los
cursos selectivos que se abren solo cuando el nimero de estudiantes es propicio y la participacion
de algun catedratico con las suficientes credenciales es posible. Por otra parte, si bien la DIGEBI,
DIGEDUCA, el PACE/GIZ, entre otros, son lugares donde pueden laborar los antrop6logos no
necesariamente lo hacen. Mi experiencia en GIZ fue una de las primeras para el proyecto, y no
conoci a ningin antropélogo que laborara para las direcciones del MINEDUC. Quizas esto se
deba a que no existen plazas fijas para los antrop6logos, y los mismos se involucran muchas

veces solo a través de consultorias.

Retomando la cita al inicio del apartado de Antropologia y Educacion:

«Histéricamente, los educadores han estado alejados de los estimulos teéricos y metodolégicos
procedentes de la antropologia» (Dominguez 2006: 02)

Los educadores en Guatemala no son todavia conscientes de los aportes teoricos y
metodoldgicos que la antropologia les puede brindar. Recordando a Ojeda et al. y las corrientes
que vinculan la antropologia con la educacién se hace necesario que se practique en Guatemala la
Antropologia de la Educacion, utilizando los marcos tedricos, metodologias y reflexion critica;
asi como que se practique la Antropologia Educativa, es decir que se incorporen perspectivas y
conocimiento antropoldgico con el fin de desarrollar conocimiento y practicas culteramente aptas.
La relacion entre la antropologia y la educacién en Guatemala debe ser empirica, es decir como
bien lo sefialaba Nancy Greenman, debe ser también aplicada. Al ser empirica y aplicada
debemos aceptar que debe ser flexible, asi podra trabajarse tanto d&mbitos de educacién formal
como informal. Ademas, debemos de tomar en concepto de antropologia de la educacion de
Dominguez (2006) quien declara que la misma surge “como prolongacion al campo educativo del
hacer etnogréafico de la antropologia clasica” y ampliarla més alla de la etnografia aprovechando

los nuevos métodos de recoleccion de informacion en el &mbito antropoldgico y educativo. Asi
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debemos seguir lo que decia Greenman en cuanto que “los antropdlogos educacionales aplican

los constructos antropoldgicos y los métodos en todos los contextos” (2005:265).

Como se dijo con anterioridad, los escenarios de la etnografia en la educacion son
limitados y existen metodologias completas, asi como algunas técnicas cualitativas como la
observacion, la entrevista y el cuestionario que ayudan a superar las complejidades de los
sistemas educativos. Ademas, debemos estar conscientes que la Antropologia Educativa es una
disciplina multidisciplinaria, donde pedagogos, antrop6logos, sociélogos, educadores, entre otros,
pueden encontrarse. Asimismo, como lo sefialaba Martinez (2008), no siempre se centra en la
escuela, ya que la misma “supone un estadio trascendente pero no central ni Unico para el proceso
educativo” (Dominguez, 2006: 4). Por lo que como investigadores educativos debemos de estar
preparados para ampliar los circulos con quienes trabajamos. Como se establecié anteriormente
por Greenman: “Al mismo tiempo que la investigacion progresa, los antropologos de la educacion
desarrollan métodos y herramientas” (2005: 294). La metodologia mixta propicia, entonces, los
cambios y el dinamismo requerido por la antropologia educativa que se practica en Guatemala

sino también en el mundo.
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VIIl. CONCLUSIONES GENERALES

Finalmente cabe hacer énfasis en cinco aspectos de la investigacion:

La investigacion educativa en Guatemala es bastante, sobre todo si se incluye las
evaluaciones anuales y esporadicas que lleva a cabo el MINEDUC y otros entes para
determinar la calidad educativa. Esto, sin embargo, no significa que primero la educacion sea
de calidad y segundo en las investigaciones se involucren antropdlogos o se desarrollen
métodos antropolégicos. Es palpable la necesidad del trabajo en conjunto entre antropélogos,
pedagogos, educadores, y otros actores involucrados en los temas educativos para realizar

investigacion que permita mejoras en el sistema educativo guatemalteco.

Debera replicarse el proyecto llevado a cabo con el PACE/GIZ en los siguientes afios para
evaluar no solo el rendimiento sino también los factores asociados al mismo. De esta manera
pues es aconsejable que las evaluaciones sean periddicas, tal y como se llevan a cabo las
evaluaciones de Matematicas y Lenguaje por la DIGEDUCA. Ademas, deberan evaluarse las
mejoras que se lleven a cabo en cuento al tema y la incidencia que el programa tiene en los

departamentos con respecto al componente de Seguridad Alimentaria y Nutricional.

Es importante notar que la metodologia utilizada debera de sufrir cambios y mejoras. Asi se
sugiere complementar la misma con el acompafiamiento de personas capacitadas en las aulas
donde se estara evaluando. Como lo pudo determinar la metodologia cualitativa, es de suma
importancia determinar no solo de forma estadistica los factores asociados al rendimiento
sino también experimentarlos y comprobarlos de primera mano. La metodologia utilizada
ademas conllevod errores debido a la inexperiencia de los investigadores, por lo que sera
necesario que las personas involucradas en las proximas evaluaciones tengan mayor
experiencia en la parte del analisis multinivel para poder llevar a cabo un mejor analisis de
los factores asociados. Ademés, tal y como se evidencid en los grupos focales con
evaluadores, el -CNB- no es todavia aplicado por muchos profesores. Esto sin lugar a dudas
influyé en los resultados de muchos estudiantes. Asi como este hallazgo lo permitié un

método de recoleccion de informacion cualitativa, también se podria encontrar muchos
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otros en investigaciones de campo en los establecimientos alrededor del pais. En otras palabras,
es necesario ampliar el rol de los métodos cualitativos a mas que meros agregados o

complementos de las evaluaciones educativas.

La presente investigacion pretende contribuir a la formacion de la antropologia educativa en
Guatemala. Sin embargo, tal y como se evidencié con anterioridad, este es un largo camino por
recorrer en el que investigadores sociales, tanto antropélogos, como socidlogos, pedagogos y
otros profesionales, contribuyen. Es de notar que, si bien hay bases, una disciplina verdadera
todavia no se ha formado en el campo aplicado ni el académico. Es necesario, por lo tanto, la
promocion del trabajo en conjunto con educadores y pedagogos, asimismo, es importante el
buscar establecer la disciplina como tal ya que si bien la misma por si sola no puede resolver la

problematica del sistema educativo guatemalteco puede contribuir en mucho a mejorarlo.

Finalmente es necesario compartir uno de los mayores aprendizajes durante el proyecto: ni la
estadistica, entendida muchas veces como un mero reflejo de la investigacion cuantitativa, ni la
investigacion cualitativa pueden por si mismas explicar un fenémeno en su totalidad. Es de esta
forma como es evidente la importancia de la investigacion mixta al tratar de unir ambas para
explicar un fenémeno. No es sino a través de varias miradas que se puede comprender un
componente de la realidad social, y es importante estar consciente que, si bien pretendemos a
través de la metodologia misma conocer de forma holistica el fenémeno, en determinado lugar y
tiempo, la complejidad del ser humano no puede abordarse sino es a través de metodologias

complejas y exhaustivas.
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