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PREFACIO

El presente trabajo de graduacidn constituye la investigacién reque-
rida para optar al titulo de Licenciade en Educacidn en la Universidad
del Valle de Guatemala. Representa un logro académico y el cumplimiento
de una aspiracidn personal, en el sentido de dar estructura, solidez y
un marco de referencia tedrica a la experiencia prictica. Dicha expe~
riencia es el producto de la actividad desarroliada, a lo largo de va-
rios afios, en las areas de docencia y administracidén estola? en el Co-
legio Americano de Guatemala,

Para la elaboracidn de este trabajo de graduacidn se ha escogido la
modalidad, establecida en el Estatuto de Graduacidn de la Facultad de
Educacidn, de un modelo de trabajo profesional, el cual satisface los
requerimientos de lo que el graduadeo de e;te nivel debe saber y mostrar:
conocimientos, habilidades, creatividad y capacidad técnica. Ello se lo-
gra, segin se define en el Estatuto de Graduacidn, a través del planea-
miento y ejecucidn de un proyecto o programa, real o supuesto, con el ob-
jeto de mostrar objetivamente dichﬁs especificaciones.

Este modelo de trabajo profesional se ha orientado, para su desarro-
1lo, en un planteamiento metodoldgico que define el problema en cuestidn
en términos de uné idea central, a maneré de hipStesis de trabajo, y una
pregunta guia a la cual se responde provisionalmente.con la explicacidn
contenida en la hipdtesis. Es conveniente, entonces, advertir que, adin y
cuando se habla de hipStesis central, el presente trabajo no incluye di-

gefio experimental alguno para la verificacifn de la misma, La investiga-



cidn realizada no es una tésis formal que goce de un riguroso apoyoc es-
tadistico para comprobar la explicacidn dada al problema. Sin embargo,
gse ha cefiido a los criterios y orientaciones sefialados por el método
cientifico y se ha realizado la investigacidn, asi como el informe es-
crito, dentro del marco de objetividad, sistematizacidn y disciplina
que el mismo establece,

El autor de este estudio desea por este medio aceptar la responsa-
bilidad por las deficiencias y fallas metodoldgicas que el mismo pueda
presentar, Asimismo, se confia en haber podido sefialar un campo de in-
vestigacidn promisoric y rico, asl como en haber dejado abiertas las po-
sibilidades par; mAs y mejores trabajos de investigacidn en el area.

Se desea, adem@s, dejar constancia de un profundo agradecimiento a
todas las personas que, como los asesores del trabajo, brindaron su es-
timulo.y comprensidn, apoyo y colaboracidm para la realizacidm del pre-

sente trabajo de graduacidm.

Luis Francisco Nieves Veldsquez

Guatemala, julio de 1986
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RESUMEN DEL CONTENIDO

Fl presente trabajo de graduacidn, para optar al titulo de Licencia-

do en Educacidn en la Universidad del Valle de Guatemala, lleva por nom-

bre: Retroalimentacién curricular para el nivel medio, basada en el ren-

dimiento académico de un grupo de alumnos en su primer afio de estudios

superiores. Explora las posibilidades de retroalimentar algunas ireas
del curriculo de la seccidén Secundaria del Colegio Americano de Guate--
mala a partir de los indicadores que se obtengan en el andlisis sistemd-
tico del rendimiento logrado por un grupo de alumnos egresados del Cole-
gio, en su primer afic de estudios a nivel superior,en la Universidad del
Valle de Guatemala.

De lo expresado en el parrafo anterior se deriva la hipdtesis o idea
central de la investigacifn, la cual se plantea asi:

El andlisis sistemdtico de los datos obtenidos en la
evaluacidn del rendimiento acaddmico logrado por un
grupo de alumnos al finalizar su primer afio de estu-
dios superiores, provee criterios pertinentes, capa-~
ces de servir como indicadores confiables para la
retroalimentacion del disefio de los curricula del ni-
vel medio.

El informe escrito del presente trabajo de graduacidn contempla, en
su seccidn central de cuerpo o desarrollo, cuatro apartados mayores que
hacen las veces de capitulos. El primero, Introduccidn, incluye la Jus-
tificacién para la escogencia del tema bajo estudio y el planteamiento
metodolégico del problema en funcién de las directrices de la investi-
gacidn,

El segundo capitulo, Fundamentacidn Bibliogrdfica, provee el marco

de referencia en que se apoya el desarrollo de la investigacidn. Consti-

viii






tuye una revisién de la literatura existente en el drea de curriculo edu-
cativo e incluye los siguientes subtitulos: Concepto, definiciones y com-
ponentes del curriculo; Objetivos del curriculo educativo; Los objetivos

del curriculo de ensefianza media; Nicleo central de disciplinas en la en-
sefianza media; Modelos de evaluacién curricular,

El tercer capitulo, Metodologia, constituye la experiencia practica
del seguimiento de una muestra de alummos graduados del Colegio America-
no de Guatemala en su primer afio de estudios superiores en la Universi-
dad del Valle de Guatemala. Incluye los siguientes subtitules: Filosofia
vy objetivos del Colegio Americano de Guatemala; Definicidn de la wmuostra
de la poblacién; Los sujetos de la muestra en la Secundaria del Colegio
Americano de Guatemala; Los sujetos de la muestra en su primer afo de es-
tudios superiores en la Universidad del Valle de Guétemaia; Encuesta de
opinién pasada a los sujetos de la muestra, anidlisis de los resultados y
consideraciones sobre los mismos.

Fl cuarto capftulo, Discusién, relne los hallazgos méas importantes
del estudio en funcidn de la validacidn de la hipftesis central, por sim-
ple verificacidn de los hechos observados. Incluye los siguientes subti-
tulos: AnZlisis de congruencia de las actuaciones de los sujetos en ambes
niveles educativos Colegio Americano de Guatemala — Universidad del Valle
de Guatemala; Determinacidn de las Areas y componentes curriculares sus-
ceptibles de ser modificados en la escuela secundaria; Principales con-
clusiones y recomendaciones; Consideraciones tinales. i

La hipdtesis central de la investigacidn fue comprobada. Su grado de
validez y su potencial para formulargenerallizaciones scn limitados y se

splican Gnicamente al grupo de sujetos de la muestra del estudio.

ix






I, INTRODUCGION

A. Justificacién

La circunstancia que motivd e inspird el presente trabajo de gradua-
cifn es la sigulente. El afio académico 1985 fue uno especialmente impor-
tante para el desarrollo evolutivo de dos unidades académicas de la Fun-
dacién de la Universidad del Valle de Guatemala: la seccidn Secundaria
del Colegio Americanc de Guatemala y el Colegio Universitario. Ese afio,
por vez primera, se diS el caso de que un porcentaje significativo de
_alumnos graduados del Colegio Americano de Guatemala, miembros de 1la
Promocién 1984 y egresados con diplomas de Bachiller en Ciencias y Le-
tras o "High School", optaron por seguir estudios de nivel superior en
la Universidad del Valle de Guatemala. En el pasado, un minimo porcenta-
je de alumnos egresados del Colegio Americano de Guatemala optaban por
ello. En 1985, aproximadamente un 18% de la Promocién 1984 asf lo hizo,
incluidos seis alumnos egresados del Programa de Bachillerato Avanzado.
Este Ultimo programa constituye un proyecto conjunto Célegio Americano
de Guatemala-Universidad del Valle de Guatemala y ha demostfado que dos
niveles de educacion: el del nivel medio y el universitario, pueden coo-
perar y lograr, mediante el esfuérzo cobrdinado, resultados que marcan
derroteros en el desarrollo educativo, incluso a nivel nacional.

El presente trabajo de graduacidon explora otras Areas y facetas de
colaboracidn entre los dos niveles académicos de la misma Fundacidn, a
manera de ensayo de coopéraciGn intrainstitucional. Para quienes forma-

.mos parte del Consejo Directivo-Administrativo de la seccidn Secundaria



del Colegio Americano de Guatemala, la posibilidad que este trabajo tie-
ne de explorar ireas de evaluacifn institucional merece, de nuestra parte,
todo el inter&s y atencidn que se le pueda brindar. Se trata, en pocas pa-
labras, de la consideracidén de las posibilidades de retroalimentar algunas
dreas del curriculo de la seccidn Secundaria del Colegio Americano de Gua-
temala a partir de los indicadores que se obtengan en el anilisis sistemi-
tico del rendimiento logrado por un grupo de alumnos egresados del Cole-
gio, en su primer afio de estudios a nivel superior en la Universidad del
Valle de'Guétemala. Esta es una alusifn al titulo del presente trabajo y

constituye, a la vez, la formulacidén del problema en su mfnima expresidn.

B. Planteamiento del tema

El siguiente planteamiento del tema contiene la formulacidn de las
directrices que enmarcan el desarrollo del trabajo de graduacifn antes
justificado. Se basa en las directrices seflaladas por las t&cnicas meto-
doldgicas de investigacidn y contribuye a definir los alcances del pro-

blema en cuestidn; lo dimensiona.

Titulo (Frase breve) : RETROALIMENTACION CURRICULAR PARA FL NIVEL MEDIO,
BASADA EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE UN GRUPO DE
ALUMNOS EN SU PRIMER ARQO DE ESTUDIOS SUPERIORES.

Pregunta central : (Puede la evaluacidn del rendimiento académico lo-
grado por un grupo de alumnos ai finalizar su pri-
mer ano de estudios superiores, servir como un in-
dicador cornfiable para la retroalimentacidn del di-

sefio de los currfcula del nivel medio?

El andlisis sistemdtico de los datos obtenidos en

.

Hipdtesis central
la evaluacion del rendimiento acad@mico logrado

por un grupo de alumnos al finalizar su primer afio

de estudios superiores, provee criterios pertinen-
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capaces de servir como indicadores confiables
la retroalimentacidn del disefio de los curri-
del nivel medio.

Los sujetos de la muestra se graddan de la
seccidn Secundaria del Colegio Americanc de

Guatemala.

Los sujetos de la muestra realizan su primer
afio de estudios superiores en la Universidad

del Valle de Guatemala.

Anilisis del rendimiento a nivel universitario
y determinacidn de los criterios para la retro-

alimentacidn del curriculo de la escuela secun-

daria.






I1. FUNDAMENTACION BIBLIOGRAFICA

A. Concepto, definiciones y componentes del curriculo

La educacidn, como la intencidn de nutrir al ente en formacidn y "sa-
car afuera” o desarrollar su potencialidad para guiarlo en su propia rea-
lizacidén y devenir, contempla, entre otros, dos aspectos problemdticos:

para qué, o sea el de la finalidad; y el como, que corresponde a la ins-

i

trumentacidn del procesoc. Surge, en respuesta a las interrogantes plantea
das, el concepto de curriculo que provee el marco de accién y reflexidn
para los educadores en su tarea de decidir qué es lo que se desea hacer
y determinar los recursos y esfuerzos que hay que organizar para tal fin,

Los fines de la educacidn se determinan a través del andlisis de la
filosofia de vida que predomina en el grupo social de gue se trate, en un
tiempo y lugar dados. Como tal, reflejan la estructura valorativa de ese
grupo social y los llevan a la practica. Ese llevar a la prictica el "de-
ber ser” preceptuado por las corrientes de pensamiento filosofico impli-
ca, para elrproceso educativo, la determinacidn del tipo de producto que
se desea obtener.

En la declaracién de la filosoffa y polftica que sustenta la prictica
educativa en una institucidn se define el resultado hacia el cual ei pro-
ceso debe encaminar todos sus ésfuerzos y recursos. La definicion del
producto a obtenerse al final del proceso, del tipo de individuo que la

institucidn desea devolver o integrar a la sociedad de donde provino,

constituye una de las fdrmulas de apertura con las que se inicia el plan-

teamiento de un curriculo educativo.



Al hablar de curriculo se enfrenta el problema de definirlo en la
forma mds precisa posible dada la miltiplicidad de significados que se
han atribuido al té&rmino. Ademis, el curriculo encierra una cierta gama
de elementos que lo forman, circunstancia que contribuye a dificultar
mis la operacionalizacién del concepto.

Varios son los autores, entre educadores, analistas y evaluadores,
que han sugerido definiciones de curriculo. El inter&s ha ido en aumen-
to dado que el curriculo constituye fundamento y guia para desarrollar
las diferentes etapas del proceso de enseflanza-aprendizaje. Esta es la
primera caracteriIstica que invariablemente se presenta en las distintas
definiciones del término. Para los propdsitos del presente trabajo, las
siguientes definiciones son satisfactorias. Alicia Gurdiin (1979:19) ci-
ta la siguiente definicidn que Hilda Taba da para el curriculo:

"Una deélaracién de finalidades y de objetivos especificos,
una seleccidn y organizacidn del contenido, clertas normas de
ensefanza y aprendizaje, y un programa de evaluacidn de los
resultados."”
Citado también por A. Gurdifm (1979:19), Mario Leyton define el currfcu-
lo de la siguiente manera:
"El conjunto de elementos que, enm una u otra forma o medida,
pueden tener influencia sobre el alumno, en el proceso educa-
tivo, asI los planes, programas, actividades, material didic-

tico, edificio escolar, ambiente, relaciones profesor—alumno,
horarios, etec., constituyen elementos de ese conjunto.”

“A. Gurdidn (1979:20) cita, ademis, a Alberto Block, quien dice que el

curriculo es:
"El conjunto de elementos ordenados e interrelacionados en
una forma determinada para lograr el objetivo principal del
Sistema Integrado de Ensefianza-Aprendizaje (SIEA). La combi-
nacidn educativa Sptima es aquella que conjuga la mejor com-
secucién del objetivo en términos de producto y beneficios a
la sociedad y la mayor economfa de los recursos de acuerdo



con criterios establecidos para un caso concreto en un perio-
do determinado."

Planear un curriculo constituye una tarea ardua y crucial que requie-
re de especialistas en diversas areas, quienes se coordinan en un esfugr-
zo miltiple interdisciplinario; demanda sistematizacidn, orden y secuen-
cia, elementos &stos que constituyen los criterios metodolfgicos del pla-
neamiento curricular. Dichos criterios metodoldgicos requieren las si-
guientes etapas secuenciales para el proceso a seguir, seglin adaptacidn

hecha por Alicia Gurdifn (1979:33) a partir del modelo propuesto por Hil-

da Taba.

l Diagndstico de las necesidades educacionales AJ

I Formulacion de objetivos educacionales l

I Seleccidn del contenido programitico J
1- - - -

[ Organizacidn del contenido programatico ]
b

| Seleccidn de experiencias de aprendizaje J

Organizacidn de experilencias para aprender
(Métodos de ensefianza)

I Evalzgcién :]

La esquematizacion vertical de las etapas del planeamiento curricu-

lar tiene un propdsito diddctico solamente. Una organizacidn circular, a
manera de ciclo o circuito, es mas representativa de la dindmica, la e-

volucidn y la movilidad de que estd investido realmente el proceso.



Los componentes neurflgicos en el planeamiento y ejecucién del cu-
rriculo son dos: el curriculo, planeado en sfi, y el tipo de educando
para el cual se planed. Sin embargo, entre &stos dos existen otros ele-
mentos o componentes a menudo negados o bien no considerados en su jus-
ta dimensidn: el personal y las condiciones fisicas para ejecutar el
curriculo. Los fracasos en materia de curriculos educativos provienens,
la mayoria de las veces, de la forma como se presentan y desempefian es-
tos componentes intermediarios, lo‘cual favorece o’ impide definifivamen-
te el llevar a la préctica lo planeado.

A partir de Ralph Tyle; (1979:87-88) ,una de las autoridades de méé
relevancia en materia de curriculo, se considera que los criterios para
una organizacién efectiva del aprendizaje son los siguientes: la secuen-
cia, la continuidad, la integracidn y el alcance. La secuencia alude al
hecho de que cada experiencia sucesiva se fusiona con la que la precedié
y la supera en amplitud y profundidad. La continuidad se refiere a la
reiteracion vertical de los elementos principales de un curriculo como
lo son los conceptos; los valores; las destrezas, las habilidades ¥y los
hibitos. La integracidn tiene que ver com que las actividades del currl-
culo deben relacionarse horizontalmente para el logro de una conducta u-
nificada respecto a los elementos gque se manéjan. Finalmente, el alcance
se refiere a la determinacidén de la extensidén y el campo de accidn de los
elementos del curriculo.

El curriculo debe organizarse con base en principios que tomen en
cuenta al sujeto de la accidn educativa: el alumno. Hay grandes diferen-
clas entre una organizacidn 18gica y una psicoldgica, siendo las mis

significativas las que se miden por el impacto que pueden tener en las



posibilidades de aprendizaje efectivo por parte del alumno. En ese sen-
tido, uno de los criterios mis comunes de organizacidén curricular, el
cronoldgico, resulta insatisfactorio ya que no toma en cuenta la base
psicoldgica necesaria para que el educando logre ensanchar y profundi-

zar su dominio sobre los elementos que se manejan.

B. Objetivos del curriculo educativo

Loslobjetivos de un curriculo educativo constituyen una derivacidn
de los grandes fines de la educacidn. Por ello, un breve ani&lisis de
los enfoques tradicional y moderno en los que se ha basado, en térmi-
nos generales, la prdetica educativa nos ayudard a comprender mejor lo
afirmado.

Tradicionalmente, se ha considerado al hombre como un ser racional
cuya inteligencia le ha permitido adquirir conocimientos a través de la
formacidén del intelecto. Modernamente, el concepto del hombre se ha en-
sanchado ¥y se agrega a lo anterior el que es un organismo inteligente
en interaccidn con su medio social. Por ello, la educacidn debe procu-
rarle actividades y experiencias capaces de formarlo para la vida en
convivencia con sus semejantes.

Tradicionalmente, también, se ha dado un gran péso al hecho de ense-
flar a los educandos a partir de la teoria existente. En ese sentido, el
método 18gico de la deduceidn aristotélieca ocupd un lugar predominante
en las técnicas diddcticas. Hoy dia, sin menoscabo o desprecio de las
bondades y virtudes del método deductivo, el enfoque ha variado y se ba-
sa en la posibilidad que tiene el educando de hacer teoria, o bien lle-

gar a la teoria por el autodescubrimiento. Ello implica para la accién
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educativa una intencidn de formar al educando en el método cientifico,
el cual se basa, fundamentalmente, en obtencién del conocimiento por
la via del inductismo, o 15gica baconiana. No en balde hay autores que
aseveran que la transicidon efectuada de la forma de pensamiento deduc-—
tivo al inductivo equivale a decir la historia de la humanidad.

Se ha observado, ademis, un movimiento o un cambio de cierto esta-
tismo en la cultura a cierto dinamismo. Prueba de ello es el hecho de
la apertura de la escuela, y de la prdctica educativa en general, a la
nocién o idea de la participacidn de todos o de niicleos crecientes de
poblacidén. Ello se ha visto no s6lo en aspectos del_sistema tales como
la cogestidn educativa, la determinacidn de los fines y objetivos que
se persiguen, sino tambi&n en una nueva actitud que considera a la edu-
cacién como un proceso de formacidn permanente. Esta circunstancia ha
permitido concebir a la educacidn como un factor determinante para el
desarrollo y el progreso de los pueblos. La nocidn anterior, definitiva-
mente, rompe con los esquemas del enfoque tradicional.

Las aspiraciones de erradicar las pricticas autocriticas y conver-
tirlas en democriticas, a través del ejercicio de la libertad responsa-
ble, también ha tenido su impacto en la educaciSnf Tradicionalmente, se
considera.al maestro como el cimulo del saber, la montafia de la verdad,
quien fija los objetivos y dicta las lecciomes. El enfoque actual ha
llevado a considerar al maestro comb 1a principal fuente para estimular
el potencial y la creatividad del alumno; ya no mds como la principal
fuente de conocimiento para el educando. En ese sentido, maestros y a-
lumnos no son mds los antagonistas de un encuentro sino los protagonis-

tas de una experiencia de vida en la que uno ensena al otro cdmo apren-
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der. Hoy dia, el alumno no es educado sino se educa a través de la ac-
cidn facilitadora del docente, quien planifica, motiva, refuerza y plan-
tea problemas para que los educandos se informen, consulten: analicen,
critiquen, discutan, intuyan, se imaginen, sean creadores, tomen posi-
ciones, etc.

En ese sentido, hablamos de la maximizacién del estimulo para la 1i-
beracion de todas las potencialidades creadoras del individuo. Edgar Fau-
ré y colaboradoreé, en el informe para la UNESC0,(1973:233-235)djcen del
acto educativo que debe procuray las condiciones necesarias y suficien—
tes para que se manifieste y aflore la creatividad de los individuos.
Bajo condiciones propicias, esta potencialidad del individuo se expresa,
concretamente, mediante el desarrollo de las habilidades y destrezas de
la accidon y la reflexidn.

En su enfrentamiento a un mundo en constante evolucidn, se exigird
del hombre una respuesta distinta al pasado, en cuanto a la forma de
percibir su relacién con este nuevo mundo. La educacidn debe tender ha-
cia la formacidn del hombre completo y ello implica el respeto y la a-
tencidén hacia la pluralidad de la persona humana y el consecuente desa-
rrollo, satisfactorio y equilibrado, de todos los componentes de su per-
sonalidad.

Sin embargo, en esa busqueda del hombre completo del manana, la edu-
cacidén debe aceptar, paradéjicamente, que nunca llegard a productos aca-
bados. La educacidn debe creer en el hombre como un ser inacabado, en

constante devenir y en continuo proceso de aprendizaje. En la definicidn

de politicas que orienten a la practica educativa, la educacidn debe
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concebirse dentro de esquemas mas ampliocs cuyos limites sdlo se encuen-
tran en la propiedad del género humano de ser educable, Esto da a la e-
ducacidén una caracterfistica de permanencia y la hace congruente con la

siguiente reflexidn encontrada en E. Fauré (1973:238):

"...el ser humano nace 'prematuramente'. Viene al mundo con
un lote de potencialidades que pueden o abortar o tomar for-
ma en funcidn de las circunstancias...en las que el indivi-
duo estd llamado a evoluciomar. Es pues, por esencia, educa-
ble. En realidad, no cesa de 'entrar en la vida', de nacer a
lo humano... "

1. Fines y objetivos comunes en curriculos educativos. Varios son los

autores que han escritc sobre los objetivos que deben considerarse
en el planeamiento de un curriculo educativo. Sin embargo, se debe acep-
tar que en ésto hay mucho de relativismo cultural debido a que la educa-
cidn es reflejo de la sociedad y, por lo tanto, su prictica proyecta los
valores considerados como deseables de alcanzar en determinado grupo, en
un momento dado, y en respuesta a los intereses y necesidades manifesta-
dos por el mismo. Adn asf, hay cierta categoria de objetivos, considera-
dos valores universales, que se repiten por igual en el anfilisis de cu-
rriculos educativos, a través del tiempo y del espacio. Como un ejemplo
de lo anterior, veamos la siguiente cita de lo expresado al respecto por
Dalila Sperb (1973:41):
"La tradicidn, la herencia cultural se mantienen en los obje-
tivos modernos de la educacidn. En lo alto de la escala de
valores se encuentra el respeto por la dignidad humana. La e-
ducacidn apoya el reconocimiento de la libertad del hombre...
Entre los objetivos de la educacién moderna se destaca y ad-
- qulere suma importancia el desarrollo del concepto de respon-—
sabilidad dentro de una sociedad democrdtica, Cada individuo
...es responsable de si mismo, del prdjimo y de la sociedad

en la que vive. La educacidn para la responsabilidad es el

supremo objetivo que debe orientar el planeamiento del cu-
rriculo.”
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Generalmente, los objetivos de la educacidn se formulan en tres ni-
veles o dimensiones: el nacional, el institucional o de la escuela y el
del profesor en la clase. De las metas o fines de la educacién nacional
se desprenden los objetivos de enseflanza y aprendizaje para una escuela
y los mds especificos y tangibles que orientan la actividad de los do-
centes y los educandos en el aula.

Por lo general, las grandes metas de la educacibn se refieren a los

giguientes temas:

autorrealizacidn;

formacidn del caricter &tico-moral;

- formacifn del individuo econdmicamente independiente;

preparacidn para la vida cludadana;

promocidén del desarrolle intelectual;

promocidon de la vida social (relaciones humanas).

AsT, grupos y entidades como la Asoclacidn Nacional de Educacidn de
los Estados Unidos de América, entidad citada por ngbert Klausmeier,
(1977:83) han establecido marcos de referencia para la priactica y la re-
flexién de lo que la educacién débe, en t&rminos generales, contener y
procurar. La mencionada asociacidén recomendd los sigulentes meta-objeti-

vos para la educacidn:

autoensenanza y aprendizaje eficiente;

- apreciacidn y gusto por la literatura, la misica y bellas
artes; -

- cdalculos

- composicidn, audicidén y expresidn oral (lengua materna'y
extranjera);

- educacidén fisica y salud;
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- ensefianza de la lectura;

— entendimiento bidsico de las humanidades, las artes, cien—
cias sociales y naturales, matemdtica;

- pensamiento creativo y disciplinado.
La Constitucion Politica de la Repiiblica de Guatemala (1985:24-25)
establece en su seccidn sobre Educacifn que:

"Articulo 72.-Fines de la educacidn. La educacidn tiene como
fin primordial el desarrollo integral de la persona humana,

el conocimiento de la realidad y cultura nacional y universal.
Se declaran de interd@s nacional 1la educacidn, la instruccidn,
formacién social y la ensenanza sistemfitica de la Constitu-
cidn de la Repitblica y de los derechos humanos.™

El Ministerio de Educacidn de la Repiblica de Guatemala, animado por
el propdsito de estimular una reaccidn auté&ntica y responsable en los e-
ducadores para asI iniciar el cambio en el sistema educativo guatemalte-
co, propuso recientemente lo siguiente (1986:10-11):

"3. Concepto de Educacidn

= Un proceso permanente de perfeccionamiento de la perso-
na. \

- Un proceso participativo.

- Un proceso que conjugue lo individual y lo social.

— Un proceso flexible y autocritico.

-~ Un proceso que coadyuve a la INTEGRIDAD del SER aten-
diendo TODAS sus funciones y necesidades.

- Un proceso que tienda a liberar a la persona de cir-
cunstancias limitantes y le permita realizar su VOCA

CION."
En el mismo documento, relacionado con orientaciones filoséficas para la
prictica educativa en Guatemala, se sigue diciendo (1986:12-13):
"III PERFIL TERMINAL DEL EDUCANDO GUATEMALTECO
Cualidades

~ De la persona como tal:

Libre, responsable, deseoso de superarse, respetuoso
de las personas y de los bienes, inclinando (sic) ha-
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cia los valores superiores del espiritu: verdad, bon-
dad, belleza, amor; respetuoso de la religién.

- Del ciudadano:
Demeocratico, pluralista, consciente de sus derechos
y obligaciones, respetuoso de la ley, solidario con
los otros ciudadanos o sea con el pais; con un con-—
cepto claro de Identidad Nacional,.

~ Del profesional o ser productivo:

Competencia, eficacia. Actitud de servicio, solidari-
dad con el pais, justicia, honestidad.

- Del padre y de la madre:
Responsable, respetuoso del matrimonio y de la fami-

lia, consciente de las obligaciones de su rol, respe-
tuoso de la vida." -

C. Los objetivos del curriculo de ensefianza media

Los objetivos educatives del nivel de ensenanza media, o escuela se-
cundaria, han evolucionado a partir de los de la escuela primaria y la
educacidén en general. Encierran, eso si, diferencias sustanciales que
responden, o al menos aspiran a hacerlo, a la problemitica singular que
presenta la edad de los educandos que atiende: la adolescencia.

En varios autores que tratan el tema de la organizacifn curricular
para la escuela secundaria se observa el dilema planteado por la anti-
nomia: cultura general versus educacidn para el trabajo. Este dilema se
manifiesta mi3s en la fase de seleccion y organizacién de las disciplinas
de estudio, circunstancia que hé provocado una errdnea interpretacidn
del concepto de curriculo al dar un mayor &nfasis y atencidn a los con-
tenidos programdticos académicos, dejando aspectos priacticos, referidos
a talleres, laboratorios, etc., relegados a planos secundarios.

Luis Zanotti analiza los objetivos de la escuela media y los divide
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en las siguientes grandes categorias: formacidn bisica o general; orien-
tacidn; preparacion para estudios superiores; educacidn para el mundo
del trabajo; movilidad social o igualdad de oportunidades. Al asi comnsi-
derarlo, Zanotti dice que {1980:10):
" ..la escuela media es el punto central del proceso de evo-
lucidn de los sistemas educativos contemporfneos y consecuen-—
temente...ese nivel escolar es el llamade a las transformacio-
nes mis hondas en su estructura, no sGlo en sus planes o pro-
gramas de estudlo sino en su sentido, en su rdgimen organiza-
tivo y sobre todo en su vinculacidn con el Ambito social, el
mundo del trabajo y los estudios superiores."

Citado por Herbert Klausmeier {1977:87), James Conant, antiguo presi-
dente de la Universidad de Harvard en los Estados Unidos de Amférica, re-
comendd hacia 1960, en respuesta optimista a duras criticas hechas a la
educacidn piblica en su pals, que:

", ..Los tres objetivos principales de un colegio de bachille-
rato general son: primero dar una educacidn general a todos
los futuros ciudadanos; ofrecer buenos programas electivos
para los que deseen utilizar las destrezas adquiridas, inme-
diatamente después de haber obtenido el bachillerato; tercero,
ofrecer programas satisfactorios para aquellos cuya profesidn
dependerd de la educacifn posterior en una universidad."
Esta Gltima afirmacidn nos recuerda que la educacidn secundaria es, y ha
sido, eminentemente elitista. La educacidn del nivel medio tiene una e-
xistencia y una justificacidn en 51 misma; no es una mera continuacidn
y completacidén de lo anterior.

En apuntes tomados durante discusiones en torno a lo que es y lo que
deberia ser el sentido de la educacidn media, en el curso Educacidn Es-
colar II de 1a Licenciatura en Educacidn/l/ encontramos que &sta deberfa
ser el ciclo de escolaridad que forme al educando, cowmo individuo, a tra-

vEs de una estructura definida del curriculo, en la dimensidn integral de

/1/Asignatura del plan de estudios de la Licenciatura en Educacién;
Universidad del Valle de Guatemala; 1981
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1o humanistico, lo cientifico y lo artesanal, en respuesta a las necesi-
dades de cultura general, autorrealizacidn, promocidn socio-econdmica y
preparacidn para el trabajo. En esa oportunidad, bajo la orientacidn y
guia de la Licenciada Carmen Maria Galo de Lara/2/ se concluyd que los
grandes finmes de la ensefianza son los siguientes. Una educacidn para

el civismo, en 1a que se prepare al individuo integralmente para su de-
senvolvimiento en los dmbitos social y familiar, asi como para una vida
democritica caracterizada por la libertad responsable. Una educacién
para la economfa, que tome en cuenta aspectos de formacidn para el tra-
bajo, la produccidn y el consumo. Una educacidon para la salud, que in-
cluya las necesidades de formacién y orientacién sexual. Una educacidn
para la crea£ividad, que impulse y estimule al educando para 1la libera-
cidn y desarrollo de su potencialidad. Una educacidn para la cultura ge-
neral, que oriente al estudiante en el reconocimiento y la aceptacién

de la diversidad cultural humana, lo forme intelectualmente y promueva
su juicio critico, lo inicie en la metodologia cientifica.

Otro autor estudiado, José Ibafiez, sefiala que la ensenanza humanis—
tica debe ccupar un lugar predominante como parte integral del curricu-
1o de la escuela media.f3/ Considera a la formacidn humanistica como un
concepto superior de formacidn que conlleva uma bisqueda de la plenitud
de vida. Esta finalidad se logra a través de la adquisicidn de un con-
junto de conocimientos y experiencias que nos permitan mejorar cualita-
tivapente nuestra existencia; la formacidn del juicio, que se expresa

mediante el pensamiento critico, el gusto estético, el discernimiento y

/2/Catedratica, investigadora y administradora educativa; actual Vi-
ceministra de Educacidn de Guatemala.

/3/Hoja suelta del curso Educacidén Escolar II;Licenciatura en Educa-
cidn;Universidad del Valle de Guatemala; 1981



-18-

la lucidez; el cultivo de ciertas virtudes, tanto individuales como so-
ciales, mediante la prictica constante de la interrelacién con los de-
mas.

1. Las disciplinas en el curriculo de ensenanza media. El concepto

estricto de disciplina de estudlo se evitd en el desarrollo ge1

curriculo, probablemente porque resultaba contradictorio, por su concep-
cién rigida, para los ideales de una escuela libre, sin limitaciones.
Sih embargc, se ha observado un retorno a la organizacidén del curriculo
de la escuela secundaria en torno a un nicleo central de disciplinas.

Dalila Sperb, en sus consideraciones sobre el currfculo de ensefianza me-
dia, dice (1973:300-301):

"Las disciplinas y su contenido merecen en la actualidad mas
atencidn que nunca. La conquista de la escuela moderna debe
consistir en saber seleccionar el contenido xeferente a cada
disciplina y organizarlo para el aprendizaje."

- . s = « & » & =2 & & & e = = « = = = e 4+ ®= = = & 4+ = = o 2 @

"...Cada programa especifico de una disciplina debe traducir
sus objetivos claramente, porque solamente asI los contenidos
programiticos dejaridn de ser un fin en si mismos. 8i nuestro
propdsito en educacidn consiste en conseguir modificaciones

en el comportamiento del alummno, en su manera de pensar, de
sentir, de actuar, entonces los objetivos de los programas de-
ben especificar el comportamiento deseado.”

Para efectos del presente trabajo, consideraremos una disciplina co-
mo un conocimiento cuya propiedad singular es ser adecuado_para la ense-
flanza y susceptible de ser aprendido. Una disciplina es el saber organi-
zado para la instruccifn, cuyas caracteristicas son: conocimientos y
conceptos originédos eﬁ una particular drea de vida y relacionados con
ella; procedimientos de descubrimiento y de verificacidn de hipdtesis
propios del drea; una evolucidn constante. Esta consideracién de las ca-

racteristicas de una disciplina corresponde a Gail Inlow, citado por D.

Sperb (1977:304).
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El viraje realizado por la escuela ylla educacifén, en lo que respec~-
ta a enfoques tradicional y moderno del proceso de ensenanza-aprendizaje,
permite algo nuevo en la consideracién de las disciplinas de estudio. La
novedad estd enla capacidad del alumno de dominar la disciplina por si
s6lo, en forma directa, si la planificacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje le procura la instrumentacidn necesaria y suficiente. El des-
cubrimiento de los conocimientos en las distintas disciplinas se basa en
la intencién de ensefar a los educandos a comprender los medios intelec-
tuales con los que puede llegar a dominar el saber. El proceso de auto-
descubrimiento convierte al alumno en un elemento active, con la capaci-
dad de ver y entender una disciplina como medio ¢ instrumento para adqui-
rir y producir conocimientos nuevos.

Existen muchas formas de clasificar las disciplinas de estudio. No
existe una clasificacion nica que satisfaga a todos por igual. Para el
presente trabajo, y una vez hecha la advertencia anterior, adoptaremos
la siguiente clasificacidn en tres grandes categorias:

-~ disciplinas de investigacidn: agrupa a las ciencias tales
como Matemdtica, Biologia, Quimica y Fisica;

- disciplinas de decisifn: agrupa a las ciencias sociales
tales como Antropologia, Sociologfa, Economia y Politica;

- disciplinas de apreciacidn: agrupa a las ciencias humanis-
-ticas tales como Artes, Lenguaje, Literatura y Filosofia.

D. Nicleo central de disciplinas en la ensefianza media

Atendiendo a sus finalidades de proveer una s6lida base de forma~
cién general, por un lado, y criterios de orientacidn e informacidn pa-
ra el mundo del trabajo, por el otro, la escuela secundaria ha contado
con un niicleo central de asignaturas biasicas. Este niicleo bdsico de ma-

terias o disciplinas de estudio ha existido siempre, o casi siempre,
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. existe hoy dfa y se espera que siga existiendo a pesar de criticas en
contra. Lo que ha variado es el enfoque, desde la consideracidn tradi-
cional de las disciplinas y, fundamentalmente, los contenidos programi-
ticos como un fin en si, hasta el punto de vista moderno de considerar-
los como un instrumente para la adquisicidnm de destrezas y habilidades
de investigacicn.

Fn términos generales, el currfculo de la escuela secundaria inclu-
ye las siguientes asignaturas que constituyen ese niicleo central de que

habldbamos:

Lengua y Literatura (Idioma Matermo};

Idioma Extranjero;
- Estudios Sociales;
— Ciencias Naturales;

Matemitica.

Debido al hecho de que la educacidn es integral, a este nlclec cen-
tral de materias académicas se agrega otro sector de enseﬁanza—aprendi—
zaje'en el currfculo de la escuela media. FEste otro niicleo de actividad
formativa e informativa atiende otras areas del desarrc o de la perso-
nalidad, respondiendo al respeto y atencion que debemos dar a la plura-
lidad humana. Las materias o asignaturas que se agregan al curricule in-
tegral de la escuela secundaria som los siguientes:
~ Bellas Artes o Educacidn Estética;
~ Artes Manuales o Técnicas y Oficios;

- Fducacidn Fisica y Deportes;
—- Actividades co-programiticas;

— Materias optativas,
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El inter@s particular del presente trabajo reside en el niicleo cen-
tral de materias académicas y a ellas nos referiremos en las paginas si-
guientes. Se hard un breve andlisis de los enfoques y los objetivos que
cada una de ellas presenta para la escuela secundaria, asi como una dis-
cusién de los est@ndares que se establecen para la formacidn de los a~-
lumnos, en cuanto a productos minimos de eficiencia. Esta presentacidn
toma como base los currfcula de estudio por drea del curriculo académico
de la seccidn Secundaria del Colegio Americano de Guatemala.

1. La Lengua y la Literatura en la escuela secundaria. La Lengua y

la Literatura en el nivel medio, como disciplina de estudio y co-
mo instrumento para la obtencidn de una formacidn general, incluye los si-
guientes objetivos:

-~ desarrollar habilidades de expresidm oral y escrita, atendiendo aspec-
tos tales como propiedad, precisidén y fluidez;

— leer material impreso variado con eficiencia, comprensifn y apreciacidn;

- valorar la literatura como recurso de informacidn para el desarrollo del
pensamiento critico y como fuente de satisfaccidn personal;

- aprender a formular, analizar, sintetizar, argumentar y evaluar un pen-
samiento o idea en forma oral y escrita, atendiendo aspectos de correc-
cidn, madurez, claridad y efectividad.

El plan de estudios de Lengua y Literatura establece los siguientes

estandares de escritura para la escuela secundaria:

escribir para fine# pricticos y académicos con eficiente redaccion y
ortografia;

~ egcribir con eficiencia usando varias formas literarias;
- escribir, como vehfculo de expresidn de la persona;
~ manejar con eficiencia las modalidades del lenguaje escrito.

En lo que respecta a los estindares de lectura, se establecen los

siguientes:
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- transferir habilidades de lectura a areas de contenido especifico;

~ dominar la comprensidn basada en inferencias de los materiales de lec—~
tura usados;

~ leer con un sentido analitico para extraer la idea principal de un pi-
rrafo;

- leer con juicio critico.

2. Los Estudios Sociales en la escuela secundaria. Los Estudios So-

clales en el nivel medio, como disciplinas de estudio y como me-
dio para la obtencidn de destrezas y habilidades generales, incluyen los
siguientes objetivos:
- desarrollar capacidad para investigar, en forma individual o como miem-
bro de un grupo organizado, usando las té&cnicas bisicas del método cien-
tifico;

- desarrollar capacidad para el estudio de los grupos sociales usando una
metodologia 16gica;

- desarrollar capacidad para interpretar en forma correcta los procesos
sociales usando informacidn variada;

- desarrollar capacidad para integrar grupos de estudio e investigacién
y compartir las responsabilidades en el seno de un grupo organizado;

- desarrollar capacidad para el andlisis de los problemas que afectan al
hombre y la sociedad;

- desarrollar capacidad para respetar y convivir con personas de otros
grupos &tnicos.

Los estandares que fija el plan de enseﬁanza—aﬁrendizaje de los Es-
tudios Sociales, a manera de especificaciones del producto resultado del
proceso, son los siguilentes:

- usar la informacidén obtenida, y sus técnicas de procesamiento, como
instrumentos de trabajo en el estudio de la historla y demds ciencias

sociales;

- usar mapas, esferas y cualquier otro tipo de material representativo
para interpretar las relaciones espaciales;

- describir las relaciones de dependencia entre los pueblos y naciones,
asi como la existente entre las diversas instituciones que conforman
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los sistemas politicos y econdmicos;

- demostrar gue los hechos y eventos que se suceden a lo large de la di-
mensidén temporal se entrelazan en una trama de causas, efectos y conse-
cuencias;

- explicar las relaciones entre los pueblos, regiones y naciones que pro-
pician el intercambio y el contacto cultural y, ademds, afectan la esfe-
ra de la vida de los hombres;

- explicar c8mo las relaciones entre las creencias y los valores afectan
el intercambio humano y provocan conflictos;

~ explicar la forma como se relacionan entre s la ciencia, la tecnologia
y la socledad;

- adquirir bases de accidn y reflexidn para participar con efectividad en
una sociedad democrdtica y contribuir a la resolucidn de la problemati-

ca que ella presenta.

3. Las Ciencias Naturales en la escuela secundaria. Las distintas dis-

ciplinas que conforman el plan de estudios en el drea de Ciencias
Naturales para la enseflanza media constituyen, ademis de ser materias de
estudio en s, medios muy fértiles para la promocidn y el desarrollo de
varias destrezas y habilidades de gran importancia en la formacidn del a-
dolescente. La ensefianza de las Ciencias Naturales, de aqui en adelante
referidas solamente como Ciencias, incluye los siguientes objetivos gene-

rales en la escuela secundaria:

desarrollar capacidad para el cuestionamiento y la biisqueda de la ver-
dad mediante la aplicacidn del método cientifico;

- desarrollar capacidad para resolver problemas cotidianos usando el co~
nocimiento cientifico del mundo natural y soclal deli. hombre;

- desarrollar capacidad para comprender las implicaciones morales y socia-
les de la investigacidn cientifica;

- desarrollar capacidad para anotar e interpretar con correccidn las obser-
vaciones de Indole experimental;

- desarrollar capacidad para el procesamiento de informacidn cientifica en
forma creativa y con juiclo critico;

- desarrollar capacidad para el manejo preciso y cuidadoso del equipo de
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laboratorio y para ejecutar las técnicas requeridas con creciente des-
treza manual;

desarrollar capacidad para explorar intereses personales en el campo
de la ciencia y poner de manifiesto aptitudes vocacionales en perspec-

tiva para una carrera o profesién cientifica;

desarrollar capacidad para valorar a la ciencia como avance y logro
significativos de la humanidad;

desarrollar capacidad para servir como recurso de la comunidad y con-
tribuir asT al desarrollo y mejoramiento de la enseflanza de la ciencia.

Los estdndares de rendimiento que el plan de estudios de las Cien-

cias fija como deseables en los alumnos al finalizar el proceso son los

siguientes:

aplicar con destreza las técnicas de procesamiento de datos, como ins-
trumento en la investigacién cientificaj

conocer conceptos, teorfas y leyes de las ciencias fisicas, quimicas,
bioldgicas, geoldgicas y espaciales;

aplicar conceptos, teorias y leyes de las ciencias fisicas, quimicas,
biolégicas, geoldgicas y espaciales;

emplear con eficiencia y seguridad el material, el equipo y las td&cni-
cas cientificas;

utilizar con fines de crecimiento y enriquecimiento personal los méto-
dos, técnicas e informacidn cientifica;

describir las relaciones de interaccidn entre la ciencia, la tecnologia
y la sociedad.

4. La Matemdtica en la escuela secundaria. Tanto como disciplina de

estudio y como herramienta para el desarrollo de destrezas y habi-

lidades de pensamiento y accibn, la escuela media define sus objetivos pa-

ra la ensefianzz de la Matemdtica en los siguientes té&rminos:

desarrollar capacidad para percibir el mundo en forma cuantitativaj

desarrollar capacidad para pensar en forma 15gica, deductiva, inductiva
y abstracta;

desarrollar capacidad para conceder a la matemftica importancia como un
instrumento b3sico en el quehacer de los hombres:
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- capacidad para reconocer qué es la matemdtica, su objeto de estudio,
sus procedimientos de descubrimiento y comprobacidn y sus relaciones
con otras ciencilas;

~ desarrollar capacidad para aplicar procedimientos matematicos a si-
tuaciones que asf lo demanden sobre la base diaria;

- usar la creatividad e iniciativa para la resolucidn de problemas con
base en métodos matemiticos;

- desarrollar hi#bitos y destrezas propios de la ciencia matemdtica,
tales como: orden, precisifn, exactitud, sistematizacidn;

~ desarrollar habilidad intelectual para descubrir relaciones, hacer
generalizaciones, comprobar la validez de resultados;

~ comunicar ideas matemiticas en forma clara y precisa mediante el
planteamiento adecuado y consistente de ideas y argumentos que apo-

yen, matemdticamente, las hipGtesis formuladas;

~ desarrollar actitudes positivas hacia el aprendizaje de la matemdti-
ca.

Los estindares que la educacidn medlia establece como criterios de
rendimiento satisfactorio en el producto resultado del proceso de la en~
sefianza de la Matemdtica son los siguientes:

- aplicar procedimientos matemdticos en la solucién de problemas de la
vida cotidiana que lo requieran;

- demostrar procedimientos de estimacidn y aproximacion;

- realizar cOmputos matemdticos con facilidad, precisidn y exactitud;
~ usar simbolos y conceptos matemiticos en la resolucidn de problemas;
- reconocer y aplicar conceptos geom@tricos y de medicidn;

~ reconocer y aplicar conceptos de probabilidad y estadIsticos;

~ interpretar tablas descriptivas 3 graficas;

- aplicar a la matemitica el manejo de computadoras.

5. E1 Idioma Extranjero en la escuela secundaria. La adquisicidn y

dominio de una segunda lengua o idioma extranjero, en la escue-

la media, forma parte del objetivo del curriculo de proveer para el e~
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- ducando sdlidas bases de formacidn general. Para los prdpésitds del pre-

sente trabajo, el idioma inglés constituye esa segunda iengua y los si-
guientes son los objétivos que plantea el plan de estudios de esta asig-
natura:/4/

- desarrollar capacidad para entendef, hablar, leer y escribir el idio-
ma en un nivel de funcionalidad, eficiencia y efectividad;

~ desarrollar capacidad para emplear el idioma como medio de comunica-
cién y de conversacidn; para la lectura y gozo de la literatura popu-
lar (novelas, revistas, periddicos); para evaluar y gozar los medios
masivos (cine, televisidn); para llevar a cabo otras actividades de
la rutina diaria;

-~ desarrollar capacidad, en un porcentaje significativo de los alumnos,
para usar el idioma en forma efectiva y eficiente para propdsitos a-
cadémicos; i.e, para redlizar trabajos de nivel universitario, usando
el idioma exiteosamente.

En cuanto a los estiandares de rendimiento que fija el plan de estu—
dios de Idioma Inglés, deseables en los estudiantes que culminan el
programa, tenemos los siguientes:

-~ percibir y comprehender la expresidn oral del idioma para seguir con-
versaciones e instrucciones verbales; tomar notas, resumir, parafra-
sear; distinguir entre una variedad de tonos emocionales e inflexio-
nes de la voz;

- hablar el idioma con efectividad a nivel coloquial e informal median-
te el uso de patrones correctos de oraciones, con un minimo de erro-
res gramaticales, y sin pronunciar mal o sin cometer errores eviden-
tes de entonacidn;

- leer 2] idioma con efectividad en un nivel funcional;
- leer el idioma con efectividad en niveles de evaluacién e inferencia-
les; inferir las ideas principales, los detalles importantes; las re-

laciones de causalidad; el tono, punto de vista y propdsito del autor;

— leer una gama de obras representativas de diferentes formas litera-
rias y sociedades, entendiéndolas;

/4/Hablamos, en este caso, del Idioma Inglés debido a que el presen-—
te trabajo se basa en el curriculo de estudios de la seccidn Secundaria
del Colegio Amerijicane de Guatemala. El autor desea resaltar este hecho,
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leer un texto literario en forma analftica, tomando en cuenta las re-
laciones entre forma, contenido, estilo y propdsito;

apreciar la herencia literaria de la humanidad, especialmente la de
las personas que hablan el idioma en cuestidn, entendiendo la rela-
cidn entre lenguaje, literatura y cultura;

reconocer la importancia del modo, estilo y tono en las comunicacio-
nes orales; usarlas en forma efectiva y apropiada;

escribir el idioma con un minimo de errores gramaticales o de trans-
cripcidn para propSsitos académicos (andlisis literarios, ensayos,

trabajos de investigacidm);

comunicar ideas y pensamientos en forma efectiva y para una variedad
de propdsitos, usando diferentes formas y estilos del lenguaje.

Modelos de evaluacidn curricular

El planteamiento del problema que orienta el desarrollo del presen-

te trabajo tiene un peso e interé@s prioritarios en las posibilidades e-

xistentes de evaluacidn curricular. Esta posibilidad tiene muchas face-

tas dado que la palabra evaluacidn es flexible y se aplica a varios ti-

pos de juicios, o a2 la emisidn de los mismos. Todas las modalidades de
utilizacidén del término evaluacidn tienen un sustrato comin: la nocidn
de juzgar el valor de algo, o de algulen, y sus méritos., La considera-
cién evaluativa de los hechos y/o fendmenos se basa en la susceptibili-
dad de los mismos de ser medidos de acuerdo a algin patrdn, criterio o
estindar explicito o implfcito.

Carol H. Weiss nos habla de la evaluacién en los siguientes t&rmi-

nos (1975:13-14):

"...un método concreto, de evaluacidn, la investigacidn eva-
luativa...establece criterios claros y especificos para el
éxito. Reline sistemiticamente pruebas y testimonios de una
muestra representativa de las unidades de que se trate. Co-
minmente, traduce estas pruebas ¥ testimonios a expresiones
cuantitativas,..y los compara con los criterios que se ha-
bian establecido. Luego saca conclusiones acerca de la efi-
cacia, el valor, el &xito del fendmeno que se estd estudian-
do,.. M
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Los modelos de evaluacidn curricular se complementan unos con otros,
dado que cada uno provee las bases y lineamientos para la evaluacidn de
distintas areas del curriculo y sus respectivas funciones. De ahi que,
al no limitarse con exclusividad a un modelo determinado, los trabajos
de evaluacidn curricular se basan, por lo general, en un enfoque ecléc-
tico.

Hay tres modelos de evaluacidn curricular citados por Arieh Lewy y
colaboradores (1976:24~25) que han adquirido relevancia: el del logro
de resultados deseable, de Ralph Tyler; el del mérito de una entidad,
de M. Scriven; el de la toma de deéisiones, dé-M.C. Alkin. Cada uno ha
contribuido significativamenté aA;éo;tar ié distancia‘énfre una rica
teoria del curriculory una experiencia relativémente pobre en evaluacidn
curricular. | |

1. Modelo de R. W. Tyler. Ralpthyler propuéo, hacia la década de los

afnios cinéuenté, el modelo de evalu;éiéﬁ cﬁrricular llaﬁadd del lo-
gro de los resultados deseables, Para Tyler,blaleducacién es un proceso

en el que se diferencian tres componentes: los objetivos educacionales;

las experiencias de aprendizaje; los eximenes de rendimiento. Con base

eﬁ este andlisis compbnencial de lé educaci6n;‘fy1er éeApfoéuso determi-
nar el logro de resultados deseables en ﬁn Cufriculo educétivo; El mode-
lo de Tyler hace énfasis en el nivei de rendimiento de los alumnos en re-
laci6n a los objetivos formulados. h

Entre uno y‘étfo componente, Tylér traZGVféiacioneﬁ; Asi, el sector
déi modeld ﬁue cbrresponde a la ?élaci6n entreiloé objetivos y las ex-
periencias de aprendizaje encuentra expresidén concreta en las ejecucio-

nes reales en el aula y escuela. Otro sector del modelo establece la
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- relacidn entre las experiencilas en el aula y los resultados que los a-
lumnos logran. Una tercera relacidn, la mds importante del modelo, se
refiere a la consideracidn de la medida o grado de formacidn y desarro~
l1lo adecuado de los alumnos respecto de los criterios fijados de ante—
mano y que especifican los resultados deseables del proceso, De esta
manera se cierra el circulc de las relaciones entre los componentes del
modelo y se provee una base completa para la evaluacidn de un currfculo
educativo.

A estos tres niveles de enfoque del modelo de Tyler se agrega un
cuarto: un andlisis de pertinencia y adecuacidn de los objetivos formu-
lados, en términos de la naturaleza y las caracteristicas de la pobla-
cidn escolar para la cual se planificd el curriculo y en la cual se ha
puesto en prictica.

AGn y cuando toma en cuenta los resultados tanto del dominio cognos-
citivo como afectivo, el modelo de Tyler ha sido criéicado por no consi-
derar situaciones probleméticas que probablemente se puedan derivar de la
ocurrencia de hechos no previstos. Adem3s, al concederle demasiada impor-
tancia a los resultados del proceso, desatiende otras variables intérvi-
nientes y no presta atencidn a la consideracidn de las condiciones pre~
vias a su ejecucion.

2. Modelo de M. Scriven. En los afios sesenta, y en respuesta al va-

cTo que dejaba el modelo del logro de resultados deseahles, de
R. Tyler, M. Scriven y otros proponen el modelo llamado de la evalua-
cifn del mérito de una entidad. El enfoque de este modelo no es exclu-
sivo para el campo de la evaluacidn curricular, sino mis blen se extien-

de a otras Areas generales. Scriven basa su modelo en el hecho de que
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-considera a la evaluacidn como la intencidn de responder las preguntas
formuladas acerca de una entidad aada.

El modelo de Scriven se asocia casi de inmediato con una termin61o-
gfa propia de los enfoques modernos llamados de sistema o sistémicos.
Términos tales como insumos, proceso, productos y retroalimentacidén for-
man parte de esta técnica evaluativa y han dado lugar a una serie de es-
trategias novedosas en la consideracién y emisién de juicios de los mé-
ritos de algo o de alguien.

Scriven planted interrogantes especificas en el campo de la evalua-
cidén, pero su verdadera contribucidn reside en que establecid momentos
claves en que las preguntas deben hacerse. En relacidn al tiempo en que
se formulan las interrogantes, surgen asf los términos evaluacidén for-
mativa y sumativa. La evaluacidn de tipo formativo se realiza durante el
desarrollo del proceso mismo y estd encaminada a identiflcar las defi-
ciencias de los programas que se ejecutan y, por lo consiguiente, permi~
te aplicar, sobre la marcha, los correctivos necesarios. Ello significa
que la entidad a la que se evalia puede ser modificada, en respuesta a
las fallas detectadas, antes de que se llegue a los resultados finales.
Se obtiene asi una creciente probabilidad de que, al culminar el proceso,
el producto resultante llenard a satisfaccidn las especificaciones esta-
blecidas previamente, en relacién a minimos de excelencia y rendimiento.

La evaluacidn sumativa, también llamada acumulativa, formula las in-
terrogantes sobre el mérito de la entidad al final del proceso. Carece
de un sentido formativo desde el momento en que el proceso se completd
y hay un producto final acabado. Su finalidad es sintetizar los méritos

del proceso como la base para decidir si se puede, o se debe, utilizar
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-nuevamente, o bien para establecer las condiciones bajo las cuales se
podria usar. Mientras que la de tipo formativo constituye una evaluacidn
del proceso, la sumativa lo es del producto.

3. Modelo de M.C. Alkin. Surge en los afios setenta btro modelo de e-

valuacidn curricular ﬁue la orienta hacia la toma de decisiones.
M.C. Alkin basa su modelo sobre la idea de que la evaluacidn es vilida
sdlo si sus resultados se relacionan directamente con acciones futuras.
Este es otro enfoque general, no exclusivo de la evaluacidén curricular.
Los componentes bidsicos del modelo de Alkin son los siguientes:
- es un proceso formal que se ejecuta con apego a reglas cientIficas;
- incluye la definicién de las dreas de decisidn prioritarias;

- luego de determinar dichas dreas, se seleccionan y recaban los datos
pertinentes;

- la informacidn reunida es analizada sistemidticamente;
- se elabora un resumen de informacidn utilizable;

- se presenta un informe escrito, juiciosa y ldgicamente ordenado, ante
los niveles a cargo de tomar las decisiomes.

Este enfoque da al evaluador una categorfa de cientffico, de técni-
co y especialista en la recopilacion de datos, en su ordenamiento y en
la presentacidén de un informe a las autoridades correspondientes. Su po-
sicidn es objetiva; no estd en calidad de consultor, ni debe dar su o-
pinion al respecto. El evaluador provee informacidn de utilidad a quie-
nes luego tienen que escoger entre las opciones identificadas. Adn as¥,
el modelo da margen para que el evaluador también llame la atencidn de
los niveles de decisidn sobre opciones que ellos no perciben como viables

o factibles.






I11, METODOLOGIA

Se ha considerado pertinente incluir un breve anilisis de la filoso-
ffa y objetivos que sustentan la prdctica educativa en el Colegio Ameri-
cano de Guatemala, a manera de vinculo y transicidn entre el capftulo an-
terior de fundamentacidn bibliogridfica y &ste que se ocupa del desarrollo
metodolégico.

A. TFilosoffa y objetivos del Colegio Americano de Guatemala

La prdctica educativa que se lleva a cabo en el Colegio Americano de
lGuatemala/S/ se identifica con la escuela de pensamiento pragmitico. Esfa
filosoffa tradicional en la educacidn establece las siguientes premisas:

- realidad del cambio sobre la permanenciaj

~ relatividad de los valores;

- naturaleza social y bioldgica del individuo;

- importancia de la democracia como estilo de vidaj;
- valor de la inteligencia critica en la conducta.

Mis concretamente, la prictica y serviclo brindados por el CAG se o-
rientan con base en los lineamientos de la teorfa educativa del progre-
sismo, ;omo la aplicacidn que formulara John Dewey del pragmatismo a la
educacidn./6/ E1 progresismo se basd en el criterio pragmitico del cam-
bio como esencia de la realidad y establecid que la educacidn es un

. proceso en continuo desarrollo. Por ello, los educadores deben mostrar

/5/De aqul en adelante referido solamente como CAG.

/6/John Dewey,fildsofo y educador norteamericano de la primera mitad
del Siglo XX, fue quien primero combind la filosofia tradicional del prag-
matismo con una teoria educativa que &l prefirid llamar experimentalismo,
pero que se deriva de la escuela progresista.
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una disposicidn para modificar métodos y sistemas en respuesta al avan-

ce de los conocimientos y a la diversidad de los ambientes. La educa—-
cidn progresista propugna la reconstruccidén permanente de la experien-
cia, razdn por la cual Dewey prefirid llamar experimentalismo a su teo-
ria educativa.

Con base en el pragmatismo filos6fico y la teorfa educativa del pro-
gresismo-experimentalismo, una comisidn conjunta docente-administrativa
elabord, en 1984-1985, un documento titulado Declaracidn de la Filosoffa

y Metas del Colegio Americano de Guatemala, como parte de la evaluacidn

institucional y planeamiento a largo plazo. La siguiente es una cita 1i-
teral de dicho documento.

"El Colegio Americano de Guatemala es una institucidn educati-
va privada, binacional, bilingiie y coeducacional, que prepara
a sus alumnes para prosegulr estudios a nivel superior. Estd
acreditada por la Asociacidn Surefia de Colegios y Universida-
des de los Estados Unidos de América y autorizada por el Mi-
nisterio de Educacidén de Guatemala para funcionar como escue-
la experimental. Comprende los niveles de Kindergarten a
Quinto Grado de Secundaria y ofrece la oportunidad de obtener
el diploma de Bachillerato (sic) o el de High School.

La palabra 'Americano' en el nowmbre del Colegio se refiere a
los grupos humanos que pueblan y viven en las Américas y que
comparten las culturas comunes a las dos dreas continentales:
América del Norte y Latinoamérica.

Quienes formamos el Colegio Americano de Guatemala sostenemos
que la finalidad primordial de la educacidn es la de preparar
a los jovenes intelectual y @ticamente para vivir, de manera
significativa y enriquecedora, en un mundo caracterizado por:

- el cambio acelerado;

- la existencia de diversos sistemas politicos, conflictos in-
ternacionales y una tecnologla de rdpido avance;

- una creciente conciencia de la complejidad de la naturaleza
humana.

Sostenemos ademds que esta necesidad de prepararse para el fu-
turo debe llevarse a cabo en base a una estructura académica
en la cual se conjuguen las mejores précticas y principios e-
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ducativos y cuya orientacidn esté enmarcada por premisas de
objetividad, sistematizacidén y disciplina. Ello se apoya en
el hecho de que el Colegio no promueve doctrina religiosa ni
politica alguna, ni discrimina a. las personas por razones
&tnicas, lo cual es esencial en la tarea de ayudar a los j6-
venes a desarrollar su personalidad &tica e intelectualmente.

Para llevar a la practica su filosoffa, el Colegio tieme es-
tablecidas como metas las siguientes.

1.

Proveer una educacidn sobresaliente en las disciplinas
tradicionales de estudio en las cienclas, las artes y las
humanidades, que prepare a los alumnos para su ingreso a
las universidades, u otras instituciones educativas post-
secundaria, tanto locales como estadounidenses.(sic)
Proveer a los alumnos la oportunidad de obtener un nivel
competente de dominio en Espafiol e Inglés.

Contribuir al desarrollo y mejoramiento de la educacién
en Guatemala al servir como recurso cultural y educativo
para la comunidad.

Promover experiencias de aprendizaje que den a los alumnos
la oportunidad de explorar aspectos vitales en el campo de
los valores, creencias y sentimientos, y de desarrollar el
respeto para si mismos y para los demis.

Identificar las necesidades particulares de los alumnos y
proveer programas que las atiendan, dentro de las posibtli-
dades y recursos del Colegio.

Proveer programas y actividades que den a los alumnos la
oportunidad de desarrollar sus capacidades individuales y
sociales, logrando asi el éxito personal en dreas especI-
ficas que sean de su interés,"

Estos elementos de orientacidn de la prdctica educativa que se rea-

1iza en el CAG han seflalado derroteros en el desarrollo evolutivo de la

institucidn. La seccidn Secundaria del CAG ha aceptado y se ha declarade

abiertamente como una escuela preparatoria para la universidad y/o los

estudios de nivel superior. Toda accidn o actividad que se desarrolla es-

td supeditada al objetivo fundamental de la excelencia académica en la

preparacién de los educandos. Dicha excelencia académica se ha definido

en términos de una formacidn general de calidad en las dreas de conoci-

miento que constituyen las disciplinas tradicionales de estudio.

La neutralidad ideoldgica derivada de la condicidn de ser libres de
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cualquier influencia politica, &tnica o religiosa ha provocado que el
CAG se identifique con el objetivo de la excelencia acadéZmica. La prac-
tica educativa en la institucidén es una inspirada por la objetividad y
1a neutralidad valorativa; es una accién de instruccidn y formacidn ba-
sada en los principios del método cientifico; se inicia, se dirige y se
mantiene el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de un marco de cbje-
tividad, sistematizacidn y rigurosidad.

La formacidn del intelecto mediante el estudio disciplinado y serie
de las &reas especificas de conocimiento humano, y en preparacidn a una
demanda cuantitativa y cualitativamente mayor en el nivel universitario,
es el objetivo alrededor del cual se coordinan los esfuerzos y recursos
educativos de la seccidn Secundaria del CAG. Es también en este contex-

to que encuentra su base y sustentacidn el presente trabajo.

B. Definicidn de la muestra de poblacidn

La experiencia prdctica del seguimiento de una muestra de alumnos del
CAG en su primer ano de estudios superiores en la Universidad del Valle
de Guatemala/7/ se inicia con la definicifn de la misma, en términos del
universo del que fue extraida, de su ubicacidn en el espacio-tiempo y de
sﬁ composicidn.

La muestra de alumnos, de aquf en adelante llamados sujetos, del pPre~-
sente estudio esti conformada por 12 sujetos integrantes de una pobla-
cidn total de 102, o sea que representan el 12% de ese universo. En rea-
lidad, los sujetos de la muestra se autoseleccionaron a partir del mo-
mento en que se incluyerom, por decisifn personal, en el grupo de alumnos

de primer ingreso a la misma entidad de nivel superior, post-secundaria.

/7/pe aqui en adelante referida solamente como UVG,
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_Adn asf, a pesarlde no basafse ié.détérminaciGn de la muestra en procedi-
mientos aleatorios con.fundamentébiéﬁ.estéd{sticé. se éstima representa-
tiva de su universo. Deciﬁos lo anférior basados en el siguiente andlisis
del universo-poblacidn y el ni#elaéé tepresentgtividﬁd de la muestra en
cuestidn.

El universo-poblacidn lo constituye la promocién o cohorte de alumnos
graduados en 1984 del CAG. De un total de 102 alumnos, 82 obtuvieronm el
Diploma de Bachiller en Cilencias y Letras (80%) y.los 20 restantes el de
"High School”™ (20%). La mueétra de sujetos del presente estudio, que pa-
saron del CAG a la UVG en afios consecutivos, estd conformada por el 75%
con el Diploma de Bachilleres (9 alumnos) y el 25% restante con el de
"High School™ (3 alumnos). En cuanto a la composicidn por sexo, la Pro-
mocidn 1984 gradudé a 51 mujeres y 51 hombres; el 50% exactb por cada se~-
xo0. Del sector femenino, el 84% se gradud del Bachillerato (43 alumnas)

y el lﬁz.restante lo hizo de "High School™. Del sector masculino, el 76%
se gradud del Bachillerato (39 alumnos), mientras que el 24% restante lo
hizo de "High School™. A nivel de la muestra de sujetos, en lo que res-
pecta al programa de Bachillerato, 4 hombres (802) y 5 mujeres (71%);
mientras que los graduados de "High School" conformaron, a nivel de la
muestra, el 292 las mujeres (2 alumnas) y el 20% los howbres (1l alumno).

De los 12 sujetos de la ﬁuestra. 11 nacieron en 1966 y uno sdlo en
1967. Ello indica que en el aflo de su graduacifn del CAG, los sujetos
cumplieron 18 afios, lo cual es consistente con lo qﬁe usualmente ocurre
en las promociones de alumnos que se gradian del CAG. Asimismo, un 50%
de la muestra (6 alumnos) realizd estudios en el CAG desde su ingreso a

Kindergarten, o sea por un perfodo de 13 afios. Este porcentaje es un tan-
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-to mids bajo de lo que usualmente ocurre en 1as cohortes de alumnos que
estudian en el CAG toda su Primaria y Secundaria. De los otros 6 suje—
tos de la muestra (50%), uno solo estuvo en el CAG l4 afios, por haber
sido retenido un afio durante sus estudios de Primaria. Los 5 alumnos res—
tantes estudiaron en el CAG distinto niimero de afios: desde 3 afios hasta
12 afios. El promedio de aflos estudiados en el CAG, para la muestra de
este e¢studio, es de 11 afios. De los 12 sujetos, el 83% (10 alumnos) hi-
cieron los 5 afnos que corresponden a la escuela secundaria en el CAG.
Del 17% restante (2 alumnos), uno estuvo en la Secundaria del CAG &4 a~-
nos y el otro sdlo 3 afios, Estos ltimos dos casos son dos de los tres
alumnos egresados del programa de "High School”.

Al graduarse los alumnos del CAG se les asigna, con base en el pro-
medio de las notas de promocidn académicas de los dltimos cuatro afos de
estudio, un rango de promocidn. El rango de promocidn incluye asignaturas
del plan de estudios, como Estadfstica y Filosofia, que no se consideran
en el andlisis del rendimiento de los sujetos de la muestra que aparece
en el siguiente subtItulo de este capftulo. Sin embérgo, dicho anilisis
establece un promedio académico para cada sujeto que, invariablemente,
-cae dentro de la amplitud que permite la equivalencia numdrica de los
rangos./8/

En la distribucidn de los alumnos_del Bachillerato de la Promocidn
1984 del CAG, de acuerdo con las notas de promocidén de las materias aca-
démicas de los cuatro Gltimos afios de estudios, se obtuve como promedio

global para la promocidn 3.43 puntos sobre la siguiente escala de con-

/8/Ver Cuadro 3.1, p. 39
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Escala de calificaciones utilizada en el CAG

Escala Nota literal Equivalencia numérica Categoria

) 6 A (100-94) Sobresaliente
5 B _ { 93-86) Bueno
4 c+ ( 85-81) Arriba del promedio
3 C ( 80-75) Promedio
2 c- ( 74-70) Abajo del promedio
1 D ( 69-60) Minimo aceptable
0 E ( 59- Q) Inaceptable

El promedio de la promocidn de 3.43 puntos equivale aproximadamente a

77.6 puntos (C) en la escala de calificaciones 0-100.

Los 9 alumnos de Bachillerato que conforman el 75% de los sujetos

en la muestra quedaron distribuidos de la siguiente manera respecto del

resto de compafieros de la Promocidn 1984, en lo que a rango acad@mico se

refiere: 4 alumnos (44%) por arriba del promedio de la promocidn y los 5

restantes (56%) abajo del promedie. En la distribucidn de los alumnos de

"High School", de acuerdo al mismo procedimiento descrito para el Bachi-

llerato, se obtuvo un promedio global de 3,35 puntos, que equivale apro-~

ximadamente a 77.1 puntos (C) sobre la escala 0-100. Los 3 alumnos de la

muestra en cuestidn, el 25X de los sujetos graduados de "High School",
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‘quedaron distribuidos en el rango académico obtenido para su grupo asi:

el 66% (2 alumnos) por arriba del promedio y el 33% restante (1 alumno)
por abajo.

En cuanto a rehdimiento académico en las principales asignaturas del
plan de estudio, en la escuela secundaria, la muestra es mis representa-
tiva del porcentaje de poblacidn total graduado del Bachillerato que de
"High School". Sin embargo, se estima que los efectos que se puedan deri-
var de esta deficiencia en el nivel de representatividad de la muestra,
en cuanto al nivel de rendimiento de los alumnos de "High School" se re-
fiere, se compensa por el hecho de que el grueso de la poblacidn total a
la que la muestra pertenece estZ compuesto por alumnos de Bachillerato.
Esta situacidn es igualmente cierta en la muestra del estudio. Los Cua-
dros 3.2'y 3.3 de las piginas siguientes resumen los datos que definen

a8 la muestra de sujetos del presente trabajo.

C. Los sujetos de la muestra en la Secundaria del CAG

Después de definida la muestra de sujetos del presente estudio, y
como paso previo al andlisis de su actuacidn en el primer afdo de estu-
dios de nivel superior en la UVG, nos detendremos a considerar la expe-
riencia y actuacidn de cada uno de ellos en la Secundaria del CAG. Para
cada sujeto de la muestra se proporcionan datos e informacidn que permi-
ten reconstruilr, hasta donde la nocidn del té&rmino lo permita, su actua-
cidn académica en las principales asignaturas acad&micas del plan de es-
tudios de nivel medio, su situacidn promedio y ubicacifn respecto del
resto de sus compafieros de promocidn, sus tendencias e inclinaciones a--
cadémicas, sus indicadores de potencial académico y orientacién vocacio-

nal y la decisidn vocacional tomada previo a su ingreso a la UVG.




Cuadro 3.2

Definicién de la muestra de poblacidn

—— mar - s

“riterios ' - Universc-poblacitn = Muestra
Y No. de alumos 82 (802) 9 (75%)
.  Sexo femenino 43 (84%) 5 (71%)
i Sexo mascul ino 39 (76%) 4 (80%)
(13 Arriba del promedio 40 (49%) 4 (44%)
Z abajo del promedio 42 (51%) 5 (562)
S
H
i  No. de alumos 20 (20%) 3 (25%)
b Sexo femenino 8 (16%) 2 (299)
S Sexo masculino 12 (74%) 1 (20%)
h  Arriba del pramedio 7 (35%) 2 (66%)
% Abajo del pramedio 13 (65%) 1 (332)
T  No. de aluunos 162 (100%) 12 (12%)
i Sexo femenino 51 (502) 7 (58%)
1 seomsolio sl 54
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Cuadro 3.3

Composicidn de la muestra de

poblacién

Sujetos Sexo

No.

de afios en CAG

Rango

de promocidén y punteo

s1 Fem.
52 Fem.
53 . Masc.
84 Fem.
85 Masec.
56 ~Fem,
57 Mase.
58 Masc.
59 Fem.
510 Mase,
S11 Fem,
512 Fem.

13
13
14

8
13
13

12

13

13

20

40

74

10

21

41

69

63

18

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

32;
82;
82;
203
82,
82;
82;
82;
20;
20;
82;

82;

L.ohh (G+)

3.

1

34

.51
.84
.41
.29
.91
.19
.54
.94

.83

4.55

(9]
(c-)
(C)
(C+)
()
(C-)
(C-)
(A)
(B)
(A)
(B)

Este andlisis descriptivo de la actuacidn académica de cada uno de

los sujetos de la muestra/9/ nos condujo a la revisién cuidadosa y sis-

temdtica de los registros acumulativos existentes en la Dire :cién y De-

partamento de Orientacidn y ConsejerXia de la seccidn Secundaria del CAG.

/9/De aqui en adelante referidos solamente como 81, s2, 83

LI I

v..512
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1. La actuacidn académica del sujeto 1 (S1). El orden de colocacidn

de las principales asignaturas del curriculo académico, en térml-
nos del rendimiento promedio logrado por S1 a lo largo de sus estudios

de nivel medio, es el siguiente:

lo. Matemitica 87 puntos (B)
20, Ciencias 86 puntos (B)
3o. Lengua-Literatura 86 puntos (B)
4o. Tdioma Inglés 85 puntos (C+)

50. Estudios Sociales 83 puntos (C+)
Su promedio académico global para la Secundaria es de 85 puntos (C+), pun-—
teo que coloca a Sl en una situacidén de rendimiento por arriba del pro-
medio de su grupo. Se observa también en el andlisis anterior que, en
el caso de S!, se manifiesta un predominio del rendimiento en las asig-
naturas de Matemdtica y Ciencias sobre el de Lengua y Literatura e In-
glés y, definitivamente, sobre su actuacidn en el Area de Estudios So~
ciales,

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, la revisidén de la ficha de Sl nos mostrd los siguientes va-
lores, tendencias e inclinaciones:

- C.I. de 110, considerado promedio alto/10/;

- A.A. de 90, resultado de un R.V. de 80 y una H.N. de 90/11/;

/10/Resultado obtenido en la administracidén del Test Otis-Lenon de
Habilidad Mental, Nivel Avanzado, Forma J; con base en norma americanaj
suministrado por el Centro de Investigacidn Educativa de la UVG, como
parte del Estudio Longitudinal de Desarrollo del Nifio; 1984. Explica-
cidn vdlida para todos los sujetos de la muestra.

/11/Estos valores (A.A.= Aptitud Académica; R.V.= Razonamiento Ver-
bal; H.N.= Habilidad Rumérica) estin dados en términos de rangos porcen-—
tiles y son el resultado de la administracidn de los Tests de Aptitudes
Diferenciales (TAD) suministrados por el Programa de Orientacidn para
Estudios Superiores (POES) de la UVG, en 1984. La norma es guatemalteca.
La A.A. ha sido considerado un buen predictor del &xito académico. Expli-
cacidn vdlida para todos los sujetos de la muestra.
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- - punteos extremos en la medicidn de valores: econdmico = 49; religio-

= 27/12/;

- punteos extremos en la medici6n de intereses en Areas ocupacionales:
CF=10; C, E, P, L y M = 0/13/.

Con base en la informacidn anterior y entrevistas personales, el De-
partamento de Orientacidn de la Secundaria del CAG brindd a S1 la siguien-
te orientacidn vocacional:

- Planes profesicnales manifestados por el sujeto: Psicologia, Térapia
del Habla, Tecnologia de Alimentos, Ingenierfa y Bioquimica.

- Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Psicologia, Tera-
pia del Habla, Tecnologia de Alimentos y Bioquimica.

- Decisidn vocacional del sujeto: Psicologia, Terapia del Habla, Tecno-
logTa de Alimentos.

2. La actuacidn académica del sujeto 2 (S2). El orden de colocacidn de

las principales asignaturas del curriculo acad&mico, en t&rminos
del rendimiento promedio logrado por 52 a lo largo de sus estudios de ni-
vel medio, es el siguiente:

lo. Estudios Sociales 83 puntos (C+)
20, Lengua-Literatura 82 puntos (C+)

3o. Idioma Inglés 81 puntos (C+)
4o, Ciencias 77 puntos (C)
So. Matematica 70 puntos (C-)

[/12/Punteos obtenidos en la administracidn del Test de Valores de All-
port, Vernon y Lindzey en el Programa de Orientacidn Vocacional del CAG,
1984, El1 test se basa en una escala que mide los intereses dominantes en
la personalidad del individuo y en la que el punteo promedio es 40. Se ba-
sa en la taxonomia de valores de Eduard Spranger e incluye: econdmico,
tedrico, est&tico, social, politico y religioso. Los punteos son relativos,
no absclutos, en el grado de predominio de un valor sobre el otro. Explica-
cidn vdlida para todes leos sujetos de la muestra.

/13/Punteos obtenidos en la administracidn de la Escala de Intereses
en Areas Ocupacionales de L. Thurstone, suministrada por el Programa de
Orientacidn del CAG, 1984. La escala da un perfil de 10 punteos para los
intereses relativos en: CF=Ciencias Fisicas; CB=Ciencias Bioldgicas;
Cp=Computacional; C=Comercial; Es=Ejecutiva; P=Persuasiva; L=LingiliTstica;
H=Humanitaria; A=Artistica; M=Musical. La amplitud mixima es 0 a 20. Ex-
plicacidn vilida para todos los sujetos de la muestra.
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Su promedio académico global para la Secundaria es de 79 puntos (C), pun-
teo que coloca a 52 en una situacidén de rendimiento promedio con su grupo.
Se observa también en el andlisis anterior que, en el caso de S2, se mani-
fiesta un predominio del rendimiento en la asignatura de Estudios Socia~-
les sobre el de Espafiol e Inglés y, definitivamente, sobre su actuacién
en las Areas de Ciencias y Matemitica.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, la revisién de la ficha de S2 nos mostrd los siguientes va-

lores, tendencias e inclinaciones:

C.I. de 102, considerado promedio bajo;

A.A. de 95, resultado de un 90 en R.V. y un 95 en H.N.;

punteos extremos en la medicidn de valores: tedrico = 56; estético = 28;

- punteos extremos en la medicidén de intereses en dreas ocupacionales:
CB = 15; M =3,

Con base en la informacién anterior y entrevistas personales, el De-
partamento de Orientacidn de la Secundaria del CAG brindd a $2 la siguien-
te orientacidn vocacional:

- Planes-profesionales manifestados por el sujeto: Medicina y Bioquimica.

- Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Medicina, Bioqui-
mica e Ingenlerfa de Alimentos.

- Dacisidn vocacional del sujeto: Medicina.

3. La actuacidn académica del sujeto 3 (S3). El orden de colocacidn
de las principales asignaturas del curricule académico, en térmi-
nos del rendimiento promedic logrado por S3 a lo largo de sus estudios
de nivel medio, es el siguiente:
lo. Estudios Sociales 70 puntos (C-)
20. Lengua-Literatura 69 puntos (D)
30. Idioma Inglés 66 puntos (D)

Lo, Matemitica 66 puntos (D)
50. Ciencias 64 puntos (D)



.. Su promedio académico global para la Secundaria es de 67 puntos (D), pun-
teo que coloca a S3 en una situacidn de rendimiento minimo aceptable en
su grupo. Se observa también en el andlisis anterior que, en el caso de
S3, se manifiesta un predominio del rendimiento en la asignatura de Es-
tudios Sociales sobre el de Espaniol e Inglé&s, asi como sobre el de Ma-
temdtica y, definitivamente, sobre su actuvacidn en el 3rea de Ciencias.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacién vo-
cacionales, la revisidn de los datos de S3 nos mostrd los siguientes va-
lores, tendencias e inclinaciones:

- C.1. de 110, considerado promedio altoj;

A.A, de 90, resultado de un 65 en R.V. y un 97 en H.N.;

punteos extremos en la medicidn de valores: tedrico = 51; estético y
religioso = 31;

- punteos extremos en la medicidén de Intereses en dreas ocupacionales:
E=16; M = 1.

Con base en la informacidn anterior y entrevistas personales, el De-
partamento de Orientacidén de la Secundaria del CAG brindé a 83 la siguien-
te orientacidn vocacional:
~ Planes profesionales manifestados por el sujeto: Ingenieria Elzctroni-

ca, Ingenieria Mecdnica-Industrial, Ingenieria Industrial y Administra-
cidn.

- Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Ingenieria Indus-—
trial y Diseno Industrial.

- Declsidn vocacional del sujeto: no la hubo como parte del programa de
orientacidén brindade.

4. La actuacidn académica del sujeto 4 (S4). El orden de colocacidn

de las principales asignaturas del curriculo académico, en tér-
minos del rendimiento promedio logradoc por S4 a lo largo de sus estudios

de nivel medio, es el siguiente:
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lo. Idioma Inglés 79 puntos (C)

20. lLengua-Literatura 77 puntos (C)

30. Estudios Sociales 77 puntos (C)

4o. Ciencias 70 puntos (C-)

50. Matemitica 67 puntos (D)
Su promedio académico global para la Secundaria es de 74 puntos (C-),
punteo que coloca a S4 en una situacidn de rendimiento por abajo del pro-
medio de su grupo. Se observa también en el andlisis anterior que, en el
caso de S4, se manifiesta un predominio del rendimiento en Inglés sobre
el de Espafnol y Estudios Sociales y, definitivamente, sobre su actuacifn
en las asignaturas de Ciencias y Matemitica.

En lo que respecta a los indicadores de potemcial y orientacibén vo-

cacionales, la revision de la ficha de S4 nos mostré los siguientes va-

lores, tendencias e inclinaciones:

C.I. de 101, considerado promedio bajo;

A.A. de 70, resultado de un 45 en R.V. y un 80 en H.N.;

punteos extremos en la medicidén de valores: social=49; religioso=31;

- punteos extremos en la medicifn de intereses en dreas ocupaclonales:
E=14; Ay M= 3.

Con base en la informacifn anterior, asi como en entrevistas perso-
nales, la orientadora-consejera brindd a S4 la siguiente orientacidn vo-
cacional:

- Planes profesionales manifestados por el sujeto: Veterinaria y Biogqui-
mica. )

- Orientacifn profesional brindada por el Departamento: Veterinaria, Bio-
quimica y Biologia.

- Decisién vocacional del sujeto: Bioquimica.

5. La actuacidn académica del sujeto 5 (85). EL orden de colocacidn

de las principales asignaturas del currIculo académico, en térmi-

nos del rendimiento promedio logrado por S5 a lo largo de sus estudios
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- de nivel medio, es el siguiente:

lo. Matemiatica 91 puntos (B)
20. Idioma Inglés 87 puntos (B)
3o. Lengua-Literatura 87 puntos (B)
4o. Estudios Sociales 85 puntos (C+)
50. Ciencias 83 puntos (C+)

.
Su promedio académico global para la Secundaria es de 87 puntos (B),
punteo que coloca a 55 en una situacidén de rendimiento mis que arriba
del promedio de su grupo. Se observa tambi&n en el anilisis anterior que,
en el caso de 55, se manifiesta un predominio del rendimiento en Matem$i—
tica sobre el de Inglés y Espafiol y, definitivamente, sobre su actuacidn
en las dreas de Estudios Sociales y Ciencias.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, la revision de los datos de S5 nos mostrd los siguientes va-

lores, tendencias e inclinaciones:

- C.I. de 113, considerado superior al promedio;

A.A, de 99, resultado de un 97 en R.V. y un 99 en H.N.:
- punteos extremos en la medicién de valores: econdmico=48; est&tico=32;

- punteos extremos en la medicidn de intereses en Areas ocupacicnales:
C=15; H= 2.

Con base en la informacidn anterior y en entrevistas personales, el
Departamento de Orientacién brindd a S5 la siguiente orientacidn vocacio-
nal:

- Planes profesionales manifestados por el sujeto: Ingenieria en Siste-
mas, Ingenieria Civil, Ingenieria Industrial y Piloto Aviador.

— Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Ingenierfa In-
dustrial, Ingenierfa Civil y Computacién.

- Decisidn vocacional manifestada por el sujeto: Ingenieria Industrial
con énfasis en Computacidn.



6. La actuacion académica del sujeto 6 (S6). El orden de colocacidn

de las principales asignaturas del curriculo académico, en térmi-

nos del! rendimiento promedio logrado
de nivel medio, es el siguiente:

lo. Lengua-Literatura 85

20. Idioma Inglés 80
30. Estudios Sociales 79
4o, Ciencias 78
50. Matematica 72

Su promedio académico global para la

por 86 a lo largo de sus estudios

puntos (C+)
puntos {(C)
puntos (C)
puntos (C)
puntos (C-)

Secundaria es de 79 npuntos (L),

punteo que coloca a S6 en una situacién de rendimiento promedio en su

grupo. Se observa también en el andlisls anterior que, en el caso de

S6, se manifiesta un predominio del rendimiento en Lengua y Literatura

(Espafiol) sobre el logrado en Inglés, Estudios Sociales y Ciencias

y, definitivamente, sobre su actuacidn en el Area de Matemdtica.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-

cacionales, la revisidn de la ficha de S6 en el Departamento de Orien-

tacidn nos mostrd los siguientes valores, tendencias e inclinaciones:

-~ C.I, de 106, considerado promedio;

~ A.A. de 97, resultado de un 95 en R.V. y un 97 en H.N

-
-

— punteos extremos en la medicidn de valores: tebrico y social = 46; re-

ligioso = 35;

- punteos extremos en la medicldn de
CB = 15; Cp y L = 0.

intereses en dreas ocupacionales:

Con base en los datos anteriores, y en entrevistas personales con

S6, el Departamento de Consejerfia le brindd la siguiente orientacidn:

- Planes profesionales manifestados por el sujeto: Medicina, Biologia,
Ingenierfa Industrial y Disefio Grafico.

- Orientacién profesional brindada por el Departamento: Psicologia, Bio-
quimica, Arquitectura y Disefio Grafico.
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- Decisidn vocacional del sujeto: Bioquimica, Arquitectura, Disefio Gra-
fico-

7. La actuacidn académica del sujeto 7 (87). El orden de colocacidn

de las principales asignaturas del curriculo acad&mico, en térmi-
nos del rendimiento promedio lograde por S§7 a lo largo de sus estudios

de nivel medio, es el siguiente:

lo. Idioma Inglés 73 puntos (C-)
20. Lengua-Literatura 73 puntos (C-)
3o0. Matemidtica 71 puntos (C-)
4o. Cilencias 69 puntos (D)

50. Estudios Sociales 67 puntos (D)

Su promedio académico global para la Secundaria es de 71 puntos (C-),
punteo que coloca a §7 en una situacidn de rendimiento por abajo del
promedio de su grupo. Se observa tambi&n en el andlisis anterior que, en
el caso de S7, se manifiesta un predominio del rendimiento en Espamiol e
Inglés sobre el de Matemdtica y, definitivamente, sobre su actuacidn en
el Area de Clencias y en Estudios Sociales.

Fn lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, la revisidn de los datos de S7 nos mostrd los siguientes

valores, tendencias e inclinaciones:

C.I. de 109, considerado promedio alte/l4/;

A.A. de 50, resultado de un 45 en R.V. y un 55 en H.N./15/;

punteos extremos en la medicidén de valores: teSrico y econdmico = 463
estético = 23;

punteos extremos en la medicidn de intereses en dreas ocupacionales:
CB=29; LyH=G0.

Con base en los datos anteriores, Yy en entrevistas personales, se le

brindd a S7 la siguiente orientacidn vocacional por el Departamento:

/14/Este C.I. se obtuve en un registro distinto al de los otres suje-
tos; es de 1983 y tiene norma americana.

/15/Este A.A. se obtuvo en un registro distinto al de los otros suje-
tos; es de 1983 y tiene norma americana.



- Planes profesionales manifestados por el sujeto: Medicina, Veterinaria,
Agricultura, Ingenierfa Eléctrica.

- Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Medicina, Veteri-
naria, Ingenierfa Eléctrica.

- Decisidn vocacional del sujeto: Medicina.

8. lLa actuacidn académica del sujeto 8 (S8). El orden de colocacidn

de las principales asignaturas del curriculo académico, en térmi-
nos del rendimiento promedio logrado por S8 a lo largo de sus estudios

de nivel medio, es el siguiente:

lo. Matemdtica 75 puntos (C)
20. Lengua-Literatura 74 puntos (C-)
30. Idioma Inglés 72 puntos {C-)
4o, Estudios Sociales 70 puntos (C-)
50. Ciencias 68 puntos (D)

Su promedio académico global para la Secundaria es de 72 puntos (C-),
punteo que coloca a 58 en una situvacidn de rendimiento por abajo del pro-
medio de su grupo. Se observa también en el andlisis anterior que, en el.
caso de 58, se manifiesta un predominio del rendimiento en Matemitica so-
bre el de Espaiiol, Inglés y Estudios Sociales y, definitivamente, sobre
su actuacidn en el drea de Ciencias.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, el trabajo realizado en los registros del Programa de Orien~
tacidn nos mostrd los siguientes valores, tendencias e inclinaciones pa-
ra S5S8:

- C.I de 116, considerado superior al promedio;
- A.A. de 95, resultado de un 90 en R.V. ¥ un 95 en H.N.;

- punteos extremos en la medicidn de valores: (SB no tomd este test);

- punteos extremos en la medicidn de intereses en Areas ocupacionales:
C=14; H = 0.

Con base en los datos anteriores y en entrevistas personales, el De-




—52

partamento de Consejerfa brindd a S8 la siguiente orientacidn vocacional:

-~ Planes vocacionales manifestados por el sujeto: Ingenierfas Civil, Qui-
mica, Industrial, Electrdnica.

- Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Ingenierias Ci-
vil, Industrial.

- Decisidn vocacional del sujeto: no la hubo come parte del programa dado.

9. La actuacidn académica del sujeto 9 (59). E1 59 de la muestra es-

tudis en el CAG 3 afios del Ciclo Bisico de Bachillerato; se reti-
ré un afio para proseguir estudios en el extranjero y se reintegrd al pro-
grama de "High School"™ en el que hizo un afo mds en el CAG.
El orden de colocacifén de las principales asignaturas del curriculo
acad®mico, en términos del rendimiento promedio logrado por 59 a lo lar-
go de sus estudios de nivel medio, es el siguiente:

'lo. Lengua-Literatura 95 puntos (A)

20. Idioma Inglés 93 puntos (B)
3o. Matemitica 93 puntos (B)
Lo. Ciencias 91 puntos (B)

S50. Estudios Socilales 91 puntos (B)
Su promedio académico global para la Secundaria es de 93 puntos (B),
punteo que coloca a S9 en una situacién de rendimiento mids que arriba del
promedio de su grupo. Se observa también en el andlisis anterior que, en
el caso de 859, se manifiesta un predominic del rendimiento en la materia
de Lengua y Literatura sobre el logrado en Idioma Inglés y Matemitica y
sobre su actuacidn en las dreas de Clencias y Estudios Sociales.

En lo que respecta a los indicadores de pot;ncial y orientacidn vo-
cacionales, la revisidn de la ficha de S9 en el Programa de Orientacidn
nos mostrd los siguientes valores, tendencias e inclinaciomnes:

- C.I. de 113, considerado superior al proﬁedio;

- A.A, de 99, resultado de un 97 en R.V. y un 99 en H.N.;



-~ punteos extremos en la medicidn de valores: religleso=47; politico=33;

- punteos extremos en la medicién de intereses en dreas ocupacionales:
A=9; P =0,

Con base en los datos anteriores y en entrevistas personales, el Pro-~
grama de Comsejeria brindé a 59 la sigulente orientacidn vocacional:

— Planes vocacionales manifestados por el sujeto: Ingenierfa en Sistemas,
Ingenierfa Quimica, Arquitectura, Administracién de Empresas.

— Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Computacidn, In-
genierfa Quimica, Arquitectura. .

- Decisidn vocacional del sujeto: Cienclias de la Computacidn.

10. La actuacign acaddmica del sujeto 10 {510). El orden de coloca-

cién de las principales asignaturas del curriculo académico, en
términos del rendimiento promedio logrado por 510 a lo largo de sus es-

tudios de nivel medio, es el siguiente:

lo. Matemdtica 90 puntos (B)
20. Estudios Sociales 90 puntos (B)
30. Idioma Inglés 89 puntos (B)
4o. Lengua-Literatura 89 puntos (B)
50. Ciencias 87 puntos (B)

Su promedio académico global para la Secundaria es de 89 puntos (B), pun-
teo que coloca a S10 en una situacifn de rendimiento mids que arriba del
promedic de su grupo. Se observa también en el anilisis anterior que, en
el caso de 510, se manifiesta un predominio del rendimiento en las dreas
de Matemitica y Estudios Sociales sobre el logrado en Inglés y Espafiol y
sobre su actuacidn en el drea de Ciencias.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, la revisidn de los datos de 510 nos mostrd los siguientes va-
lores, tendencias e inclinaciones:

-~ C.I. de 123, considerado mias que superior al promedio;

~ A.A. de 99, resultado de un 99 en R.V. y un 99 en H.N.;



-~ punteos extremos en la medicin de valores: tedrico=59; politico=22;

- punteos extremos en la medicidn de intereses en ireas ocupacionales:
M= 20; C = 0.

Con base en los datos anteriores y en entrevistas personales con 510,
el Departamento de Consejeria le brindd la siguiente orilentacidn:

- Planes vocacionales manifestados por el sujeto: Matemitica, Fisica,
Ingenierfa Electrdnica, Ciencias Sociales.

~ Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Matemitica, Fi-
sica, Ingenieria Electrdnica.

- Decisidn vocacional del sujeto: Ingenierfa Electrdnica.

11. La actuacién académica del sujeto 11 (S11). El orden de coloca-

cidén de las principales asignaturas del currfculo acadfmico, en
términos del rendimiento promedio logrado por S11 a lo largo de sus es-

tudios de nivel medio, es el siguiente:

lo. Ciencias 96 puntos (A)
20. lengua-Lliteratura 96 puntos (A)
30. Idioma Inglés 95 puntos (A4)
4o. Matemitica 95 puntos (A)

50. Estudios Sociales 94 puntos (A)

Su promedio académico global para la Secundaria es de 95 puntos (A), pun-
teo que coloca a S1i en una situacidn de rendimiento académico muy supe-
rior al promedio de su grupo. Se observa también en el andlisis anterior
que, en el caso de 511, se manifiesta un predominio del rendimiento en
Ciencias y Espafiol sobre el de Inglés y Matemdtica y sobre su actuacidn
en el drea de Estudios Sociales.

En lo que respecta a los indicadores de potencial y orientacidn vo-
cacionales, la revisidn de los datos de S11 en el Departamento de Orien-
tacidn nos mostrd los siguientes valores, tendencias e inclinaciones:

- C.I. de 115, considerado superior al promedio/16/;

/16/C.1, registrado en 1983, con base en norma americana.



- A.A. de 97, resultado de un 97 en R.V. y un 97 en H.N.;

- punteos extremos en la medicidn de

- punteos extremos en la medicién de
H =15; Cp = 0.

Con base en los datos anteriores

valores: tedrico=50; religioso=3l;

intereses en areas ocupacionales:

y en entrevistas personales con 511,

el Departamento le brindd la siguiente orientacidn vocacional:

- Planes vocacionales manifestados por el sujeto: Bioquimica, Ingenieria

de Alimentos, Medicina, Quimica.

~ Orientacién profesional brindada por el Departamento: Bioquimica, In-

genierfa de Alimentos, Medicina.

- Decisidn vocacional del sujeto: Medicina.

12. La actuacién académica del sujeto 12 (812). E1 orden de coloca-

cisn de las principales asignaturas del curriculo académico, en

términos del rendimiento promedio logrado por 512 a lo largo de sus es—

tudios de nivel medio, es el siguiente:

lo. Idioma Inglés 89
20. Lengua~Literatura 88
30. Ciencias 87
4o. Matemidtica 87

50. Estudios Sociales 86

Su promedio académico global para la

puntos (B)
puntos (B)
puntos (B)
puntos (B)
puntos (B)

Secundaria es de 87 puntos (B), pun-

teo que coloca a $12 en una situacidn de rendimiento mds que arriba del

promedio de su grupo. Se observa tambiZn en el andlisis anterior que, en

el caso de S12, se manifiesta un predominio del rendimiento en Inglés so-

bre el Espafiol, sobre el lograde en Ciencias y Matemdtica y sobre su ac-

tuacidn en el drea de Estudios Sociales.

En cuanto a los indicadores de potencial y orientacidén vocacionales,

1a revisidn de la ficha de $12 en el Programa de Consejeria mostrd los

siguientes valores, temndencias e inclinaciones:
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C.I. de 112, considerado arriba del promediofl7/; . -

- A.A. de 97, resultado de un 90 ean.V: y un 99 en H.N.;

punteos extremos en la medicidén de valores: (512 néd tomd este test);

punteos extremos en la medicidn de intereses en dreas ocupacionales:
CB=15; LyM=0,

Con base en los datos anteriores y en entrevistas personales con S12,
el Departamento de Consejerfa le brindd la siguiente orientacidn:
- Planes vocacionales manifestados por el sujeto: Medicina, Bioquimica.

~ Orientacidn profesional brindada por el Departamento: Medicina, Bio-
quimica, Farmacia. '

- Decisién vocacional del sujeto: Bioquimica.

En el Cuadro 3.5 Resumen de la actuacidn académica de los sujetos de
la muestra en la Secundaria del CAG, los punteos para cada asignatura
son los promedios obtenidos por los alumnos para los 5 ahos de la Secun-
daria. El niimero que aparece a la derecha, después de la diagonal, indi-
ca el orden de colocacidn de la asignatﬁra en té&rminos del rendimiento
acad&mico global del sujeto./18/

De los valores del cuadro 3.5, al sumar los indicadores de posicidn
de cada una de las asignaturas, para cada uno de los sujetos y dividir
el total entre el nimero de sujetos de la muestra, obtenemos, segiin se
ve en el Cuadro 3.4 Resumen del rendiﬁiénto alcanzado por los sujetos de
la muestra en las asignaturas acad@micas de la Secundaria, un cociente
por asignatura. Dicho cociénte nos indica el orden de colocacidn de las

cinco asignaturas del curriculo en términos del rendimiento alcanzado en

f17/C.1. registrado en 1983, con base en norma americana.

/18/E1 Cuadro 3.5 aparece en la pigina 58, despuds del Cuadro 3.4.
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cada una de ellas por los sujetos de la muestra. El cociente mas alto co-
rresponde a la asignatura de menor rendimiento global, y viceversa. Ast,

obtuvimos el siguiente orden de colocacidn de las asignaturas:

Cuadro 3.4

Resumen del rendimiento alcanzado por los sujetos de 1la
muestra en las asignaturas acad@micas de la Secundaria

Posicién alcanzada Asignatura Cociente
ler. lugar Lengua y Literatura 2.17
2do. lugar Idioma Inglés 2.33
3er. lugar Matemitica 3.08
4to. lugar Estudios Sociales 3.58
5to. lugar Ciencias 3.83

1a UVG.

Despu€s de graduarse de la Secundaria del CAG, los 12 sujetos de la
muestra del presente estudio coincidieron en su eleccidn de la entidad
en la que iniciarian estudios de nivel superior. Fue asi como en emnero
de 1985, fueron aceptados en la unidad académica de la UVG conocida co-
mo el Colegio Universitario, en la jornada matutina. Ya Inscritos, y en
su calidad como alumnos © estudiantes de primer ingreso,formaron par-
te de un grupo de aproximadamente 130 alumnos, entre nueves y repitentes.
Esta muestra de alumnos graduados del CAG representd, en 1985, el 9% del

total de estudiantes inscritos en el primer afio de la UVG.
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* Cuadro 3.5

Resimen de la actuacidn académica de los

sujetos de la muestra en la Secundaria CAG

L

Sujetos Idioma Lengua Est. Matem. Cien. Prom. C.I. ALA,
Inglés y Lit. Soc. Acad.
Sec. R.V H.N.

S1 85/4 86/3 83/5 87/1 86/2 85 110 90

80 90
s2 81/3 82/2 83/1 70/5 77/4 79 102 95

90 95
S3 66/3 69/2 70/1 66/4 64/5 67 110 90

65 97
S4 79/1 7772 77/3 67/5 70/4 74 101 70

45 . 80
85 87/2 87/3 85/4 91/1 83/5 87 113 99

97 99
S6 80/2 85/1 79/3 72/5 78/4 79 106 97

95 97
s7 73/1 73/2 67/5 71/3 69/4 71 109 50

45 55
S8 72/3 7472 70/4 75/1 68/5 72 116 Q5

9C 95
S9 93/2 95/1 91/5 93/3 91/4 93 113 99

97 99
S10  89/3 89/4 90/2 90/1 87/5 89 123 99

99 99
sl 95/3 96/2 94/5 95/4 96/1 95 115 97

97 97
s12  89/1 88/2 86/5 87/4 87/3 87 112 97

90 99
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- La mayorfa de los 12 sujetos de la muestra fueron aéeptados en la ﬁvﬁ
con base en los result#dos de los exdmenes TAD (Tests de Aptitudga.Dife-
renciales), suministrados por el Programa de Orientacidn pé;a.Estudios
Superiores (POES) de la misma UVG, en 1984, Veamos el resumen del qu-
dro 3. 5 en la columna A.A. con que se designa la aptitud académica. Nos
damos cuenta que mis del 80X de los sujetos obtuvo rangos pbtcentiles de
90 o mds. Esto explica el por qué de su aceptacidn en 1a UVG sin necesiﬁ
dad de pasar por los trdmites de los eximenes de admisidn establecidos
por la entidad.

Una vez aceptados, los 12 sujetos tuvieron que tomar las pruebas de
diagndstico que la UVG administra a sus grupos de primer 1ngréso con el
propdsito de evaluar las condiciones de llegada de sus nuevas cohortes
y también de ubicar a los estudiantes, al menos en Idioma Ingiés‘y Ma-
temdtica, en distintos niveles de instruccién. Las pruebas de diagndsti-
co que la UVG suministrd a sus estudiantes de érimer ingreso en 1985
fueron 5: Lenguaje, Inglés, Matemitica, Quimica y Biolqg!a.'

La prueba de Lenguaje tenfa’ 80 Itemes y fue tomada por 128 estudian-
tes, quienes obtuvieron una ﬁedia de 53 respuestas correctas, La prueba
de Ingiés tenfa 60 Ttemes y fue tomada por 131 estudiantes, quienes ob-
tuvieron una media de 33 respuestas correctas., La prueba de Matemitica
contaba con 50 preguntas y la tomaron 133 estudiantes, quienes obtuvie-
ron una media de 27 respuestas correctas. La prueba de Qufmica fue to-
mada por 126 estudiantes y tenfa 50 preguntas, de las cuales la media
fue de 22 respuestas correctas. Finalmente, la prueba de Biologfa contd
con 56 ftemes y fue tomada por 126 estudiantea.-quieneslobtuvigron una

media de 20 respuestas correctas. Con base en las respuestas correctas,
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-0 punteo burde (P.B.), obtenidas , cada estudiante recibid una posicidn
en comparacidn con los demis estudiantes de primer ingreso que tomaron
la prueba, en términos de un rango porcentil (R.P.).

El Cuadro 3.6 Resumen comparativo de las condiciones de ingreso a

la UVG, en 1985, de los sujetos de la muestra, incluye algunos re-

sultades obtenides por cada uno de ellos en las pruebas de diagndstico

descritas en los pdrrafos anteriores. El Cuadro 3.7 Resumen de los resul-
tades obtenides por los sujetos de la muestra en las pruebas de diagnds-
tico de la UVG, 1985 y el Cuadro 3. 8 Distribucidn de los sujetos de la

muestra en los exdmenes de diagndstico para alumnos de primer ingreso a

la UVG, 1985 completan la informacidn.

Un andlisis de los datos consignades en los cuadros 3. 7 y 3.8 nos con-
ducen a afirmar que:

- el 4rea de Ingl&s fue en la que mis alto rendimiento manifestaron los
sujetos de la muestra; un 927 de la muestra se situd por arriba del
promedio de los alumnos que tomaron la prueba;

- el drea de Qufmica ocupd el segundo lugar en cuanto a resultados obte~
nidos por los sujetos de la muestra; un 83% de los sujetos se ubicd en
el promedio y por arriba del mismo;

- el rea de Lenguaje ocupd la tercera posicibn con un 67% de los sujetos
de la muestra ubicades en la media o por arriba del promedio de los a-
lumnos que tomaron la prueba;

- el drea de Matemitica aparece en cuarta posicidon dado que un 67% de los
sujetos de la muestra se ubicS en la media o por arriba de la mismaj
la diferencia con Lenguaje radica en que dos sujetos de la muestra esg-
tdn en el promedio del grupo de Matemitica, mientras que en Lenguaje y-
o 5610;

- el Area de Biologia fue la que menor rendimiento manifestd ya que el
58% de los sujetos se ubicd por arriba del promedio de los alumnos
que tomaron la prueba.

Los punteos de los 12 sujetos de la muestra en las 5 pruebas de diag-

néstico tomadas al iniciarse el afio académico 1985 hacen un total de 60
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Resumen comparativo de las condiciones de ingreso

a la UVG, en 1985, de los sujetos de la wmuestra

Sujetos Asignatura de Prueba de diag- Decisién voca- Carrera profesio-
mayor rendi- ndstico de ma-  cional del su- nal escogida al
miento en la yor rendimien- jeto;Programa ingresar a la UVG
Secundaria to;UVG, 1985 de Orientacidn en 1985
CAG;1980-1984 CAG; 1984

51 Matemitica Quimica Ing.Alimentos Ing.Alimentos )
52 Est.Sociales Inglés Medicina Bioquimica

S3 Est.Sociales Biologia (no hubo) Ing.Electrdnica
S4 Inglés Inglés Bioquimica Quim.Farmac,

85 Matemdtica Matemdtica Ing.Indust. Ing.Electrduilca
56 Leng.Lit. Inglés Bioquim./Arq. Ing.Alimentos
s7 Ing./Len.Lit. Inglés Medicina Ing.Quimica

S8 Matemitica Inglés {(no hubo) Ing.Electrdnica
59 Leng.Lit. Matemitica Computacidn Ing.Alimentos
S10 Mat./Est.Soec. Ing./Matem. ‘Ing.Electrdn. Ing.Electrdnica
511 Cien./Len.Lit. Lenguaje Medicina Bioquimica

512 Inglés Inglés Bioquimica Bioquimica

punteos, de los cuales el 66% corresponde a resultados por arriba del pro-

medio, el 7% a resultados situades en el promedio del grupo y el 27% res-

tante a resultades por abajo del promedio del grupo de alummos de primer

ingreso a la UVG en 1985.



Cuadro 3.7

Resumen de los resultades obtenides por los sujetos de la
muestra en las pruebas:de diagndstico-de la UVG, 1985

Sujetos Lenguaje Inglés Matemitica Quimica Biologia
PB RP PE RP PB RP PB RP PB RP

S1 59 72 44 78 27 55 29 80 16 26
52 51 44 45 81 29 64 22 50 24 79
s3 35 07 32 40 22 30 20 40 22 70
Sh 45 29 44 78 23 37 23 58 16 26
S5 55 54 45 81 40 89 19 36 16 26
S6 54 50 48 89 22 30 25 66 22 70
S7 57 64 47 87 22 30 23 58 18 40
8 45 29 46 83 27 55 24 63 16 26
S9 74 94 50 93 43 95 24 63 21 62
510 70 89 57 99 47 99 33 88 30 92
S11 77 99 52 95 41 91 37 97 31 95

512 61 77 47 87 36 82 29 80 26 85




Distribeidn de los sujetos de la muestra
en los exdmenes de diagnfstico para alumos
de primer ingreso a la UVG, 1985

Cuadro 3. 8 |

Sujetos Por abajo del

En el promedio

Por arriba del

promedio promedio

sl Biologia Matemitica Quimica, Inglés
Lenguaje

S2 Lengquaje Quimica Inglés, Biologia
Matemdtica

53 Inglés, Quimica (ninguno) Bioldgia

Matemdtica, Len
quaje

54 Matemitica, Len {ninguno) Inglés, Quinica

guaje, Biologia

S5 Quimica, Biolo— (ninguno) Matematica, Inglés

gia Lenguaje '

S6 Matemitica Lenguaje Inglés, Biologia
Quinmica

57 Biologia, Mate— {ninguno) Inglés, Lenguaje

mitica Quimica

S8 Ienguaje, Biolo— Matemitica Inglés, Quimica

gia : ' ‘

S9 {ningquno) {ninguno) Matemitica, Lengua
je, Inglés, Quimi-
ca, Biologia -

s10 {(ninguno) (ninguno) Inglés, Matemitica,
Biologia, Lenquaje,
Quimica

511 {(ninguno) {ninguno}) Lenguaje, Quimica,
Inglés, Biologia,
MatemStica

512 (ninguno) (ninguno) Inglés, Biologiaf

Matemdtica, Quimi-

ca, Lenguaje
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En las piginas subsiguientes, como parte del seguimiento que consti-
tuye lo medular del presente trabajo, se hace un anilisis de la actuacidn
de cada sujeto de la muestra en su primer afio de estudios universitarios.
Los datos que se proporcionan para cada sujeto incluyen los cursos asig-
nados y aprobados o reprobados en cada uno de los tres ciclos del ano
lectivo 1985 (primer ciclo, eciclo de verano y segundo ciclo) y situacién
de estudios al iniciarse el ciclo lectivo 1986.

1. Actuacién acad@mica del sujeto 1 (S1). En los estudios realizados

‘durante 1985, como parte de la carrera de formacidn profesional es-

cogida, 81 obtuvo los siguientes resultados:

- Primer ciclo : Inglés I 100 puntos
Inglés 1T 100 puntos
QuiImica Ceneral I 73 puntos
Biclogia General I 64 puntos
Matemitica I 61 puntos

(Los cursos Inglés I y II los aprobd por suficlencia, de conformidad
con la prueba de diagndstico, 1985)

- Ciclo de verano : Dibujo Técnico 68 puntos
Anidligis Matemdtico I 61 puntos
- Segundo ciclo ¢ Lenguaje I 75 puntos
Quimica General II 53 puntos
Fisica I (REPROBADO) 35 puntos
An3dlisis Matemdtico I 10 puntos

(SIN DERECHO DE EXAMEN FINAL)
Inglés IIT (Reportado per inasistencia; se retird
del curso.)

Los registros de S1 indican que durante su primer ano de estudios u-
niversitarios asign§ un total de 12 cursos, de los cuales aprobd 9 (75%);
reprobd 2 (177%), uno por no tener derecho a examen fingl; se retird de un
curso (8%). Su promedio acaddmico global, incluidos los tres ciclos del

afio lectivo, fue de 64 puntos.

Al dniciarse el afio lectivo 1986, S1 mantuvo su decisidn de continuar
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estudios en la carrera de Ingenieria de Alimentos. Entre los cursos que a-
signd para el primer ciclo se encuentran Fisica I y Andlisis Matemfitico II
gque tuvo que repetir,

2. Actuacidn académica del sujeto 2 (S2). En los estudios realizados

durante 1985, como parte de la carrera de formacidn profesional es-

cogida, 52 obtuvo los siguientes resultados:

- Primer ciclo : Inglés I 100 puntos
Inglés II 100 puntos
Inglés I1IT 80 puntos
Quimica General I 61 puntos
Biologia General I 57 puntos

(Los cursos Inglés I, IT y III los aprobd por suficiencia, de confor-
midad con la prueba de diagndstico, 1985)

- Cicle de veranoc : Filosofia I 64 puntos
Anilisis Matemdtico I 58 puntos
Int.Ciencias de Computacidén  (REPROBADO)41 puntos
- Segundo ciclo : Lenguaje I ' 83 puntos
Biologia General II _ 72 puntos
Quimica General II 32 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Fisica I 22 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Anilisis Matemiatico II 13 puntes
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)

Los registros de 52 indican que durante su primer afic de estudios u-
niversitarios, asignd un total de 14 cursos, de los cuales aprobd 10 (71i%)
y reprobd 4 (29%). De los cursos reprobados, uno fue en examen de recupe-
racién lo cual implicd para S2 el tener quée repetir el curso en futura o-
portunidad. Los otros tres cursos reprobados fueron por no tener derecho
a examen final por no haber llegado a zona minima, lo cual implicéd tam-
bién para S2 el tener que repetirlos en futura oportunidad. Su promedio a-

cadémico global para el ciclo lectivo 1985 fue de 60 puntos.

Al iniciarse el anho lectivo 1986, S2 solicitd su traslado de la carre-



. ra de Bioquimica a la de Clencias Agricolas, drea que no figurd para nada

en los planes profesiconales manifestados por S2 en el pasado, ni en la o-
rientacidén vocaclonal recibida, ni en la decisidn vocacional hecha. Entre
los cursos que asigné para el primer ciclo se encuentran Fisica I y Ana-

lisis Matemdtice II, los cuales tuvo que repetir.

3. Actuacidn académica del sujeto 3 (S3). En los estudios realizados

durante 1985, como parte de la carrera de formacidén profesional
escogida, S3 obtuve los siguientes resultados:

- Primer ciclo : Inglés I 80 puntos
Int.Ciencias de Computacidn 34 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Biologfa General I 34 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Quimica General 1 30 puntos
(SIN DERECHQ A EXAMEN FINAL)
Matemitica I 27 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Int.Ciencias Sociales 25 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
(El curso Inglés I lo aprobd por suficiencia, de conformidad con la
prueba de diagndstico, 1985)

- Ciclo de verano : Inglés II 87 puntos
Int.Ciencias de Computacidn 67 puntos
Filosofia I (REPROBADO)45 puntos

(E1 curso Inglés II lo aprobd por suficiencia, de conformidad con el
examen de diagndstico, 1985)

- Segundo ciclo : Lenguaje I 58 puntos
Biologia General II 27 puntos

(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Int.Ciencias Sociales 14 puntos

(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)

Inglés III (advertido sobre probable expulsién del
curso por actuacidn inaceptable; se re-
tird del curso)

Los registros de 53 indican que durante sv primer afio de estudios uni-

versitarios asignd un total de 13 cursos, de los cuales aprobd &4 (31%), re-

probd 8 (62%) y se retird de uno (7%). De los cursos reprobados, uno fue
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. por retiro del mismo; otro lo reprobd en examen de recuperacidn; los demds
los reprobd por no tener derecho a examen final por no haber llegado a la
zona minima. En todos los casos de cursos reprobados, implicé para 53 el
tener que repetirlos en futura oportunidad. Su promedio académico global
para el afnio lectivo fue!de:44 puntos.

Al iniciarse el ciclo lectivo 1986, S3 solicitd imscripcidm como alum-
no repitente en el primer afo. Fue aceptado pero, a la altura del ciclo de

verano, S3 se retird de la UVG.

4. Actuacidn académica del sujeto 4 (S4). En los estudios realizados

durante 1985, como parte de la carrera de formacidén profesional es-—

cogida, S4 obtuvo los siguientes resultados:

- Primer ciclo :+ TInglés 1 100 puntos
Inglés 1I 100 puntos
Int.Ciencias Sociales 67 puntos
Quimica General I 63 puntos
Biologia General I 53 puntos
MatemZtica I 51 puntos

(Los cursos Inglés I y II los aprobé por suficiencia, de conformidad
con la prueba de diagndstico, 1985)

- Ciclo de verano : Filosofia I 65 puntos
Andlisis Matemdtico I 62 puntos
Orientacidn Farmaceiitica - Aprobado
~ Segundo ciclo :+ Fisica 1 28 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Andlisis Matemitico II 20 puntos

{SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Biologia General II(EXAMEN RECUPERACION) 67 puntos

Quimica General 11 61 puntos
Lenguaje 1 75 puntos
Inglés III 80 puntos

(E1 curso Inglés III lo aprobd por suficiencia, de conformidad con la
prueba de diagnBstico, 1985)

Los registros de S4 indican que durante su primer afio de estudios uni-
versitarios asignd un total de 15 cursos, de los cuales aprobd 13 (87%) y

reprobé 2 (13%). Los cursos reprobados fueron por no haber tenido derecho
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a examen final por no haber llegado a la zona mInima, circunstancia que

implicS para S4 el tener que repetirlos en futura oportunidad. Su prome-

dic académico global para 1985 fue de 57 puntos.

Al iniciarse el ano lective 1986, 54 mantuvo su decisién de proseguir

estudios en la carrera de Quimica Farmace{itica. Entre los cursos que asig-

nd para el primer ciclo se encuentran Fisica I y Andlisis Matemdtico II,

los cuales tuvo que repetir.

5. Actuacidén académica del sujeto 5 (S5). En los estudios realizados

durante 1985, como parte de la carrera de formacion profesional es-~

cogida, 85 obtuvo los

-~ Primer ciclo :

- Ciclo de verano :

- Segundo ciclo H

(Los cursos Inglés

siguientes resultados:

Inglés I 100
Inglés II 100
Ingles ITI 80
Matemdtica 1 74
Int.Ciencias de Computacidn 74
Quimica General I 73
Int.Ciencias Sociales : 69
Biologia General 1 61
Anilisis Matemdtico I 84
Filosofia I 79
Algebra Lineal 1 62
Lenguaje 1 85
Andlisis Matemitico I 73
Quimica General II 68
Fisica 1 67
Int.Ciencias Sociales IT 67

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntos

p4ntos
puntos
puntos
puntos
puntos

I, 11 y I1I los aprobd por suficiencia, de confor-
midad con la prueba de diagndstico, 1985)

Los registros de S5 indican que durante su primer afic de estudios u-

niversitarios asignd un total de 16 cursos, de los cuales aprobd el 100%.

Su promedio acad@mico global para el afio 1985 fue de 76 puntos.

Al iniciarse el ano lectivo 1986, 85 mantuvo su decisidn de continuar

estudios en la carrera de Ingenieria Electrénica.




- 6. Actuacidén académica del sujeto & (S6). En los estudios realizados

durante 1985, como parte de la carrera profesional escogida,

obtuve los siguientes resultados:

- Primer ciclo :+ Inglés I 100
Inglés 11 100

Inglés III 85

Biologia General I 70

Quimica General I 64

Matemdtica I 52

- Cieclo de verano : Dibujo Téenico 78
Andlisis Matemdtico I 63

- Sepundo ciclo ¢t Lenguaje I 87
Quimica General IT 53

Fisica 1 (REPROBADOQ) 44

; Analisis Matemitico IT : 31

(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)

S6

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos

puntos
puntos
puntos
puntos

(Los cursos Inglés I, II y ITI los aprobd por suficiencia, de acuerdo

con la prueba de diagndstico, 1985)

Los registros de S6 indican que durante su primer afio de estudios uni-

versitarios asignd un total de 12 cursos, de los cuales aprobd 10 (83%) y

reprobd 2 (17%). De los curscs que reprobd, uno fue por mo temer derecho

a examen final por no haber llegado a la zona minima, circunstancia

que

implicd para S6 el tener que repetirlo en futura oportunidad. Su promedio

académico global para el afio lectivo 1985 fue de 69 puntos.

Al iniciarse el afio lectivo 1986, %6 mantuvo su decisidn de continuar

su formacién profesional en el Area de Ingenieria de Alimentos. Entre los

cursos que asignd para el primer ciclo figura Andlisis Matemidtico II, el

cual tuvo que repetir.

7. Actuacifn académica del sujeto 7 (S7). En los estudios realizados

durante 1985, como parte del drea de formacidn profesiomal escogi-

da, S7 obtuvo los siguientes resultados:
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- Primer ciclo : Inglés I 100 puntos
Inglés II 100 puntos
Inglés III 83 puntos
Matemdtica I 26 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Quimica General I 16 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Biologia General I 16 puntos

(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)

- Ciclo de verano t (87 no asignd cursos en este ciclo)
-~ Segundo ciclo : Int.Ciencias de Computacidn 7 puntos
(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Lenguaje I 0 puntos
. (SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
Biologia General II : 0 puntos

(5IN DERECHO A EXAMEN FINAL)
(Los cursos Inglés I, II y III los aprobd por suficiencia, de confor-
midad con la prueba de diagnéstico, 1985)

Los reglstros de 87 indican que durante su primer afio de estudies uni-
versitarios asigné 9 cursos, de los cuales aprobd 3 (33%), todos ellos por
suficiencia, y reprobé 6 (66%). Todos los cursos que reprobd fue por no
haber tenido derecho a examen final por no haber llegado a la zona miIni-
ma, circunstancia que implicd para 57 el tener que repetirlos en futura
oportunidad. Su promedio académico global para 1985 fue de 39 puntos.

Al iniciarse el afo lectivo 1986, 57 solicitd ingreso como alumno
repitente en el primer ano de la UVG. Fue aceptado y asignd, para el
primer ciclo, los cursos de Matemitica I, lenguaje I, Biologia General
I y Quimica General I, todos los cuales tuvo que repetir. No alterd su
decisidn de seguir estudios en la carrera de Ingenieria Quimica.

8. Actuacidn académica del sujeto 8 (S8). En los estudios realizados

durante 1985, como parte de la carrera profesional iniciada, 58

obtuvo los siguientes resultados:



= Primer ciclo : Inglés I 100
Inglés I 100
Raices Griegas y Latinas 85
Inglés III 82
Biologia General 1 78
Int.Ciencias Sociales 59
Quimica General I 58
Matematica I (EXAMEN DE RECUPERACTON) 57
- Ciclo de verano : Int.Ciencias de Computacidn 80
Filosofia I - 53
Andlisis Matemdtico I(EN RECUPERACION) 53
- Segundo ciclo : Lenguaje I 67
Biologia General II 56
Andlisis Matemdtico II 54
Quimica General II 52
Fisica I 0

(SIN DERECHO A EXAMEN FINAL)
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puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

(Los cursos Inglés I, Il y III los aprobd por suficiencia, de acuerdo

con la prueba de diagndstico, 1985)

Los registros de S8 indican que durante 1985 asignd un total de

16

cursos, de los cuales aprobd 15 (94%) y reprobd uno (6%) por no tener de-

recho a examen final por no haber llegado a la zona minima, circunstancia

que obligd a S8 a repetirlo en futura oportunidad. Su promedio académico

global para el afio académico 1985 fue de 65 puntos.

Al iniciarse el afio acad&mico 1986, S8 prosiguid estudios de B.S.

("Baccalaureatus") en el Colegio Universitario, aunque a la altura del

ciclo de verano aparecid inscrito en la carrera de Ingenieria Quimica,

Esta es distinta de la inicialmente escogida por S8 (Ingenierfa Electrdni-

ca), aunque consistente con los planes profesionales manifestados por S8

a la orientadora del programa en la Secundaria, pero que no se menciond

como parte de la asistencia profesional brindada. Entre los cursos que

asignd para el primer ciclo de 1986 aparece FiIsica I, la cual tuvo que re-—

petir.
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9. Actuacidn académica del sujeto 9 (S9). En los estudios realizados

durante 1985, comoc parte de la carrera

cogida, S9 obtuvo los sigulentes resultados:

- Primer ciclo

- Ciclo de verano

- Segunde ciclo

.
H

Inglés 1

Inglés II

Matematica I

Inglés III

Biologia General I
Int.Ciencias de Computacidn

Analisis Matematico I
Dibujo Téenico
Filosofia I

Quimica General I

Lenguaje I

Int.Ciencias Sociales I
Quimica General II
Fisica I

Andlisis Matematico I

100
100
91
88
90
52

95
90
89
84

100
88
83
68
67

de formacidn profesional es-

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

(Los cursos Inglés I, II y III los aprobd por suficiencia, de confor-
midad con la prueba de diagndstico, 1985)

Los registros de $9 indican que durante 1985 asignd un total de 15

cursos, de los cuales aprobd el 100%. Su promedio académico global para

los tres ciclos del afio lectivo 1985 fue de 86 puntos.

Al iniciarse el afio lectivo 1986, S9 mantuvo su decisidn de continuar

estudios en la carrera de Ingenieria de Alimentos.

10. Actuacidn académica del sujeto 10 (S10). En los estudios realiza-

dos durante 1985, como parte de la carrera profesional escogida,

510 obtuvo los siguientes resultados:

- Primer ciclo

Inglés X

Inglés IIX

Inglés III

Matemitica I

Int.Ciencias de Computacién
Biologia General I
Int.Ciencias Sociales I

100
100
98
88
87
70
70

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos



-=~ Ciclo de verano : Filosofia I
Anilisis Matemdtico I
Quimica General 1
Algebra Lineal 1

- Segundo ciclo : Fisica l
Lenguaje I
Programacién Avanzada
Andlisis Matemidtico II
Quimica General II

92
80
71
64

85
85
84
84
69

=73~

puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

(Los cursos Inglés I, II y III los aprobd por suficiencia, de acuerdo

con la prueba de diagnéstico, 1985)

TLos registros anterlores indican que durante 1985 el S10 asignd un

total de 16 cursos, de los cuales aprobd el 100%. Su promedio académico

global para 1985 fue de 84 puntos.

Al iniciarse el aho lectivo 1986, S10 mantuvo su decisidn de continuar

estudios en la carrera de Ingenierfa Electrdnica.

11. Actuacidn acaddmica del sujeto 11 (S11). En los estudios realiza—-

dos durante 1985, como parte de la carrera profesional escogida,

S11 obtuvo los siguientes resultados:

— Primer ciclo + Inglés I
Inglés II
Inglés III
Biologfa General I
Quimica General 1
Matemidtica I

- Cielo de verano : Int.Ciencias de Computacidn
Andlisis Matemdtico I
Filosofia I

- Segundo ciclo Biologia Gemeral II
Quimica General II
Lenguaje I

Andlisis Matemidtico 1I
Fisica I

100
100
91
87
87
82

95
89
87

93
81
80
70
55

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntos
puntoes

puntos
puntoes
punitos
puntos
puntos

(Los cursos Inglés I, II y III los aprobd por suficiencia, de confor-

midad con la prueba de diagndstico, 1985)

Los registros de S11 indican que para su primer afio de estudios uni-

versitarios asignd un total de 14 cursos, de los cuales aprobd el 100%.
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‘Su promedic académico global para 1985 fue de 86 puntos,

Al iniciarse el ano lectivo 1986, Sl1 mantuvo su decisiédn de continuar

estudios en la carrera de Bioquimica.

»

12, Actuacidn académica del sujeto 12 (S12). En los estudios realiza-

dos durante 1985, como parte de la carrera profesional iniciada,

S12 obtuvo los siguientes resultados:

= Primer ciclo : Inglés I 100
Inglés II 100
Inglés III 83
Quimica General I 80
Matematica I 79
Biologia General I ) 76
- Ciclo de verano : Filosofia 1 92
Anilisis Matemidtico 1 76
Int.Ciencias de Computacién 63
—~ Segundo ciclo : Biologia General II 83
Lenguaje I 80
Quimica General II 69
Andlisis Matemitico II 61
Fisica I 52

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

puntos
puntoes
puntoes

puntos
puntos
puntos
puntos
puntos

(Los cursos Inglés I, II y III los aprobd por suficiencia, de confor-

midad con la prueba de diagndstico, 1985)

Los registros anteriores indican que, durante su primer ano de estu-

dios universitarios, 512 asigné un total de 14 cursos, de los cuales a-

probd el 100%. Su promedio académico global para 1985 fue de 78 puntos.

Al iniciarse el afo lectivo 1986, 512 mantuvo su decisidén de continuar

estudios en la carrera de BiogquImica.

El Cuadro 3.% nos resume los resultados académicos obtenidos por los

sujetos de la muestra durante 1985, su primer afo de estudios en la UVG.

En términos generales, los 12 sujetos de la muestra asignaron un total de

14 cursos como promedio, de los cuales también como promedio aprobaron 12
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cursos (85%) y reprobaron 2 {15%). Los cursos que evidenclaron mayor
repitencia, por los sujetos de la muestra, fueron FIsica I y Andlisis Ma-
temitico II. El promedioc global de los punteos logrados por los 12 suje-~
tos de la muestra, para estudios hechos en 1985, fue de 67 puntos.

E. Encuesta de opinifn pasada a los sujetos de la muestra, andlisis de los
resultados y consideraciones sobre los mismos

A manera de complemento del andlisis de la actuacidn de los sujetos
de la muestra del presente estudic en la Secundaria del CAG y en el pri-
mer afio de estudios en la UVG, se conside pertinente incluir en el
seguimiento la opinidn de ellos sobre algunos aspectos de su formacidn a-
cadémica. Con ese objeto, se elaborS una encuesta la cual fue respondida
a nivel de cuestionario, dado que todos los 12 sujetos la tuvieron en su
poder por varios dias y reaccionaron a ella mediante la interpretacidn
individual de lo que en la encuesta se les planted. El propdsito funda-
mental de la encuesta fue el de obtener de los sujetos de la muestra su
opinidn sobre cOmo, retrospectivamente,perciben su experiencia inicial
de estudios universitarios en relacidn a la preparacidn recibida en el
nivel medio. Comstituye, en otras palabras, una apreciacidn general de
la formacidn acad@mica obtenida en el CAG y cdmo €sta les ayudd, o no,

a hacer frente a la demanda de estudios de su primer amnio en la UVG. Un
ejemplar de la encuesta entregada a los sujetos de la muestra aparece
en el Apéndice A del presente trabajo.

La encuesta en cuestidn fue entregada a los 12 sujetos,_pero sdlo se
obtuvo de vuelta el 92% del total (11 encuestas). Los 11 sujetos encues-
tados confirmaron estar realizande estudios en alguna carrera profesio-

nal de las que sirve la Facultad de Ciencias y Humanidades de la UVG y
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Cuadro 3.9

Resumen de los resultados académicos cbtenidos por los
sujetos de la miestra en su primer afio de estudios en
la UVG, 1985

Sujetos Cursos apro- Cursos repro  Pramedio aca Cursos repiten-
- bados 1985 ° bados 1985 & démico 1985 tes 1986

s1 9(75%) 3(25%) 64 puntos Fisica I
Anal. Mat, II

52 10(71%) 4 (29%) 60 puntos Fisica I
Anal, Mat. II

33 4(31%) 9(69%) 44 puntos Todos

s4 13(87%) 2(13%) 57 puntos Fisica I
Anal, Mat. II

. 85 16(100%) — 76 puntos (Ninguno)
S5 10(83%) 2(17%) 69 puntos Anal. Mat. IT
7 3(332) . 6(66%) 39 puntos Todos
S8 15(94%) 1(66%) 65 puntos Fisica I
. S0 15(100%) — 86 puntos (ninguno)
s10 16(100%) —_— 84 puntos (ninguno)
. SI1  14(100%) — 86 puntos (ninguno)

slz . 14(100%) .. . —==7=.- .. .. 78 puntos  (ninguno
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~haber tenido la dedicacidén a dichos estudios como su ocupacidn principal
durante 1985 y 1986.

En las paginas subsiguientes aparecen los resultados de la encuesta
administrada a la muestra de sujetos del estudio. Se ha tratado de cuan-
tificar toda respuesta dada a las preguntas formuladas para lograr asi el
nivel de objetividad deseable y en proyeccidn a las posibles generaliza-
ciones, al menos para la muestra de poblacifn encuestada. Se advierte que
el andlisis de las respuestas dadas a la encuesta no incluye graficas de
visualizacidn inmediata. Sin embargo, enm el Apéndice A, inmediatamente
después de la encuesta, aparecen unos cuadros que resumen los porcentajes
obtenidos en las respuestas dadas a las preguntas de la encuesta.

En respuesta a la pregunta No. 1 de la encuesta, en el sentido de si
la orfentacién vocacional recibida en la Secundaria del CAG contribuyé a
la escogencia de la carrera universitaria, 9% de los sujetos respondid es-
tar fue}temente de acuerdo; 6L4% de acuerdo; 27% en desacuerdo.

En cuanto a la pregunta No. 2, sobre el grado de satisfaccidn obtenido
por la preparacidn recibida en el CAG en cada una de las principales asig-
naturas del currfculo académico, tomando en cuenta conocimientos, destre-
zas y habilidades, las respuestas de los sujetos quedaron distribuidas de
la siguiente forma:

- ler. lugar

.

Ciencias, con un 82% en alto grade de satisfaccidn; 18% en
mediano grado de satisfaccidn.

- 2do. lugar Idioma Inglés, con un 72% en alto grado de satisfaccidn;
9% en mediano; 18% en bajo grado de satisfaccidn.

‘e

L]

- 3er. lugar Matemdtica, con 37% en alto grado de satisfaccidn; 28% en

mediano; 37% en bajo grado de satisfaccidn.

I
“

4to. lugar Lengua y Literatura (Espafiol), con 97 en alto grado de sa-

tisfaccidn; 46% en mediano; 45% en bajo grado.



-= 5to. lugar : Estudios Sociales, con 18% en alto grado de satisfaccidn;
18% en mediano; 64% en bajo grado de satisfaccidn.

Es nece#ario aclarar que la determinacidn de los grados de satisfac—
cibn en la pregunta No. 2 se obtuvo al sumar, para alto, los porcentajes
correspondientes a las respuestas en las que se colocd a una asignatura
de estudio en primero y segundo lugar; para mediano, se tomd en cuenta u-
nicamente el tercer lugar; para bajo, se sumaron los lugares cuarto y
quinto. Igual procedimiento se utiliz§ para las otras preguntas en las
que se pedia a los sujetos conferir grados de satisfaccidn, de importan-
cia, de logro o de contribucidn, con baseren el ordenamiento numérico de
las opciones.

La pregunta No. 3 de la encuesta daba oportunidad a los sujetos de
la muestra de otorgar grados de importancia a ciertos aspectos del pro-
_ceso educativo como r;sponsables, o0 no, de deficiencias en la preparacidn
recibida en el CAG. Para ello, el planteamiento ubicaba al sujeto como es-
tudiante universitario en posicidn de contribuir a la realizacién de cam-
bios en el proceso educativo del establecimiento donde se gradud. Los as—
pectos del proceso enumerados recibieron de los sujetos los siguientes
grados de importancia como causantes de las deficiencias percibidas en su
formacidn:

- lo. Criterios de evaluacidn, promocidn y graduacidn de alumnos: con un
73%Z en alto grado de importancia.

- 20. Metodologia de los profesores de Ciencias y Matemdtica: con un 54%
en alto grado de importancia.

- 30. Planes y programas de estudio en general: con un 54% en alto grado
de importancia.

- 4o. Metodologia de los profesores de Estudios Sociales y Espafiol: con
un 82% en mediano grado de importancia.
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- 50. Metodologfa de los profesores de Inglés: con un 63% en mediano gra-
do de importancia.

- 60, Programa de orientacign-consejerfa: con un 457 en bajo grado de im-
portancia.

- 7o. Modalidades de agrupacidn y distribucidn de alumnos en secciones:
con un 63% en bajo grado de importancia.

- 80. Libros de texto en general: con un 63% en bajo grado de importan-
cia.

— 90. Instalaciones, facilidades y equipo escolar en general: con un 917
en bajo grado de importancia.

La pregunta No. 4 de la encuesta pedfa a los sujetos otorgar grados
de logro alcanzado en cada una de las principales materias del curriculo
académico respecto a las habilidades bisicas del dominio cognoscitivo,
segiin la taxonomia de Benjamin Bloom. El propdsito de tal planteamiento
fue explorar, por ejemplo, el nivel o grado de formacidn de la habilidad
de sintesis en el drea de Idiomas, Ciencias, Matemitica, etc.; el grado
de formacidn logrado en conocimiento para cada una de las asignaturas, v
asi sucesivamente. Las respuestas dadas a tal planteamiento por los su-
jetos de la muestra, ¥ ia cuantificacién hecha mediante el andlisis de
las mismas, nos permiten resumirlas asi:

- E1 nivel de CONOCIMIENTO obtuvo de los encuestados altos grados de lo-
gro en las dreas de Espanol (64%), Inglés (50%) y Estudios Sociales (50%).
Mediano grado de logro en Matemdtica (50%) y en Ciencias (40%). Bajo
grado de logro en Ciencias (40%).

- E1 nivel de COMPRENSION obtuvo altos grados de logro en las &reas de
Matemidtica (45%), Ciencias (45%) y Estudios Sociales (40%Z). Grado de
logro mediano en Espatniol (60%), Inglés (50%), Matemitica (45%) y Cien-
cias (45%).

— E1 nivel de APLICACION obtuvo altos grados de logro en las dreas de Ma-
temdtica (91%) y Ciencias (64%). Mediano grado de logro en Inglés (55%),

£studios Sociales (44%) y Espafiol (33%). Bajo grado de logro en Espariol
(33%).
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— E1 nivel de ANALISIS obtuvo altos grados de logro en el Area de Ciencias
(55%) . Mediano grado de logre en Matemidtica (55%). Bajo grado de logro
en Estudios Sociales (50%), Inglés (40%) y Espafiol (36%).

- El nivel de SINTESIS obtuvo altos grados de logro en Estudios Sociales
(56%) y Ciencias (55%). Mediano grado en Espafiol (50%) e Inglés (45%).
Bajo grado de logro en Matematica (44%).

~ El nivel de EVALUACION {fue considerado alto en logro en las ireas de
Espafiol (50%) e Inglés (407%). Mediano en Matemitica (60%), Ciencias (55%),
Estudios Sociales (55%), Espaiiol (50%) e Inglés (40%).

En términos generales, y por la forma como se distribuyeron los grados
de logro otorgados por los sujetos de la muestra en las distintas dsigna-
turas del curriculoc académico, encontramos el siguiente orden de colocacién

de las habilidades del dominio cognoscitivo:

— ler, lugar : Conocimiento
Aplicacion

~ 2do. lugar : Comprensidn
Evaluacion

3er. lugar : Sintesis

4to, lugar : Andlisis

La pregunta No. 5 de la encuesta pedia a los sujetos otorgar grados
de contribucifn en la formacidn recibida en las distintas asignaturas a-
cadémicas con respecto a ciertos aspectos importantes del proceso educa-
tivo. Por ejemplo, qué significd para la formacién en Ciencias, Espafiol,
Estudios Sociales, etec., la disponibilidad de libros de texto adecuados,
y asi sucesivamente. Las respuestas dadas a tal planteamiento ¥y la cuan-
tificacién hecha en el anidlisis de las mismas, nos permiten resumirlas a-

-

s1:

- Accesibilidad y disponibilidad de bibliotecas, laboratorios, talleres,
etc. : alto grado de contribucidn en todas las Areas, Cliencias (8272),
Estudios Sociales (78%), Espafiol (67%Z), Inglés (56%) y Matematica (50%).
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~ Disponibilidad de libros de texto adecuados: alto grado de contribucidn
en todas las Areas, Matemiitica (70%), Ciencias (60%Z), Estudios Sociales
(60%), Inglés (56%) y Espanol (56%).

- Nivel de dominio que sobre la materia manifestaron los profesores: alto
grado de contribucidn en Ciencias (64%), Matemdtica (55%), Inglés (55%)
y Espanol (507%); mediano gradc de contribucidn en Estudios Sociales(647).

- Planes y programas de estudio con estructura definida y 18gica de obje-
tivos, contenidos y procedimientos de evaluacidn: alto grado de contri-
bucidn en Ciencias (60%), Matemdtica (60%), Espaficl (50%Z) y Estudios
Sociales (40%); mediano grado de contrlbucidn en Inglés (60%), Espafnol
(50%) y Estudios Sociales (40%).

- Procedimientos para agrupar y distribuir alumnos en secciones: alto gra-
do de contribucifn en todas las areas, Estudios Scciales (50%), Inglés
(467%), Matemdtica (46%), Espafiol (44%) y Ciencias (40%); bajo grado de
contribucidn en Estudios Sociales (40%), Cienclas (407%7), Inglés (36%) y
Espafiol (33%).

- Utilizacidn efectiva p..r parte de los profesores de técnicas y procedi-
mientos adecuados de ensenanza-aprendizaje: alto grado de cqntribucién
en Ciencias (46%); mediano grado de contribucidn en Inglés (647), Es-
panol (60%) y Matemitica (36%); bajo grado de contribucidn en Estudios
Sociales (467%) y Matemitica (36%).

Al combinar las evaluaciones obtenidas en el grado alto de contribu-
cidén y promediar los porcentajes otorgados por los encuestados, encontra-—
mos el siguiente orden de colocacidén que nos da una idea de la efectivi-

dad de cada aspecto, en el procesoc educativo de los alumnos del estudio:

- lo. Accesibilidad y disponibilidad de bibliotecas, laboratorics, talle-
res, etc.

- 20. Disponibilidad de libros de texto adecuados.
- 30, Nivel de dominio que sobre la materia manifestaron los profesores.

- 4o. Planes y programas de estudio con estructura definida y 1ldgica de
de objetivos, contenidos y evaluacidn.,

. = 50. Procedimientos para agrupar y distribuir alumnos en secciocnes.

- 6o. Utilizacidn efectiva por parte de los profesores de técnicas y
procedimientos adecuados de ensefianza-aprendizaje.

En respuesta a la pregunta No. 6 sobre insatisfaccidén en la escogen-

cia de la carrera y decisidon de cambiar el 3rea de formacidn profesional,
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el 64% de los encuestados respondid estar fuertemente en desacuerdo; el
18% en desacuerdo; el 18% restante manifestd estar de acuerdo.

Las respuestas a la pregunta No. 7 planteada en el sentido de si los
estudios realizados en la UVG durante 1985 fueron satisfactorios y exito-
s0s en cuanto a resultados obtenides quedaron distribufdas asi: 9% de los

sujetos dijJo estar fuertemente de acuerdo; 55% de acuerdo; 36% en desa-

- cuerdo..

La pregunta No. 8 de la encuesta planteaba a los sujetos lo mismo que
la anterior con la diferencia de que las respuestas debian ser dadas en
funcidn del rendimiento académico logrado y 1la capacidad del alumno. El

9% de los encuestados manifest§ estar fuertemente en desacuerdo, o sea no

obtuvieron un nivel de rendimiento acorde con su capacidad; 55% en desa-.

cuerdo; 27% de acuerdo; 9% dIjo estar fuertemente de acuerdo.

Se pidid a los encuestados, en la pregunta No. 9, comparar‘su posi-
cidén en cuanto a formacidn y preparacidn recibida en general con la del
promedio de sus compafiercs de primer ingresoc a la UVG en 1985. Las res-—
puestas se distribuyeron asf: un 55% respondid estar en una posicidn re-
lativamente ventajosa y favorable; un 27% optd por altamente favorable v
ventajosa; el 18% restante la considerd relativamente desfavorable y des-
ventajosa.

La pregunta No. 10 de la encuesta pedfa a los sujetos otorgar grados

de logro académico obtenido a las asignaturas principales del curriculo

académico del nivel medic, en funcidn de lgs estudics realizados en la

UVG en 1985. E1 siguiente ordenamiento de dichas asignaturas de estudio

refleja la forma comc los encuestadcs respondieron a la pregunta:
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. — Alto grado de logro académico: Inglés (91%), Ciencias (54%), Espanol
(45%), Estudios Sociales (18%) y Mate-
mitica (9%).

- Mediano grado de logro académico: Matemdtica (457%), Estudios Sociales
(27%), Espafiol (18%) y Ciencias (9%).

~- Bajo grado de logro académico: Estudios Sociales (54%), Matemdtica (45%),
Espafiol (36%), Ciencias (36%) e Inglés
(9%).

La pregunta No. 11 de la encuesta pedia a los sujetos otorgar a cier-
tos factores grados de importancia como responsables, o no, del Exito o
fracase académico obtenido en su primer ano de estudios en la UVG. Las res-
puestas dadas a este planteamiento se resumen asi:

— Alto grado de importancia: conocimientos tedricos obtenidos en la forma-
. cién del nivel medio en el CAG (72%); habili-
dades y destrezas de estudio e investigacidn
desarrolladas en la formacidn del nivel medio
en el CAG (54%); interés, esfuerzo y dedica-
cidn personalespuestos de manifiesto en el
curso de los estudios en la UVG, durante 1985
(54%); plan de estudios de la carrera univer-
sitaria y ayuda u orientacidn recibidas de
los catedrdticos en la UVG, durante 1985(36%).

Finalmente, la encuesta incluia un espacio para que los sujetos escri-
bieran cualquier comentario, sugerencia v opinién sobre los temas y pro-
blemas planteados en la misma. Las siguientes son transcripciones litera-

les de lo que dijeron los cinco sujetos encuestados que decidieron escri-
bir:

52 "Como exalumna del CAG considero que uno de los factores que
hacen mids dafio a un alumno es el uso de la 'curva' pues no
se motiva en toda su capacidad a un alumno. Tambi&n crec que
es importante fomentar en el alumno un hidbito de estudio.”

S5 "En el Colegio Americano se debe desarrollar el hdbito del
estudio. En mi caso me doy cuenta que no puedo darme 100%
al estudio porque ripido me desespero; no porque no quiera,
simplemente no puedo. Aunque no tenga nada que ver con lo
que se me preguntd, creo que la relacidn maestros y adminis-—
tracidn con alumnos es muy fria. Otra cosa muy importante es
el uso de la curva en los exdmenes de medio y fin de afio;
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S7

S8

511

sugiero que no se use mis."

"Mi primer afio en la UVG no estuvo muy aceptable en cuanto
a notas, y pienso que la principal falla estd en la falta de
crear un h&bito de estudio en el CAG."

"Crear un mejor bibito de estudio en los alumnos del CAG. Su-
bir un poco mis el nivel de Matemitica."”

"Considero que el &rea de Matemdtica en el Colegio podria ser
mejorada. En lo personal tuve que poner mucho esfuerzo de mi
parte el primer afio de estudios, principalmente en mate. En
ciencias siento que obtuvimos excelente preparacidn, mis en
lo que se refiere a Biologia y Quimica.”



. IV. DISCUSION

Hasta aqui hemos considerade por separado la actuacidn de los sujetos
de la muestra en su paso por la Secundaria del CAG y el primer ano de es-
tudios superiores en la UVG. Corresponde ahora, como parte del estudio,
confrontar lo principal de ambas experiencias para establecer diferencias
y similitudes. Ellornos dari la base para determinar las posibilidades de
retroalimentacién existentes en el sentido de la modificacidén de la estruc-
tura curricular del nivel medio a partir de la consideracién del rendimien~

to académico logrado por los sujetos a nivel universitario.

A. Andlisis de congruencia de las actuaciones de los sujetos en ambos
niveles educativos CAG - UVG.

Si tuviésemos que evaluar al Programa de Orientacidn y Consejeria de
la Secundaria del CAG por la consistencia entre la decisién vocacional
hecha por el alumnoc, como parte de la orientacidn profesional recibida,

y su escogencia de carrera al ingresar al primer ano de estudios univer-

sitarios, tendriamos que aceptar un grado de efectividad relativamente

bajo. Al menos, ésto serla cierto a juzgar por las elecciones hechas en

uno y otro niveles mencionados por los sujetos de la muestra, en las cua-

les se presenta la siguiente situacién:

- 81, Si0, s12 + Alta consistencia en eleccidn dado que la decisidn vo-

cacional que hicieron en 1984 coincide exactamente con

(25%) la carrera que escogieron al momento de ingresar a la

universidad en 1985.

- 84, 56, S11

Mediano grado de consistencia en la eleccidn dado que
las carreras que finalmente escogleron, aunque mo co-
(25%Z) inciden exactamente con las decisiones vocacionales de
meses atrds, son compatibles en cuanto a la orienta-

cidén del drea y contenido; i.e. Medicina a Bioquimica,
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- SS,

- 82,

57, S9

(25%)

53, S8

(25%)

Bioquimica a Ingenierfa de Alimentos o a Qufmica Far-
mac&utica.

Bajo grado de consistencia en la eleccidn dado que las
areas de formacidn profesional que finalmente escogie-
ron no coinciden ni son compatibles con las decisiones
vocacionales hechas; i.e. Ingenierfa Industrial a In-

. - - . . - I - - I
genieria Electrdnica, Medicina a Ingenieria Quimica,
Computacidn a Ingenierfa de Alimentos.

Efectividad inexistente dado que para cada uno de los
casos se observa que eligieron:

S2: en 1984, Medicina; en 1985, Bioquimica; en 1986,
Ciencias Agricolas;

$3: en 1984, no hubo decisidn; en 1985, eligid Inge-
nieria Electrdnica; en 1986, se retird de la UVG des—
pués del primer ciclo- de estudios,

88: en 1984, no hubo decisidn; en 1985, se inscribid

en el "Baccalaureatus" con la indicacidn expresa de
haber escogido la carrera de Ingenieria Electrdnica;

en 1986, al principio se inscribid como estudiante de
B.5. y luego, a la altura del ciclo de verano, manifes-—
td estar en la carrera de Ingenierfa Quimica.

En cuanto a resultados académicos obtenidos en uno y otro nivel, a

manera de indicadores del éxito alcanzado, tenemos la siguiente situacidn

para cada uno de los sujetos de la muestra en la forma de un cuadro-resumen

de datos  Cuadro 4.1 que son analizados a continuacidn.

Al analizar los datos del Cuadro 4.1 observamos que en la actuacidn

de los sujetos de la muestra existe un buen grado de consistencia entre

lo actuado a nivel de la Secundaria del CAG y durante su primer afio de es-—

tudios en la UVG. Los alumnos que mis destacada participacidn tuvieron en

su Secundaria, apoyados por Indices de cociente intelectual superiores al

promedio e indicadores de aptitud académica en el 5% superior de la norma,

también mostraron supremacia en los estudios durante su primer afio de uni-

versidad. Ellos fueromn: S5, §9, S10, SI1 y S12, grupo de sujetos que repre-

senta el 42% de la muestra del presente trabajo.



Comparacidn entre las actuaciones académicas

Cuadro 4.1

de los sujetos de la muestra en uno y otro

nivel educativo

CAG - UVG

—87—

Sujetos Secundaria del CAG; Indica- UVG,1985; Nivel de éxito acadé-
dores de &xito académico mico en su primer ano
C.I; A.A. Promedio Promedio 7% de cursos que:

Aprobd y Reprobd

s1 110 90 85 64 75 25

s2 102 95 79 60 71 29

53 110 90 67 44 31 69

84 101 70 74 57 87 13

55 113 99 87 76 100 -

S6 106 97 79 69 83 17

57 109 50 71 39 33 66

S8 116 95 72 65 94 6

59 113 99 93 86 100 -

S10 123 99 89 B4 100 -

si1 115 97 95 86 100 -

S12 112 97 87 78 100 —-—

Por otro lado, alumnos que tuvieron una actuacldn académica promedio

durante su Secundaria, mostraron una mayor dificultad para obtener un

grado de Exito satisfactorio en sus estudios universitarios. Estos alum-

nos muestran un porcentaje de reprobacidn de cursos de nivel universita-
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-rio que no es consistente del todo con las expectativas, dados sus indi-
cadores de habilidad general y aptitud académica. Ellos fueron: s1, s2,
54, S6, S8, grupo de sujetos que representa otro 427 de la muestra.
Finalmente, los sujetos que mosfraron el mayor grado de fracaso en
logro académico a nivel universitario tambi&n fueron los que rindieron
por abajo del promedio de su promocidn en el CAG ¥s en el caso de uno de
ellos, en situacidn de minimo aceptable. Ello indica consistencia entre
actuaciones manifestadas en ambos niveles educativos, aunque no responde

a las expectativas fijadas por sus indicadores de &xito en funcién del

“~

C.I. y ALA. Ellos fueron, en la muestra, 53 y S7 que representan el 16%
de los sujetos. Como ya fue establecido en su actuacién, uno de ellos
termind por retirarse de la UVG y el otro estd repitiendo completamente
el primer afio de estudios de la carrera escogida.

En el andlisis anterior hay dos casos que merecen destacarse en el
estudio. Son los casos de S4 y S8, quienes mostraron una actuacidn por
abajo del promedio durante su Secundaria, a pesar de gque sus indicadores
de potencial son de nivel aceptable, en el caso de S4, y mds que acepta-
ble en el caso de $8. En su actuacidn durante el primer ano de la UVG,
estos sujetos "sacaron a relucir" su verdadero potencial y alcanzaron ni-
veles de rendimiento no tan consistentes con lo realizado en sus afios de
Secundaria. Para el personal del CAG que los conoce, la actuacidn de esg—
tos dos sujetos resulta ser un claro ejemplo de la forma em que algunos
alumnos pasan por la Secundaria rindiendo al minimo y con apego a una
cierta actitud de mediocridad en los estudios. Esta apreciacidn, si se

quiere un tanto subjetiva, resulta ser mis objetiva con el respaldo evi-

dente de los datos numéricos, en algunas de las asignaturas.
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El cuadro 4.2 de la pdgina siguiente es una confrontacién de las ac-
tuaciones de los sujetos de la muestra, en ambos niveles educativos dAG-
‘UVG. Se tomd como base el rendimiento en las asignaturas del currfculo de

la escuela media y los resultados de las pruebas de diagnéstico tomadas
al inicia: sus estﬁdios de nivel superior. Cabe aclarar qué. en el caso
de los rendimientos aéadémicos de la Secundaria, los ordenamientos obede-
cen a punteos en 1a escala de calificaciones del CAG y reflejan la actua-
c¢idn personal del sujetb a manera de sus inclinaciones y tendenclas en el
nivel medio. En el casé de las pruebas de diagndstico administradas por
la UVG, los ordenamientos de los resultados obedecen a posiciones de ran-
go porcentil obténidas por los sujetos de la muestra en comparacidn con’
todos los alumnos de priﬁer ingreso a la UVG en 1985. El nivel de signi-
ficancia en 1a cémparaci&n de estos datos sdlo se puede establecer con
el apoyo de procedimientos estadfsticos, circunstancia que este trabajo
no contempld, | |
El andlisis de los datos del cuadro 4.2, una vez hecha la adverten-
cia anterior, resulta revelador para los propdsitos del presente estudio.
Desafortunadamente, se tiene que dejar a un lado el drea de Estudios So-
cialeé en vista de que la UVG no incluye, en sus pruebas de diagndstico,
una para esta disciplina. El analisis, por lo tanto, fue hecho solamente
parallos Idiomaa._las Cienclas y la Matemitica. El mismo se basa en la
comparacidn gréfica de las posiciones en que quedaron las diferentes &-
reas de estudio, después de colocarlas en un continuo cuyos extremos re-
presentan las materias de mayor rendimiento, por un lado, y menor por el
otro. A continuaci&ﬁ aparecen tres diagramas que ejemplifican los tres

tipos de patrones encontrados: el patrdn de alta consistencia, el de me~
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Cuadro 4.2

Camparacifn entre las inclinaciones acadé&micas
de los sujetos de la muestra en el nivel medio
Y las pruebas. de diagnSstico’ al iniciar su pri

rer ano de universidad. CAG -~ WG /19/

)

Sujetos Asignaturas de nivel medio . DiagnSstico de estudios en la uvG

CAG 1980-1984. Ordenadasde 1985, Ordenadas en funcién de

mayor a menor rendimiento: Arriba Pramedio Abajo
+ + - - Promedio Promedio
S1 M Cc E I ES QEI M B
$2 ES E I c M IBM Q B
s3 ES E I M cC 'B e IQME
$4 I E E C M I1Q e MEB
S5 M I E ES Cc MIE —_— QB
s6 E I ES C M IBQ E M
57 I E M C ES IEQ —— B M
S8 M E I ES Cc IQ M EB
9 E I M C ES MEIQB  ——— —
S810 M ES I E C IMBEQ  ———— —_—
sl ¢ E I M ES EQIBM S —
slz2 1 E & M

ES IBMOQE — —

/19/Motacifn empleada en el Cuadro 4.2: B = Biologfa; C = Ciencias;
E = Espaiiol; ES = Estudios Sociales; I = Ingl&s; M = Matemitica; Q =
Quimica; Rendimiento mayor (+), intermedio (+-), menor (~). .



‘diana y el patrdn de baja consistencia.

Diagrama 4.1 Patrdn de alta consistencia; ejemplo §5:

mayor CAG . menor

rendimiento UVG rendimiento

Diagrama 4.2 Patrdn de mediana consistencia; ejemplo $6:

(:)_‘ I ES ~C M
mayor CAG menor
Ty
rendimiento UVG IR rendimiento
I B Q @ M

Diagrama 4.3 Patrdn de baja consistenciaj ejemplo S8:

-~

mayor CAG menor

rendimiento UVG rendimiento

El andlisis, basado en el procedimiento antes demostrado, indica que

los sujetos de la muestra se distribuyeron por igual en los tres tipos de



-patrones encontrados; es decir, 33% (4 sujetos) en cada uno. En alto gra-
do de consistencia se ubicaron S5, 89, S10, S11; en mediano grado, S4,.86,
87, S12; en bajo grado de consistencia se ubicaron 81, 82, S3, SB8.

Este andlisis probablemente no tendrfa mucho sentido a no ser por la
comparacidén que se puede hacer de la forma en que se agruparon los suje-
tos y-el andlisis realizado para los datos del cuadro 4.1. Al hacer dicha
comparacidn, se encuentra una confirmacién mis de la congruencia que se
discute en esta seccidn del estudio. Es evidente que, al menos para el
58% de la muestra, las actuaciones coinciden. Es decir, los sujetos S5,
89, 510, Sll1 confirman su alta consistencia de actuacidn entre ambos ni-
veles educativos; S4, 86 confirman su mediana consistencia; 83 confirma
su baja consistencia de actuacién.

En la biisqueda de bases objetivas con las cuales se puedan elaborar
afirmaciones concluyentes, al menos para un nivel de generalizacidn vi-
lido para la muestra de sujetos del estudio, se pasa ahora a otro aspec-
to en la discusién de congruencia que aquf nos ocupa. Este otro aspecto
se deriva también del andlisis del cuadro 4.2 y consiste en la conside-—
racién de las materias o ireas de estudio por s solas y en términcs de
la actuacidén global de los sujetos de la muestra. De hecho, los datos ya
fueron considerados por separado y ahora se confrontaran.

Las asignaturas del currfculo académico de la escuela secundaria se
distribuyeron,en términos de los rendimientos alcanzados por la muestra
de sujetos, de la sigulente manera: Espafiol, Inglés, Matemitica, Estudios
Sociales, Clencias. El ordenamiento va de mayor a menor rendimiento. Las
ireas de estudlo exploradas en las pruebas de diagndstico del nivel su-

perior se distribuyeron,en términos de las posiciones de rango alcanzadas
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‘por los sujetos, de la siguiente manera: Inglés, Quimica, Espafiol, Mate-
matica, Blologfia.

Al colocar los ordenamientos antes referidos en el continue utiliza-
do en el analisis hecho para cada uno de los sujetos se obtuvo el si=-
guiente patron sobre el grado de consistencia:

Diagrama 4.4 Patrdn sobre el grado de consistencia entre
las asignaturas de mayor rendimliento CAG-UVG

E M ES C
mayor CAG menoy
7/
rendimiento uvG rendimiento
T O B
\“-.

M
™~ ~
-

o~

Resulta ser un patrdn de mediano grado de consistencia, lo cual es
la explicacidn, en opinidn del autor, para el hecho de que el 427 de los
sujetos de la muestra no confirmaron sus actuaciones al comparar los da-
tos de los cuadros 4.1 y 4.2. El mediano grado de consistencia fue deter-
minado, al igual que en el caso del diagrama 4.2 y otros, por la posicién
de las barras que encierran a las mismas asignaturas de estudio, si son
perpendiculares o diagonales respecto del continuo trazado, y el grado de
separacién de las asignaturas unidas por una linea discontinua.

El autor también considera vidlidos para el andlisis de congruencia
los resultados obtenidos en la encuesta de opinidn administrada a los su-
jetos del estudio./20/ En cuanto al grado probable de efectividad del
Programa de Orientacidn Vocacional de la Secundaria del CAG, con cuya

discusién se abre el presente capftulo, se tiene que las respuestas da-

/20/Véase Ap&ndice A y pdginas del trabajo 75 a la B84.
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das a las preguntas de la encuesta, en las que se menciona dicho progra-
ma, tienden a confirmar su nivel de efectividad mediano. Los porcentajes
referidos en las preguntas No. I y 6 de la encuesta, asf como la posi-
cion en que se ubica el programa en la evaluacidn contenida en la pre-
gunta No. 3, no nos permiten decir lo contrario, en el sentido de que

el Programa de Orientacidn Vocacional de 1a Secundaria del CAG tenga un
alto grado de efectividad.

Por las respuestas dadas a la pregunta Neo. 2 de la encuesta, los su-
jetos opinaron que la asignatura de Ciencias fue en la que ebtuvieron me-
Jor preparacién en el CAG, mientras que la de Estudios Sociales ocu-
Pa el extremo opuesto en grado de satisfaccidn. Al colocar dichos resul-
tados en el continuo que nos ha servido de base para los anilisis ante-
riores, y compararlo con la forma como en realidad se distribuyeron las
asignaturas en funcidn de rendimientos alcanzados por los sujetos, en-
contramos el siguiente patrdn:

Diagfama 4,5 Distribucidn de las asignaturas de estudio

segin rendimiento real alcanzado y la opi-
nian de los SUjetDS en ‘a encaesta.

+ CAG 80-84 4 -l

+ ENCUESTA 86 L. — 4 -
RINGES it e

Resulta ser un patrdn de consistencia mediana dada las posiciones en

@\ I M ES @
ES

que se ublican las asignaturas de Ciencias, por un lade, y Espafiol por el
otro. Las dreas de Inglés, Matemdtica ¥y Estudios Sociales se confirman

y responden a un patrdn de consistencia alta. Sin embargo, laconsisten=
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cia baja de Ciencias y Espafiol hace que todo el patrdn sea de consisten-
cia media. Ciencias muestra que, si bien fue el Area de estudios en que
mayor satisfaccidn obtuvieron los sujetos, en la retrospectiva de la en—
cuesta, fue asimismo la asignatura de menor rendimiento de los sujetos a
1o largo de la escuela secundaria.

Idloma Espafiol fue la asignatura de mayor rendimiento a lo
largo de su escuela secundaria, pero en la retrospectiva de la encuesta
los sujetos la ubicarom en un bajo nivel de satisfaccidm, por la prepa-
racidén recibida.

La consideracidn de las respuestas a las preguntas No. 7 y 8 de la en-
cuesta da la oportunidad de otra aportacidn positiva al andlisis de con-
gruencia que nos ocupa. Se trata, una vez mis, de c¢fmo la referencia cru-
zada de las respuestas, en funcidén de comparacidn, da por resultade el
hallazgo de nuevas dreas de congruencia. Al planteamiento del grado de sa-
tisfaccidn y éxito en los resultados obtenidos durante su primer afio de
estudios en la UVE, un 55% de la muestra encuestada manifestd estar de
acuerde. Sin embargo, la reaccidn a la pregunta siguiente, en el sentido
de que si dicho rendimiento estuvo de acuerdo con la capacidal =zradémi-
ca de los sujetos, indicd que el 55Z de ellos estuvieron en desacuerdo;

O gsea, se evaluaron los estudios realizados durante 1985 en la UVG como
exitosos y satisfactorios, pero no de acuerdo al potencial de los suje-
tos.

Finalmente, se da comsideracidn a las respuestas cobtenidas respecto
a las preguntas No. 9 y 10 de la encuesta. Ante el planteamiento de como
comparaban su posicidn en cuanto a preparacdn en general, com 1la del pro-

medio de sus compafieros de primer ingreso a la UVG, los sujetos indicaron
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‘estar en posicidn relativamente favorable y ventajosa en un 55% de los

casos. Esta estimacidn se compara con la distribucidn de los resultados
obtenidos por los sujetos de la muestra en las pruebas de diagndstico
tomadas al principio de sus estudios en la UVG, en las cuales el 66%

del total de punteos se ubica por arriba del promedio de 105-a1umnos que
las tomaron.

En cuanto a la pregunta No. 10 de la encuesta, los sujetos respon-—
dieron haber obtenido, durante su primer afio de estudios universitarios,
alto nivel de logro académico en las asignaturas de Inglés, Ciencias,
Espaniol, Estudios Sociales y Matemidtica, en ese orden. El bajo grado de
logro fue dado en la misma pregunta casi exactamente al revés, tal y co-
mo se puede apreciar en el siguiente patrdn de baja consistencia:

Diagrama 4.6 Patrdon de consistencia sobre alto y bajo logro
académico en asignaturas de estudioc; UVG, 1985

- E
- <:2\ ::[;P<;,/6;2 "’L:) Alto logro ‘

Alto logro

=
/--.,_gs
Bajo logro ,—”"’.,t;f . (:) Bajo logro
& 2l ©

La situacidn anterior es consistente con los resultados obtenidos en
las pruebas de diagndstico tomadas al iniciarse 1985. En la prueba de In-
glés, el 92% de los sujetos se ubicd por arriba del promedic de los alum-
nos que la tomaron. Asimismo, absolutamente todos los sujetos aprobaron
Inglés I y II, y una mayorfia lo hizo también en Inglés III, por suficien-
cia, de conformidad con la prueba de diagndstico. Veamos cdmo comparan

los resultados de las pruebas de diagnbéstico con las respuestas dadas a
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-la pregunta No. 10 de la encuesta al coleocarlos en el continuo de los ana-

lisis anteriores:

Diagrama 4.7 s«Comparacidon entre los resultados de las pruebas
de diagndstico (UVG,1985) y la pregunta Ho. 10
de la encuesta de opinidn pasada a les sujetos

Diagnostico 85

Resulta ser un patrdn, en general, de alta consistencia, con excepcitn

de la ubicacidn de Biologia en el drea de Ciencias.

B. Determinacién de las dreas y compomentes curriculares susceptibles de
ser modificados en la escuela secundaria.

Con base en los datos e informacidn consignados en la secéian de meto-~
dologia y en el contenido del anilisis de congruencia tratado en el subti-
tulo anterior de este capitulo de discusifn, se establecerdn las dreas y
componentes del curriculo académico de la Secundaria del CAG que son sus-—
ceptibles de ser modificados. Debe interpretarse esta porcifn del -abajo
coma la validacidn de la hipGtesis o idea central que orientd la realiza-
cion del mismo. Dicha comprobacidn, la advertencia sea hecha, quedard al
nivel metodoldgico de la simple verificacidn de los hechos observados y
registrados. Se estiman susceptibles de modificacitn las siguientes ireas
y componentes del curriculo de la Secundaria del CAG. El orden de presen-—
tacidn de las mismas no refleja prioridad ni importancia alguna.

1. Formulacidn de objetivos y de estdndares de logro em lo que respecta

a las diferentes asignaturas del curriculo académico, especialmente
los que se refieren a las dreas de decisién y apreciacidn (Ciencias
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Sociales y Humanidades.)

2. Establecimiento de criterios para la agrupacién y distribucidn de los
alumnos, especlalmente en lo concerniente a la homogeneidad-heteroge-
neidad y la adecuacidn de planes y programas de estudio que respondan
a las capacidades, habilidades y necesidades de los grupos gue se con-
formen.

3. Estructuracién curricular de los estudios académicos, esgeciaimente en
lo que corresponde a la seleccién y organizacién del contenido progra-
mitico, con €nfasis en las asignaturas de Ciencias y Matemitica, por
un lado, y Ciencias Sociales por el otro.

4. Mejoramlento de la metodologia docente, en lo referente al uso de ex—
periencias activas de aprendizaje y a los instrumentos v eviterios de
evaluacidén con que se mide la efectividad del procesc de encefianza,
especialmente en las dreas de Matemitica y Estudios Socizles.

5. Diseno de un nuevo enfoque para el Programa de Orientacién v Consejeria,
especialmente en lo referente al aspecto de orientacidn vocacional para
estudios superfores y al seguimiento de leos mismos en funcidn de retroa-
limentacidn.

6. Atencifn ma@s estrecha en la formacidn de actitudes, hidbitos v valores
que los alumnos desarrollan ante el planteamiento y reto cue el curri-
culo les presenta, especialmente en lo que se refiere a hibitos de es—
tudio y destrezas de investigacidn, como las bases instrumentales para

el autodidactismo propio de la educacién superior.

7. Revisién y reestructuracidn de los criterios de evaluaci®n, promocién

y graduacidn de alumnos, especialmente en lo que concierme z la deter-
minacidén de la calidad del producto segiin lo define la filosoifa y ob-
jetivos de la institucién.

Estas siete dreas y componentes del curriculo acad@mico d¢ la Secunda-
ria del CAG son, a juicio del autor, los aspectos generales mis susgcepti-
bles de cambio a la luz del seguimiento realizado en el presente estudio.
En cuanto a la definicién de los tipos de cambio a operarse, asi como a

la orientacifn y enfoque de los mismos, lo que se Propone se concreta en

en el siguiente subtItulo de este capitulo.

€. Principales conclusiones y Iecomendaciones.
los subtitulos B y C del presente capitulo deben considerarse en el

. o ‘. -
mismo contexto. Su separacidn obedece Unicamente a requisitos merodologi-~



-cos de la presentacidn del informe escrito de la investigacién realizada,
pero sus contenidos est&@n uno en funcidén de otro y se apoyan reciprocamen—

te.

1. De indole especifica. Las siguientes conclusiones y recomenda-
ciones son validas dnicamente para grupos de syjetos simflares.
al del presente estudio,

a. El porcentaje de alumnos que se inscribid en carreras universitarias
consistentes y compatibles con la decisidn vocacional hecha come parte
del Programa de Orientacidn de la Secundaria del CAG, es mediano (50%).
La opinién que les merece a los alumnos dicho programa tiende a confir-
mar su grade de efectividad mediano-bajo, por la forma como se evalud el
tipo de asistencia recibido, a2 la luz de la actuacidén manifestada duran-
te su primer afio de estudios superiores.

El Departamento de Orientacidén y Consejerfa, que provee para los a-
lumnos del CAG dicha asistencia, deberia darse a la tarea inmediata de
recabar informacién sobre las carreras universitarias en que finalmente
se inscriben los alumnos egresados del establecimiento, y comparar esos
datos con las decisiones vocacionales que quedaron registradas como par-
te de la orientacidn profesional brindada. En ese sentido, recomendamos
que el Departamento de Orientacidn y Consejeria de la Secundaria del CAG
deberfa hacer valer mds su presencia ante la comunidad escolar que sirve,
mostrando acciones mi3s intensas y agresivas en la asistencia que ofrece

antes y después de que los alumnos egresen del establecimiento.

b. Los alumncs que durante su escuela secundaria mostraron un nivel de
actuacidn académica destacada también repitieron su actuacidn a nivel del

primer afo de estudios superiores. Los alumnos con una actuacidn promedio
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en el nivel medio mostraron una mayor dificultad para mantener su nivel
de actuacidn en la universidad. Los alumnos mediocres, considerados asfi
por una actuacidn académica en su Secundaria en niveles por abajo del
promedio y minimo aceptable, mostraron un alto grado de fracaso durante
su primer ano de estudios superiores.

Al revisar los indices de habilidad y aptitudes generales de los a-
lumnos de la muestra se encontré que absolutamente todos tienen un nivel
de capacidad y un potencial académico que les permitirfa, en un momento
dado, alcanzar el éxito académico deseado en la universidad. Por lo tan-
to, se puede comsiderar que, ailin y cuando Indices como C.I. y A.A. son
buenos predictores del &xito académico, en el caso de los alumnos de es-
te estudio fueron mejores predictores sus niveles de rendimiento y actua-
cién académica, en general, durante su Secundaria.

Con base en lo anterior, se recomienda que el CAG haga una distineidn,
por los niveles de rendimiento y las posiciones de rango académico alcan-
zadas, entre los alumnos que gradiia. E1 CAG deberia hacer &sto para dife-
renclar a los egresados con las mejores posibilidades de alecanzar éxito
académico a nivel universitario, de los que no, en el menor tiempo posi-
ble.

En ese contexto, un alumno, como el S3 de la muestra de este estudio,
no deberia recibir de parte del CAG el mismo status o categorfia de gradua-
cidn que el que obtiene un alumno en el extremo opuesto del continuo de

rendimiento; por ejemplo, el 511 de la muestra del estudio.

c. E1 100% de los alumnos de la muestra inicid en 1985 carreras univer-—
sitarias en las areas de ciencias puras y tecnologias aplicadas, no obs-

tante algunos de ellos no mostraron inclinacidn por esas &reas durante
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- sus estudios de Secundaria. Esto plantea una interesante interrogante a-
cerca de la capacidad, o el deseo explicito, de las dreas humanistica y
social en el nivel medio para crear y despertar vocaciones profesionales
en sus disciplinas. Aan aceptando que hoy dfa existen presiones en la so-
ciedad que orientan el mercado profesional hacia dreas con alto grado de
utilitarismo y mejores posibilidades de retribucién monetaria en el futu-
ro profesional del individuo, es innegable que también existen vocaciones
e intereses individuales en dreas sociales y humanisticas que deberian
ser fomentados y estimulados para la realizacidn de cada individuo y be-
neficio de la colectividad.

Con base en lo expresado en el pirrafo anterior, se sugiere la puesta
en prictica de acciones especificas, a mivel de la Secundaria del CAG,
que den lugar a una influencia mds efectiva en el curriculo de las dreas
humanistica f social en la formacién de los alumnos. En ese sentido, se
requerird una actuacidn y presencia mis agresivas de parte de los docen-
tes en estas dreas para producir un impacto que perdure en la formacidn
de los educandos y posibilite que algunos cuantos opten por futuros pro-
fesionales en disciplinas tales como: Psicologfa, Antropologia, Economfa,
Literatura o Educacidn., Asimismo, se sugiere que el Programa de Orienta-
cidon Vocacional de la Secundaria del CAG ejerza una accidn mids directa al
orientar hacia &reas de desempefio profesional que respondan consistente-
mente a areas académicas en las que los alumnos mostraron un rendimien-—
to sobresaliente durante la Secundaria, afin y cuando en los planes profe-
sionales manifestados por el alumno al programa, &stas no hayan sido men-

cionadas.
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-d. 81 se tuviera que juzgar la calidad de la formacidn acad&mica que los
alumnos reciben en la Secundaria del CAG, con base en los resultados obte-
nidos en las pruebas de diagndstico que la UVG administra, sertehdria que
aceptar que la preparacidn académica en general es adecuada. Se dice &s-
to apoyados en el hecho de que el 66% de los punteos de rango porcentil,
obtenidos por los 12 egresados del CAG en las pruebas de diagndstico, se
ubicd en posiciones por arriba del promedio de los alumnos que las toma-
ron; el 7% se ubicd en el promedio; y el 27% restante por abajo del pro-
medio.

Al considerar los resultados obtenidos en las 3reas de estudio explo-
radas en las pruebas de diagndstico se observa que el drea de Idioma In-
glés fue la que mejores resultados globales obtuvo, lo cual tiende a con-
firmar la calidad de la instruccidn del Ingl&s en la Secundaria del CAG.
Por las posiciones logradas en las otras dreas se puede recomendar que
sean revisados sus objetivos, estindares y contenldos programiticos, es-
pecialmente en las dreas de Ciencias y Matemitica.

Mis especificamente, se recomienda una revisién de la formacicn que
el CAG brinda a sus alumnos en el irea de Biclogia. Probablemente convie-—
ne ubicarla, dentro de lé estructura curricular de Ciencias, en niveles
superiores y no en Tercer Ano de Secundaria. Esta observacidn lleva a su-
gerir algo que ya en el pasado se puso en practicaz en laz Secundaria del
CAG y que probablemente vale la pena hacerlo nuevamente, con el debido a-
poyo logistico y superando problemas de coordinacidn de contenldos, as{ |
como de la reorganizacidn de los equipos docentes a cargo de estas asig-
naturas. Se habla de repetir en el CAG la experiencia de la asignatura de

Ciencias Integradas, en la cual los alumnos cursan Biologia, Fisica y
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-Quimica en cada uno de los tres filtimos afos de la Secundaria.

En el contexto de los resultados de las pruebas de diagndstico a que
hace referencia esta conclusién, es conveniente sugerir a la UVG lo
siguiente: la elaboracidn y administracidn de una prueba de diagndstico
en Cilencias Sociales, lo cual permitirfa completar la visién que se tle-
ne. de la formacidén académica de )os insumos, previo al inicio de sus es-
tudios en el nivel superior. Si fuera necesario, y deseable, el CAG podria
colaborar en la elaboracidén de la prueba a través de su administracidn pe-
dagbgica y equipo de docentes en el area..

También se recomienda a la UVG el pronto establecimiento de un pro-—-
grama, apoyado por el Centro de Investigaciones Educativas (CIE) y el Cen-
tro de Computacidn, que suministre informacidn a los establecimientos edu-
cativos del nivel medio de donde provienen sus estudiantes de primer ingre-
so a la universidad. Dicha informacidn seria una especie de retroalimenta-
cidén a partir de los resultados que los graduados de un establecimiento en
particular obtengan en las pruebas de admisién y de diagn8stico adminis-
tradas por la UVG. Asimismo, se recomienda explorar otras posibilidades
de asistencia y orientacidn académicas para el nivel medio con el propd-
sito de que un flujo de informacidén mis estructurado y mds continuo con-
tribﬁya a mejorar la calidad del producto que dicho nivel prepara. Por
ejemplo, la UVG podria sugerir a los establecimientos educativos de don-

de proviene la mayorfa de sus insumos, llevar a cabo estudios semejantes

al presente.

e. Con base en el andlisis de la informacidn recabada en la encuesta de

opinidn pasada a los 12 sujetos de la muestra y apoyados en la actuacidn



-104-

académica de los mismos en su primer afic de estudios universitarios, se

concluye y se recomienda lo siguiente a la seccidn Secundaria del CAG:

1) Los equipos docentes tienen un alto grado de especialidad y de domi-
nio en sus respectivas dreas de ensefianza. Sin embargo, la eficiencia de
dicha ensenianza debe mejorarse para que un porcentaje cada vez mayor de
los alumnos logre un aprendizaje efectivo de la materia. Una de las ac-
ciones inmediatas en ese sentido debe ser la realizacidn de mis Yy mejores
talleres-seminario de actualizacidn docente en el &rea de metodologias
que activen el rol del alumno en procura de su propio y efectivo aprendi-
zaje. La prontitud con que se ejecute una recomendacidn de este tipo tra-
erfa como resultado mejoras en la preparacién que reciben los egresados
del CAG y, por ende, redundarfa en beneficio del &xito académico deseado
en los estudios universitarios, especialmente en las Areas de Ciencias

y Matemitica.

2) En cuanto a las habilidades del dominio cognoscitivo, que pretende
formar en el alumno el curriculo académico de la Secundaria, se puede de-
¢ir, puevamente, que se requieren mejoras especificas en la metodologfa
docente para incrementar la calidad en 1la capacidad de sintesis y andli-
sis de los alumnos. Asimismo, se requiere una accidn docente mis estruc-
turada y articulada en su intencidn de garantizar para los alumnos el de~
sarrollo y dominio de las habilidades cognoscitivas en el sentido evolu-~
tivo que seflala el continuo de complejidad creciente de las taxonomfas de
objetivos educacionales. Si se acepta que los alumnos estan manifestando
un cierto nivel de dominioc en la habilidad de evaluacidn, necesariamente

debe asumirse que se tiene formacidn suficiente para emitir juicios sobre



bases sélidas y objetivas. Esta posibilidad en los alumnos del presente

estudio se contradice por la forma como evaluaron los niveles de anidli-
sis y sintesis en las asignaturas académicas de la Secundaria; es decir,

con bajo nivel de logro.

3) Se recomienda también al CAG, con base en el andlisis .de las res-
puestas dadas a la pregunta No. 3 de la encuesta, mantenmer en alto sus
esfuerzos continuados por precurar a su poblacién escolar adecuadas ins-
talaciones {Isicas y equipo escolar. A la vez, pedirle que insista ante
todos los miembros de la comunidad escelar en el uso responsable y cons-

ciente de los recursos educativos.

4) Asimismo, se exhorta a los responsables de la estructura organizati-
va y desarrollo curricular de la Secundaria del CAG para que se den a la
tarea inmediata de buscar opciones de solucidén para la problemitica que
representa la heterogeneidad en la integracidn de las secclones de alum=
nos de un mismo grado. Ello significarfa una revisién y posible replan-
teamiento de los criterios y procedimientos com base en los cuales se a-
grupa y distribuye a los alumnos en secciones, pero fundamentalmente de
la misidén y propdsitos del CAG como escuela preparatoria para la conti-

nuacidn de estudios universitarios.

2. De Indole general. En funcidn de la verificacidn de la hipdte-

sis central del presente trabajo se puede declr simplemente que
el andlisis sistemdtico de los datos obtenidos a través de la evaluacidn
del rendimiento académico de un grupo de alumnos durante su primer afio
de estudios universitarios S8I provee criterios pertinentes, capaces de

servir como indicadores confiables, para la retroalimentacidn del disefo
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de los currfeula del nivel medio del CAG.

La afirmacidn anterior constituye, a criterio del autor, la compro-
bacidn y verificacidn de la hipGtesis o idea central del trabajo. Se
acepta que su grado de validez y su potencial para formular general fzaclo-
nes son limitados y se aplican Gnlcamente a la poblacién de la cual se ex-
traJo la muestra del presente estudio. Aln y cuando se ha establecido
un grado alto en la representatividad que de su universo tiene la muestra
trabajada, se debe manejar con cautela y reserva cualquier generalizacidn
que se pretenda establecer para dicho universo, siempre y cuando se tomen
en cuenta las caracteristicas que lo definen,en funcidn del tiempo y del.
espacio.

Al atribuir a la hipdtesis central del trabajo un grado de validez
que se acepta como relativo, y con un potencial de aplicacidn de mediano
alcance, se desea, a la vez, recomendar al CAGC la siguiente: que a través
de su direccidn administrativa, y con el apoyo de su Departamento de O-
rientacidén y Consejeria y la asistencia de grupos y asociaciones tales
como la Asociacidn de Padres y Maestros (APM) y la Asociacidn de Exalum-
nos del Colegio Americano de Guatemala (AECAG), establezca un programa
formal de seguimiento sistemitico de sus egresados. El propdsito seria
reunir mis y mejor informacidn sobre la actuacién académica de los gra-
duados del CAG, en universidades tanto locales como del extranjero, en
las que se encuentran realizando estudios .superiores. El andlisis
sistemdtico de dicha informacidn puede constituirse en un marco de refe—
rencia confiable, con base en el cual se determinen.las posibles defi-

ciencias del proceso educativo de la institucidn y se apliquen los co-



-107-

-rrectivos que se estimen oportunos, adecuados y necesarios para incremen-
tar la calidad de su producto.

Una segunda conclusidn de Indole general tiene que ver con la con-—
firmacién de la existencia de miltiples formas de cooperacidn intrainsti-
tucional, presentes en la relacidn académica y los vIiInculos de estructura
organizativa entre el CAG y la UVG. Algunas de estas posibilidades de co-
laboracidn son manifiestas y se las utiliza con resultados de beneficio
mutuo. Otras permanecen latentes, razdn por la cual se recomienda la
creacidn de una comisidn conjunta para explorar mds y mejores posibilida-
des de cooperacién intrainstitucional. El propdsito fundamental de este
proyecto serfa el de la consolidacidn de las bases ya existentes y la
biisqueda de un crecimien;o institucional centinuado e inépirado siempre
en el concepto o nocidn, que tiene el CAG, de una entidad educativa expe-

rimental, o de ensayod.

D, Consideraciones finales.

Los derroteroé en ia evolucién educatiﬁa a que un proyecto como el su-
gerido en el pérréfo.ﬁltimo del suEtitulo.anterior pueda dar lugar, deben
trascen&ef, 1o anfes ﬁbsible, lbs 1imites fiéicos de lﬁ institucidn, Una
vez sétisfeéhés 15; néceéidadeé inferﬁas,.diéhos desarrollos deberan

proyectarse al dmbito nacional, confirmando asi la vocacidn y poten-
cialidéa.de ia iﬁéiituciﬁn como récurso educgfiﬁo para.el desarrrollo y
progrésa ael pais. | _

Con ésta intencidn, la comisién cuya creacién se recomienda y a la
cual sé.éiude en el ﬁéfraf; aﬁtér£§r, asi éoﬁo lés acciénes especIficas

i

que dicha comisidn generara, podrian contar con el apoyoc logistico de
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‘programas ya existentes como el Centro de Investigaciones Educativas y el

Centro de Computacién de la UVG, asi como la adhesidn y colaboracidn es-
trecha de programas acad&micos iddneos como la Maestria en Administracidn
Educativa y la que se ofrece en Medicidn, Evaluacidn e Investigacidn Edu-
cativa (MAMEI),

Finalmente, el que los alumnos egresados del CAG puedan, o no, expe-
rimentar sentimientos reales de &xito y satisfaccidn académica a nivel de
los estudios universitarios dependerfa de dos factores. Fl primero, la ne=-
cesidad de que ese Exito se base no tanto en los niveles altos de conoci-
miento tedrico obtenidos en su formacidn del nivel medio, sino en el desa-
rrollo y dominio de ciertas habilidades y destrezas de investigacidn y es-
tudio que permitan al estudiante universitario, asf como al profesional a-
dulto, apreciar y valorar las bondades y virtudes del autodidactismo y la
educacidn permanente. Segundo, pero mno por ello menos importante, el &xi-
to académico a nivel universitario dependerfa también de las acciones que
se pudieran tomar en el nivel medio para que a través del esfuerzo combi-
nado, consciente y sincero de padres de familia, profesores y administra-
dores se produjeran ciertos cambios en las actitudes académicas de los a-
lumnaos,

Con base en lo anterior, y para concluir, se recomienda al CAG incre-
mentar las acciones planificadas para que los alumnos respondan con entre-
ga y dedicacidn académicas, poniendo de manifiesto siempre su capacidad y
potencial real, al planteamiento y reto que les presentarfa un curriculo
académico de calidad superior. Dicho currfcule, en su forma actual, tiene

margen para reclamar una condicidn de excelencia académica pues requlere



.la inyeccidn de nuevas y m3s vigorosas técnicas y procedimientos docen-
tes para estimular y motivar en grado creciente la respuesta académica de

quienes se preparan para llegar a las aulas universitarias.
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APENDICE A

Encuesta de opinién pasada a
los sujetos de la muestra

I. IDENTIFICACION:
A. Del sujeto encuestado.

1. Sexo: M s F

2. Edad: anos
3. Facultad: Jornada: Mat.  ;Vesp.
(UVG)
4, Carrera: :
{1985) , (1986)
5. Ocupacidn principal: Estudiante universitario:
(1985)
Otra:
(especifique)
Ocupacidn principal: Estudiante universitario:
{1986)
Otra:
(especifique)

6. Otros estudios realizados, distintos de su carrera en la UVG:

(1985)

(1986)

(Especifique, para cada afio, lugar y naturaleza de estudios.)

11. PREGUNTAS:

Instrucciones: A continuacidn encontrari una serie de preguntas que
hacen referencia a la formacidn recibida en la seccidén Secundaria del
Colegio Americano de Guatemala y los efectos que la misma ha tenido
en su experiencia como estudiante universitario. Para responder, ubi-
quese en 1985, primer afo de estudios en la UVG. Siga las instruccio-
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nes contenidas en cada pregunta, ya sea que se le pida circular una
opcidn solamente o numerar todas de acuerde al criterio que se esta-
blece. Se pide su colaboracidn para responder esta encuesta en forma
sincera y honesta. Trate de ser lo mis objetive posible. Si conside-
ra no tener suficiente evidencila para responder, debe dejar la pre-
gunta en blanco. La encuesta es anénima. Se agradece el esfuerzo y
la colaboracidn que se manifieste al responder la presente encuesta.
Los resultados de la misma serfn incluldos en el informe escrito del
trabajo de investigacidn que se realiza, previo a optar al tftulo de
Licenciado en Educacidn.

Luis F. Nieves V.
Junio '86

iCuil de las siguientes opciones indica MEJOR su opiniSn sobre el
planteamiento que aparece a continuacidén? (Circule la letra mayidscu-
la que identifica su respuesta.)

"La orientacidn vocacional que recibf en mis diltimos afios de la Se-
cundaria, en el Coleglo Americano de Guatemala (CAG), contribuyd sig-
nificativamente a la escogencla de mi carrera universitaria."

A. TFuertemente de acuerdo.

B. De acuerdo.

C. En desacuerdo.

D, Fuertemente en desacuerdo,

Numere de 1 a 5 las siguilentes Areas de estudio usando como criterio
el grado de satisfaccidn que obtuvo por la forma como el CAG, seccidn
Secundaria, le prepard en cada una de ellas, tomando en cuenta conoci-
mientos tebricos, destrezas y habilidades.

A, Ciencias.

B. Estudios Sociales.

€. Idioma Espafiol.

D. Idioma Inglés.

E. Matemitica.
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Numere de 1 a 9 los siguientes aspectos del proceso educativo usando
como criterio la importancia de cada uno, en relacidn con los demds,
como respuestas al planteamlento que aparece a continuacidn.

"La seccidn Secundaria del CAG desea hacer cambios radicales en su
proceso educativo y yo, como alumno graduado del establecimiento y
actualmente estudiante universitario, quiero ayudar a que dichos cam-
bios se produzcan. Para ello, debo sefialar los aspectos del proceso
que considero fueron los responsables directos de las principales de-
ficiencias en mi preparacidn,”

A. Criterios de evaluaci8n, promocidn y graduacidn de alumnos.

B. Instalaciones, facilidades y equipo escolar en general,

C. Libros de texto en general.

D. Metodologfa de los profesores de Ciencias y Matemitica.

E. Metodologfa de los profesores de Estudios.Sociales y Espafiol.

F. Metodologfa de los profesores de Inglés.

G. Modalidades de agrupacidn y distribucidn de alumnos por seccidn.
H. Planes y programas de estudio en general.

I. Programa de orientacidén y consejerfa,

(Continiia en la pigina sigulente.).
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4. El siguiente cuadro es de doble entrada: a la izqulerda aparecen las
habilidades b3sicas que se pretende
del aprendizaje, y arriba las Adreas

formaciodn en el nivel medio
do horizontal, usando como
la formacidn de cada habili

. Numere
criterio
dad para

formar en el alumno, como parte
de estudio que son el niicleo de
de 1 a 6 cada casilla, en senti-
el grado de logro alcanzado en

cada una de las ireas. Ubiquese

en el contexo de la preparacidén recibida en el CAG y c6mo, &sta, le
ha ayudado en la realizacidn de sus estudios en la UVG. (No es nece~
sario, aunque i deseable, numerar todas las casillas,)

Areas

Habilidades

CIENCIAS

ESTUDIOS |IDIOMA
SOCIALES |ESPANOLINGLES

1DIOMA [MATEMATICA

1.CONOCIMIENTO: que el alumno
recuerde términos, cuente he-
chos, cite fechas, describa
tendencias, repita leyes, re-
produzca teorias, etc.

2 .COMPRENSION: que el alumno
convierta simbolos, deduzca
conclusiones, explique rela-~
ciones, infiera consecuencias,
pronostique efectos, etc.

3.APLICACION: que el alumno a-
plique principios,calcule for-
mulas, compruebe leyes,demies-
tre casos, emplee métodos, ma-
neje procedimientos, ete.

4.ANALTISIS: que el alumno cla-
sifique elementos, compare hi-
pbtesis, contraste argumentos,
infiera relaciones, separe i-
deas, etc.

5.SINTESIS: que el alumno bos-
queje proyectos, escriba com-
posiciones,disefie estructuras
vy genere planes, formule ex-

plicaciones, integre esquemas.

6.EVALUACION: que el alumno apo-—
ye normas, cuestione wvalidez,
critique defectos, compare e-—
iciencia,discuta generaliza-
ciones, etc.
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5. El siguiente cuadro es de doble entrada: a la izquierda aparecen as-
pectes que contribuyen al proceso educative, y arriba las Areas de
estudio que son el nicleo de formacidén en el nivel medio. Numere de
1 a 6 cada casilla, en sentido horizontal, usando como criterio el
grado de contribucidn de cada aspecto para la formacidn recibida en
cada irea. Ubiquese en el contexto de la preparacifn recibida en el
CAG y cbémo, &sta, le ha ayudado en la realizacién de sus estudios en
la UVG. (No es necesario,pero si deseable,numerar todas las casillas.)

Aspectos

CIENCIAS

ESTUDIOS
SOCIALES

IDIOMA
ESPANOL

[ DIOMA
[NGLES

MATEMATICA

l1.Procedimientos para agrupar
y distribuir alumnos en sec-
ciones.

2.Planes y programas de estu-
dio con estructura definida y
ldgica de objetivos,contenidos
y procedimientos de evaluacidn,

3.Nivel de dominio que sobre
la materia manifestaron los
profesores.

4,Utilizacidn efectiva por los
profesores de té&cnicas y pro-
cedimientos adecuados de en-
seflanza y aprendizaje.

5.Disponibilidad de adecuados
libros de texto.

6.Accesibilidad y disponibili-
dad de bibliotecas, laborato-
rios, talleres, etc.

(Contintia en la pdgina siguiente.)
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6. iCuil de las siguientes opciones indica MEJOR su opinidn sobre el
planteamiento que aparece a continuacidn? (Circule la letra mayilis-
cula que identifica su respuesta.)

"Pienso que la escogencia de mi drea de formacidn profesional ha si-
do equivocada, por lo que he pensado seriamente cambiar de carrera.”

A. Fuertemente de acuerdo.
B. De acuerdo.
C. En desacuerdo.
D. Fuertemente en desacuerdo.
7. (Cuidl de las siguientes opciones indica MEJOR su opinidn sobre el

planteamiento que aparece a continuacidén? (Circule la letra mayls-
cula que identifica su respuesta.)

_—E

"Los estudios realizados en la UVG durante 1985 fueron satisfacto-
rios y exitoscs en cuanto a resultados obtenidos."

A. Fuertemente de acuerdo.
B. De acuerdo.
C. En desacuerdo.
D. Fuertemente en desacuerdo.
B. ;Cu&l de las siguientes opciones indica MEJOR su opinidén sobre el

planteamiento que aparece a continuacién? (Circule la letra mayiis-—
cula que identifica su respuesta.)

"Los estudios realizados en la UVG durante 1985 estuvieron acordes
con mi capacidad en cuanto a rendimiento acad&mico."

A. Fuertemente de acuerdo.
B. De acuerdo.
C. En desacuerdo.

D, Fuertemente en desacuerdo.
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9. En comparacidn con el promedio de los companeros de estudios inscritos

en

el primer afo de la UVG, en 1985, provenientes de establecimientos

del nivel medio distintos al CAG, su posicidén en cuanto a formacidn
y/o preparacidn en general fue (Circule la letra mayiscula que iden-
tifica su respuesta.)

altamente favorable y ventajosa.
relativamente favorable y ventajosa.
relativamente desfavorable y desventajosa.

altamente desfavorable y desventajosa.

10. Numere de 1 a 5 las siguientes Areas de estudic usando como criterio
el grado de logro académico obtenido en cada una de ellas, como par-

te

de sus estudios en la UVG, durante 1985.

Ciencias.

Estudios Socilales.
Idiocma Espanol.
Idioma Inglés.

Matematica.

11. Numere de 1 a 4 las siguientes opciones usando como criterio la impor-
tancia de cada una como factor del &xite y/o fracaso académico obteni-
do en su primer aflo de estudios (1985) en la UVG.

Conocimientos tedricos obtenidos en la formacidn del nivel medio
en el CAG.

Habilidades y destrezas de estudio e Investigacidn desarrolladas
en la formacion del nivel medio en el CAG.

Interés, esfuerzo y dedicacidn personales puestos de manifiesto
en el curso de los estudios en la UVG, durante 1985.

Plan de estudios de la carrera universitaria y ayuda u orienta-
cidn recibidas de los catedraticos en la UVG, durante 1985.

12. Puede usar el espacio a continuacidén para escribir cualquier comenta-
rio, sugerencia u opinidén sobre los temas y problemas planteados en
esta encuesta.

Muchas gracias.
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Tabla A.1l

Resumen de los porcentajes obtenidos en las respuestas dadas
por los sujetos a las preguntas No. 1,6,7, y 8 de la encuesta

Pregunta A.Fuertemente de B.De acuerdo C.En desacuerdo D.Fuertemente en

No. acuerdo desacuerdo

1 9 64 27 -

6 e 18 18 64

7 9 55 36 -

8 9 27 55 9
Tabla A.2

Resumen de los porcentajes obtenidos en las respuestas dadas
por los sujetos a las preguntas No. 2 y 10 de la encuesta

Pregunta Opciones Grado de logro y/o satisfaccidn

No. Alto (1-2) Mediano (3) Bajo (4-5)

2 Ciencias 82 18 -_
Est,Soc. 18 18 64
Espanol 9 46 45
Inglés 72 10 18
MatemZtica 36 ' 28 36

10 Ciencias 54 10 36
Est.Soc. 18 27 55
Egpanol 45 19 36
Inglés 91 - 9

Matemdtica 10 45 45
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-Tabla A.3

Resumen de los porcentajes obtenidos en las respuestas dadas
por los sujetos a la pregunta No, 3 de la encuesta

Grado de importancia

Opciones
Alto (1-3) Mediano (4-6) Bajo (7-9) /21/
A 73 9 _ 18
B 9 - 91
C 9 27 64
D 55 36 9
E - 18 82 _—
F 18 | 64 18
G - 36 64
H 55 18 27
I 36 ‘ 19 45

(Continda en la pdgina siguiente.)

/21/En las Tablas A.4 y A.5 de la piglina 122, se usa en los encabeza-
dos: A para alto; M para mediano; B para bajo.
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Tabla A.4&

Resumen de los porcentajes obtenidos en lasg respuestas dadas
por los sujetos a la pregunta No. &4 de la encuesta

Grado de logro académico alcanzado en cada materia

Habilidades
Basicas Ciencias Est.Sociales 1d.Espafiol 1d.Inglés Matemitica
A M B A M B A M B A MB A MZB
Conocimiento 20 40 40 50 30 20 64 36 -—— 50 40 10 40 50 10

Comprensidn 45 45 10 40 30 30 20 60 20 30 50 20 45 45 10

Aplicacidn 64 27 9 22 45 33 33 33 33 22 56 22 91 —~ 9

Analisis 55 45 —- 30 20 50 45 17 36 30 30 40 27 55 18

Sintesis 55 27 18 56 34 10 40 50 10 36 45 19 22 33 45

Evaluacidn 18 55 27 18 55 27 50 50 —— 40 40 20 10 60 30
Tabla A.S

Resumen de los porcentajes obtenidos en las tespuestas dadas
por los sujetos a la pregunta No. 5 de la encuesta

Grado de contribucién para cada asignatura

Aspectos
Ciencias Est.Sociales 1d.Espafiol Id.Inglés Matemitica
A M B A M B A M B A MB A MGB
1 40 20 40 50 10 40 45 22 33 46 18 36 46 36 18
2 60 30 10 40 40 20 50 50 — 30 60 10 60 20 20
3 64 36 — 27 64 9 50 30 20 55 27 18 55 27 18
4 46 27 27 27 27 46 30 60 10 18 64 18 28 36 36
5 60 40 —~- 60 30 10 56 44 -- 56 33 11 70 30 —

6 82 18 -- 78 11 11 67 22 11 56 11 33 50 30 20
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Tabla A.6

Resumen de los porcentajes obtenidos em las respuestas dadas
por los sujetos a la pregunta No. 9 de la encuesta

Opciones Porcentaje
A 27
B 55
C 18
D _—
Tabla A.7

Resumen de los porcentajes obtenidos en las respuestas dadas
por los sujetos a la pregunta No.ll de la encuesta

Importancia de cada uma

Opciones
Grado alto (1-2) _ Grado bajo (3-4)
A 72 28
B 54 46
C 54 46

D 36 64
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