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RESUMEN DE LA TESIS.

INFLUENCIA DE LA ESCOLARIDAD SOBRE EL COCIENTE INTELECTUAL

DE NINOS DE SIETE Y OCHO ANOS DE AREA URBANA MARGINAL.

Por
Marie-Claire Cadoret de Morales
Licenciatura en Psicologia
Universidad del Valle de Guatemala, 1984

Asesor: Yetil{ de Baessa

Esta investigacidn consistio en comparar los puntajes
obtenidos en la prueba de inteligencia WISC ("Wechsler Inte
Tigence Scale for Children”) entre dos grupos de nifios de un
area marginal de la ciudad de Guatemala a fos siete y a ]65
ocho afios de edad. Los grupos se diferenciaron por el he-
cho de que uno habia recibido un afio de escolaridad y el

otro no.

lLas hip6tesis planteadas afirman que el grupo con esco
laridad habia tenido un mayor cambio en 1a medida de su in-
teligencia o C.I1. (Cociente Intelectual) que el gruposines

colaridad.

Para comprobar las hipétesis se aplicé la prueba "t"
con el fin de comparar las medidas entre los dos grupos a

los siete y a lTos ocho afios. Se utilizd el mismo proceso

X111



para la comparacidn de 1a diferencia de medias de los suje-
tos entre siete ¥ ocho afios, entre 10S dos grupos. Ademds,
se calculd el andlisis de varianza LANOVA™ con el fin de de-
terminar la influencia de escolaridad sobre el cambio del

c.1..

En todos 10S €aso0s, el andiisis se realizé en tas tres

escalas del WISC: Verbal, de ejecucion total.

Se encontrd una diferencia ectadisticamente significa-
tiva a nivel p_ < 05 en la escala de ejecucidn y 12 escala
total a los siete afios y en ltas tres escalas a 1os ocho a-
fios, asi como €n el cambio de resultados de ciete a ocho
afios entre tos dos grupos. Ademds, S€ comprobd que Ta in-
fluencia'de la escolaridad en dicho cambio es estadistica-

mente significativa.
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I. INTRODUCCION

El tema de la inteligencia ha sido uno de Tos temas mas
estudiados y mds controvertidos de Ta psicologia. El1 concep
to de inteligencia, su importancia en la vida de los indivi-
duos y su posibilidad de maleabilidad han ido cambiando con
el desarrollo de la psicologia. Refiriéndose a este cambio,

afirma Herndn Montenegro en el Tibro Estimulacién Temprana

(1978 : 25):

"Desde comienzos del presente siglo, el péndulo comenzd

a moverse definitivamente desde el extremo de un geneti

cismo exclusivo hacia el reconocimiento creciente de 1la

influencia o participacidon del medio ambiente, aceptada
hoy dia mas alld de toda duda por la comunidad cientifi
ca".

Bralic et al (1978 : 27) se refieren a las observaciones
de Spitz realizadas en el afio 1945 acerca de los nifios insti
tucionalizados en su primer afio de vida y de los dafios causa
dos en ellos por la falta de afecto y la ausencia de estimu-

los ambientales. Dichos estudios despertaron mucho interés,

el cual promovid el desarrollo de miltiples investigaciones.

Algunos de los estudios ponen de manifiesto Ta relacidn
existente entre el desarrollo de la inteligencia de los ni-

fios y la aplicacién de programas. especificos de estimulacidn.




Goldfarb, citado en el 1ibro Estimulacidn Temprana

(1978 : 27), compard a nifos huérfanos institucionalizados

trasladados mas tarde a hogares adoptivos, con nifios criados
desde pequefios en hogares adoptivos. Estudid a los ninos a
los tres anos Yy medio, seis afios y medio y 12 afos, en diver
sas 4reas incluyendo inteligencia. En todas las pruebas de
inteligencia, los nifios institucionalizados obtuvieron punta
jes significativamente mas bajos que los puntajes de los ni-

Aos colocados tempranamente en hogares sustitutos.

Autores tales como Skeels et al (1938) y Dennis y Naja-
rian (1957) después de realizar investigaciones con nifios ins
titucionalizados 1legaron a la conclusién que estos nifios me
joraban su nivel intelectual al ser trasladados a otros am--

bientes donde se les proporcionaba mayor estimutacidn.

Las investigaciones mencionadas con nifos de edad prees
colar demuestran una influencia favorable del medio ambiente

sobre la inteligencia.

E1 presente estudio analiza el comportamiento de la in-
teligencia con respecto a 13 escolaridad. Se desea sabersi,
de 1a.misma manera que la inteligencia va cambiando en 10s
primeros afios de 1la infancia con el aporte de estimulos am-

bientales, también va variando con fa influencia de 1a esco



laridad, o, tal como lo expresa Lueckert (1977 : 265):

"Se plantea la cuestidn de determinar si la capacidad sb
1o estd presionando para ser desarroliada (dentro de 17-
mites hereditarios relativamente estrechos) o si la inte
Tigencia (tal vez por medio de esfuerzo externo, como,
por ejemplo, las influencias educacionales) es suscepti-
ble de incrementarse",

La segunda parte del cuestionamiento expuesto por Luec-
kert representa la pregunta fundamental planteada por el pre-

sente estudio.

La muestra escogida para efectuar el presente trabajo de
investigacidn fue seleccionada del estudio longitudinal del ni
ho preescolar realizado por la Universidad del Valle de Guate

mala en la ciudad de Guatemala en un drea marginafl.

Los sujetos escogidos para este trabajo son nifios que no
asistieron a la escuela antes de empezar el estudio. Por otra
parte el hecho de pertenecer a un medio socio-econdmico bajo
determina hasta c¢ierto punto la presencia de un ndmero de esti
mulos limitados en su infancia. Estos dos factores aumentan
la confiabilidad de este estudio, ya que minimizan las varia--
bles intervinientes que pudieran influir sobre el desarroilo

de la inteligencia de estos nifos, asi como en su medicion.




Justificacitn:

Ademds del interés por conocer la posible influencia de
la escolaridad sobre el cociente intelectual, el presente es

tudio se justifica por las siguientes razones:

1. E1 estudio de la influencia del medio ambiente so-
bre la inteligencia se ha realizado esencialmente a ni-
vel preescolar, por lo cual es necesario extenderlo tam

bién a nivel escolar.

2. La mayoria de las investigaciones efectuadas a ni-
vel escolar han tenido por objeto estudiar las correla-
ciones entre inteligencia y rendimiento académico o sa-
ber en qué forma la inteligencia influye sobre la esco-
laridad, sin embargo, no se ha estudiado la manera en

que la escolaridad influye sobre la inteligencia.

3. Responde a uno de Jos objetivos planteados a largo
plazo por la investigacién mencionada anteriormente. A
este respecto, Y. de Baessa menciona dentro de los obje

tivos de dicha investigacién a largo plazo (1983 : 123):

"descubrir la medida en que los nifios guatemalte-
cos de pocos recursos muestran déficits cognosci
vos cuando ingresan a la escuela".



“Medir el desarrollo cognoscitivo y determinar la
estabilidad de estas medidas en una muestra de ni
fios preescolares urbanos de escasos recursos".

E1 disefio utilizado para realizar este trabajo es de ti
po ex-postfacto ya que se efectud en base a datos recogidos
previamente, por lo cual es necesario considerar las limita-

ciones que tiene este tipo de disefio (Kerlinger 1979 : 224).







[T, FUNDAMENTACION TEORICA

En el capitulo anterior, se menciond que la inteligen-
cia es uno de los conceptos de mayor importancia en la psi-
cologia y que es a la vez uno de los temas de mayor contro-
versia. Tal como lo sefiala W. Estes citado por Resnick,
(1976 : 295):

"E1 concepto de inteligencia siempre ha sido una fuen-

te de paradojas. Ha sido uno de los conceptos mds sé-

1idos de 1a psicologia pero al mismo tiempo uno de los
mds eludidos."

A" Concepto de inteligencia:

Puesto que existe una gran multiplicidad de definicio-
nes de inteligencia, en el presente estudio se escogieron
tres definiciones que mejor se adaptan a los objetivos de la

investigacidn.

Lueckert, en su definicién de la inteligencia, expre--

sa. (1977 :24):

"La inteligencia es un concepto global y, de hecho, una
cantidad aceptada y especulativa: una construccién.”

La siguiente es del autor de la prueba utilizada en el

presente estudio, David Wechsler (1944 : 3):



"Inteligencia es 1a capacidad conjunta o global del in
dividuo para actuar con un fin, pensar de manera razo-
nable y 1legar a una efectiva avenencia con su ambien-
te."

La siguiente definicién de Jaspers, mencionada por Luec

kert (1977 : 36), dice que:

"Inteligencia es la suma de toda la capacidad, de tocdos
los talentos y de todas las herPamientas que pueden uti
1izarse para alcanzar cualquier clase de realizacidn en
Ta adaptacidén a las tareas de la vida."

B. Relacidn entre ambiente e inteligencia:

En el capitulo anterior, se hizo referencia a la influen
cia del medio ambiente sobre la inteligencia. Es necesario
recordar que dicha influencia no fue reconocida por 1los pri-
meros tedricos de la inteligencia y que, cuando se planted la
tesis ambientalista, se inicié una polémica que durd muchos

afios. Herndn Montenecro en Estimulacién Temprana (1978 :

?25) describe las creencias que estaban en vigor a principios

de este siglo:

"Hasta la década del cuarenta, la idea prevaleciente
que reind casi sin contrapeso como dogma de fe entre
educadores, médicos y profesiones de las ciencias de
la conducta, consistia en que la inteligencia era fi-
ja y que el desarrollo estaba predeterminado genética
mente. De acuerdo a esta concepcidn de desarrolilo,

la organizacidn conductual significaba un mero desple
garse, mds o menos automdtico, de capacidades comple-
tamente predeterminadas por el desarrollo morfoldgico.



Esta posicidn implicaba aceptar que gran parte de la
conducta no es aprendida y que el coeficiente intelec-
tual es constante.”

En contraposicién con esta antigua postura, posterior-
mente autores € investigadores subrayaron el papel importan

te que juega el medio ambiente sobre la inteligencia.

£n esta linea de pensamiento, Lueckert (1977 : 196) de-

fine el caracter cambiante de 1a inteligencia:

ula inteligencia y la capacidad no son cualidades fi-
jas que uno tiene o deja de tener. Se trata de aptitu
des condicionadas desde el punto de vista sociocultural.
En gran medida son el resultado de procesos de aprendi-
zaje."

Aqrega en otra parte de su obra (1977 : 137):

“En numerosdas inpvestigaciones Se ha demostrado que la
inteligencia no es und entidad constante sino que se
desarrolla y, €n el curso de este proceso, puede ser
alterada por tas mas diversas influencias."

Sin embargo, no hay que perder de vista que 1os dos fac
tores, tanto el de herencia como e] del ambiente, determinan
1a inteligencia de los individuos. No se debe de menospre-
ciar la influencia de ninguno de 1o0s dos aspectos con el a-
f4n de defender uno de ellos. En este sentido, se estd 1e-
gando a una actitud intermedia entre estas posiciones extre-

mas .
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El mismo Lueckert (1977 : 196} reconoce la interaccidn

de los dos factores sobre la inteligencia:

"La inteligencia es el producto de la interaccidn de
potenciales genéticos e influencias ambientales socio-
culturales".

Herndn Montenegro en Estimulacidn Temprana (1978:

25) expresa esta doble accidn en estos términos:

“L.o que los genes especifican es un rango de posibles

resultantes; el resultado fenotipico es el producto de
la interaccidn entre los determinantes genéticos y el
medio ambiente encontrado por el organismo."

A manera de conclusidn sobre el debate herencia-ambien
te relativo a la inteligencia, se puede mencionar la acerta-

da intervencidn que hace Richard Weinberg: (1983: 9)

"F] debate entre las perspectivas hereditarias y del
medio ambiente del desarrollo humano ha Jjgnorado a me
nudo las interacciones compiejas que existe entre 1os
genes y los factores del medio ambiente. Los genes no
fijan la conducta, mids bien establecen un rango de po-
sibles reacciones para las experiencias que el medio
puede proveer."

A la vez que sitGa cada uno de los factores en el lu--
gar que ocupa, revela ja importancia que tiene el medio am--
biente a través de las experiencias que ofrece, sobre el de-

sarrollio de la inteligencia.
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De esta forma se puede entender cémo la escuela, que es
parte de los estimulos del medio ambiente del nifio, puede in-

fluir sobre el desarrcllo de su inteligencia.

C. Relacidn entre escuela e inteligencia:

E1 interés por la relacidn que existe entre la escolari
dad y Ta inteligencia se ha ido desarrollando en los Gltimos

ancgs.

Tyler citado por Brody (1976 : 18) comenta al respecto:

"Los investigadores a principios de este siglo estaban

condicionados por la cultura general que asumia que las

diferencias en la calidad intelectual eran innatas.

Sin embargo, investigaciones colectivas han generado la
evidencia incontrovertible que los factores ambientales
y en especial la educacidn, influencian los resultados

en las pruebas de inteligencia."

Por su parte Lueckert (1977 : 203) expresa:

"Muchas investigaciones demuestran que la asistencia a
la escuela, la prolongacidn del periodo de escolaridad
y la introduccién de métodos especiales de ensefanza
favorecen el desarrollo global del ser humano; por so-
bre todo, el desarrollo de su inteligencia y sus apti-
tudes especificas."”

Aln Binet, citado por Bralic et al (197B: 25),uno de los
pioneros en el campo de la inteligencia y de su medicién, en-
focaba el papel del ambiente y especialmente de la instruc---

ci6n, sobre Ta inteligencia:
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"La inteligencia de un nifio puede ser aumentada. Au--
menta 1o que constituye la inteligencia del nifio en e-
dad escolar, principalmente la capacidad para aprender,
para mejorar con la instruccidn.”

Brody (1976 : 88) expresa con mucho acierto la relacidn

existente entre escolaridad e inteligencia:

"E1 Exito escolar es habjtualmente concebido como una
consecuencia de la inteligencia. Sin embargo, existen
datos que sugieren que el éxito en la escuela actda co
mo un determinante sobre la inteligencia.”

Después de haber analizado brevemente el conceptoc de
inteligencia en su doble enfoque de herencia y ambiente, con
mira especial hacia el segundo aspecto, y después de haber
seffalado la relacién existente entre escolaridad e inteligen
cia, se mencionaran algunas investigaciones relacionadas

con los temas expuestos anteriormente.

D. Investigaciones afines:

Pollitt (1979 : 33) dentro de las investigaciones que
sefiala, se refiere a la de Llanos, efectuada en Lima en el
afio 1974 con 30D nifios entre seis y siete afios. La mitad de
los nifios de nivel socioecondmico bajo asistia a escuelas pd

biicas y la otra mitad, de nivel socioeconémico medio y alto

asistia a escuelas privadas. Se mididé Ta inteligencia de 10s
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ninos de los dos grupos por medio del test "Wechsler Inteli-
gence Scale for Children™ (WISC). Se encontrd una diferen-
cia significativa entre los dos grupos, existian deficiencias
en todas las dreas cognitivas, en el grupo de nifies de nivel
bajo. El autor relaciona los resultados obtenidos en este Gl

timo grupo, con "las limitaciones de su ambiente”.

Otros estudios han puesto de manifiesto también, la rela
cifn existente entre caracteristicas del medio ambiente y re-
sultados en pruebas de inteligencia, é&sto demuestra una rela-
cién entre tipos de ambiente y menor estimulacién con punta--

jes mas bajos y viceversa.

En otra investigacidn, realizada por Parkinson et al
en Londres en 1982, se compararon las caracteristicas del
medio ambiente familiar de nifios de cinco a ocho afos de
edad, con los resultados obtenidos en la escuela y en 1la
prueba Mc Carthy. Los resultados revelaron la existencia
de una correlacidn significativa eﬁtre las caracteristicas
de la vida familiar y los puntajes obtenidos en la escuela,

y en la prueba Mc Carthy.

En 1980, Scarr y Yee estudiaron los efectos de las fami-

lias sobre el rendimiento escolar y sobre el cociente intelec
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tual de unos adolescentes. Las familias diferfan por el he-
cho de que 115 eran adoptivas mientras que 120 eran bioldgi-
cas en relacién con sus hijos. Cada muestra representaba u-
na gama de clases sociales que iban desde trabajadores hasta
clase media alta. Los resultados mostraron que exis
tia poca diferencia entre los resultados de los sujetos se--
gin si sus padres eran bioldgicos o adoptivos, pero que la

diferencia era significativa entre clases sociales especial-
mente en lo que se refiere a la escuela, demostrando, la clase
de los trabajadores, una gran desventaja sobre la clase me--

dia alta.

Ern otro estudio realizado por Irwin et al, citado per
Pollitt, (1979 : 37), en Guatemala en 1978 con nifos en
tre siete y 13 afos que recibian un suplemento nutricional
en su alimentacién, se compararon los puntajes obtenidosen
una prueba que media desarrollo cognoscitivo entre los ni
fos que iban a la escuela y los que no asistian. Se encon
tr6 que existia una diferencia significativa er las nifas,
las que asistian a la escuela puntearon mads alto, no asi

en Tos ninos.

Las investigaciones mencicnadas muestran la importancia
que tienen ltas caracteristicas del medio ambiente a nivel fa-

miliar y escolar sobre el desarrollo de 1a inteligencia.
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De esta manera se puede ver que los resultados de las in-
vestigaciones concuerdan con las teorfas expuestas por numero-
sos autores, los cuales senalan el papel preponderante de los
estimulos familiares y escolares sobre la inteligencia en for-

macidn,







ITT, METODOLOGIA

Este capitulo expane los elementos que sirvieron de ba-
se para el presente trabajo de investigacion, asi c¢omo Tlos

procedimientos utilizados.

A. Problemas:

Los problemas planteados son los siguientes:

1. {Hay una diferencia entre el cociente intelectual
de nifios de siete anos inscritos en la escuela y el cocien-
te intelectual de nifios de siete afos no inscritos en la es

cuela?.

2. {Hay una diferencia entre el cociente intelectual
de nifios de ocho afos sin escolaridad y con un afo de esco-

taridad?.

3. its la diferencia de cociente intelectual signifi-
cativa, entre los siete y los ocho afios de edad, en el grupo
de nifos con un afo de escolaridad y el grupo de niftos sin

escolaridad?.

B. Hipbtesis:
Hipdtesis 1. Existe una diferencia estadisticamen

te significativa al nivel P, © .05 entre el cociente inte---
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lectual verbal de nifios de siete afios que estdn inscritos
en la escuela y el cociente intelectual verbal de nifios de

siete afios que no estdn inscritos en la escuela.

Hiptesis 2. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 entre el cociente intelec--
tual de ejecucidn de nifios de siete anos que estdan inscri--
tos en la escuela y el cociente intelectual de ejecucidn de

nifios de siete afios que no estdn inscritos en la escuela.

Hipdtesis 3. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 entre el cociente intelec--
tual total de nifios de siete afios, que estdn inscritos en la
escuela y el cociente intelectual total de nifios de siete

afios que no estdn inscritos en la escuela.

HipGtesis 4. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 entre el cociente intelec--
tual verbal de nifios de ocho afios sin escolaridad, conel co
ciente intelectual verbal de nifios de ocho afios con un afio

de escolaridad.

Hip6tesis 5. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 entre el cociente intelec--
tual de ejecucién de nifios de ocho afos sin escolaridad,

con el cociente intelectual de ejecucidn de nifios de ocho

afios con un afio de escolaridad.
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Hipotesis 6. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, s .05 entre el cociente intelec--
tual total de nifos de ocho afos sin escolaridad, con el co
ciente intelectual total de nifios de ocho anos con un ano

de escolaridad.

Hipétesis 7. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 en el cociente intelectual
verbal de nifios sin escolaridad y de nifos con un afio de es

colaridad entre, los siete y los ocho afos.

HipStesis 8. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 en el cociente intelectual
de ejecucidén de nifios sin escolaridad y de nifios con un ano

de escolaridad entre los siete y 1os ocho afos.

Hipdtesis 9. Existe una diferencia estadisticamente
significativa al nivel p, < .05 en el cociente intelectual
total de ninos sin escolaridad y de nifios con un afio de es-

colaridad entre los siete y 1o0s ocho anos.

. Variables:

1. Variable independiente. Un afo de escolaridad. Es

una variable dicotémica de s 0 no.
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a) Definicién operacional de la variable independiente:

Un afio de escolaridad corresponde a la asistencia re
gular a la escuela durante un afio y al hecho de haber tomado

Tos examenes finales.

2. Variable dependiente: Cociente intelectual (C.I.)

verbal, cociente intelectual (C.1.) ejecucional, y cociente in
telectual (C.I.) total obtenidos por Tos sujetos en el test

"Wechsler Inteligence Scale for Children® (WISC).

a) Definicion operacional de la varijable dependiente:

1) E1 cociente de inteligencia verbal. Es la suma de

los puntajes en escata, obtenidos por los sujetos en lTas cin
co pruebas del test WISC y ltuego transformada al C.I. corres

pondiente.

2) E1 cociente de inteligencia ejecucional. Es la su

ma de los puntajes en escala, obtenidos por los sujetos en
las cinco pruebas de ejecucidn del test WISC y luego trans--

formada al C.I. correspondiente.

3} F1 cociente de inteligencia total. Es el puntaje

en escala correspondiente a Tla suma de los puntajes en esca-
1a del irea verbal y de los puntajes en escala de la parte e-

jecucional del test WISC.

D. Instrumento:

"Wechsler Inteligence Scale for Children" (WISC)

fsta escala fue creada por Wechsler (1949) a partir
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del "Wechsler Adult Inteligence Scale" (WAIS), escalade in-
teligencia para adolescentes y adultos, con el fin de dispo
ner de un instrumento para medir la inteligencia en los ni-

nos de siete a quince afnos.

E1 test WISC fue estandarizado en una muestra de 100
ninos y 100 nifas en cada nivel de edad de los cinco a 1o0s
quince afios, con un total de 2,200 casos. Se incluyeron (-
nicamente a nifios blancos de diversas escuelas situadas en

11 estados de los Estados Unidos.

La escala se divide en 12 subtests adentro de los cua
les los elementos estdn agrupados por orden de dificultad,
dos de 10s subtest son optatives. Los subtests se agrupan

en una escala verbal y en otra de ejecucion.

La escala verbal consta de los subtests siguientes:
~ Informacidn general

- Comprensidn general

- Aritmética

- Semejanzas

- Vocabulario

- Memoria inmediata de digitos (optativa).

La escala de ejecucidn tiene las subpruebas:

- Observacién de figuras incompletas
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- Ordenacidon de dibujos

- Disefio con bloques

- Construccidn de objetos
- Claves

- Laberintos (optativa).

Las puntuaciones en cada escala se obtienen por la su-
matoria de las puntuaciones en escala para cada subtest, co
rrespondientes a las puntuaciones burdas, dicha conversion
se realiza por medio de tablas existentes para los diversos
intervalos de edad. Las sumatorias de Tas puntuaciones en
escala se convierten para cada escala en un C.I., obtenién-
dose de esta manera un C.I. verbal y un C.I. de ejecucidn;
de 1a misma manera se obtiene el C.I: total a partir de la
sumatoria de los puntajes en escala en los subtests de laes
cala verbal y en los subtests de la escala de ejecucion. La
conversién de los puntajes obtenidos en C.I. también se rea

1iza con la ayuda de tablas.

a. Confiabilidad:

Los coeficientes de confiabilidad fueron calculados por
medio de la técnica de divisidn por mitades para cada sub--
test, asf como para las puntuaciones en las tres escalas.
Se calcularon dichos coeficientes de confiabilidad para lag

edades de siete afos y medio, 10 y medio y 13 y medio.
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Los coeficientes de confiabilidad para la edad de sie-

te afios y medio son los siguientes:

Informacidén 0.66, comprensidn 0.59, aritimetica 0.63,
semejanzas 0.66, vocabulario 0.77; observacidon de figuras
incompletas 0.59, ordenacién de dibujos 0.72, disefioc con
bloques 0.84, construccidon de objetos 0.63, claves 0.60;
puntaje verbal 0.88; puntaje de ejecucidn 0.86; puntaje to

tal 0.92.
b. Validez:
E1 manual del WISC no presenta discusidn sobre la vali

dez del test.

E. Poblacidén y muestra:

Los sujetos de esta investigacidn pertenecen al estu-
dio longitudinal del "Nifio Preescolar", realizado por la
Universidad del Valle de Guatemala desde el primero de Mayo
de 1981 en la Colonia E1 Amparo. Esta Colonia se encuentra
en los alrededores de la ciudad de Guatemala y la habitan
unas 2,000 familias. E1 Gobierno les vendidé los terrenos a
muy bajo precio (0.12.00 a 25.00 mensuales) a 20 afios plazo.
E1 ingreso medio mensual en 1980 era de .160.00, en gene--
ral la poblacidén es representativa de las areas urbanas mar

ginales.
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La muestra del presente estudio fue gscogida de acuer-

do con las siguientes caracteristicas:

1) Todos 1os sujetos tenfan siete afios gxactos, mas

o menos 15 dias en la fecha de la primera evaluacion.

2) Habian cumplido ocho afios exactos mds o menos 15

dfas en la fecha de la segunda evaluacidn.

3) Los nifios del grupo sin escolaridad no habian a-
cistido a la escuela antes de la primera evaluacidn ni en-

tre las dos evaluaciones.

La primera evaluacién del grupo de los nifios con esco
Taridad fue realizada antes de gue ellos Tngresaran alaes
cuela o con un maximo de tres meses de escolaridad, con el
fin de disponer de un nimero representativo de sujetos pa-
ra efectuar el estudio. Se considerd que tres meses de es
colaridad no influfan mucho en relacidn con la cantidad de
aprendizaje inicial recibido y que afectaban en forma mini

ma los resultados de la primera prueba.

F. Procedimiento:

Se seleccionaron tos sujetos que respondian a los re-
quisitos del estudio, en 1a cohorte de los nifios de siete

afios de la investigacidn mencionada anteriormente.



L

B l EE H ¢ ———

UN!VERﬁ:i;_;,,g,h,-,._\ o
G Bl TR g
Luego se tomaron los resultados obtenidos por los su-
Jetos en las pruebas WISC apiicadas a 1os siete y a 1os o-

cho afos, en sus tres escalas.

Se agruparon los datos con el objetivo de realizar los
procedimientos estadisticos para la comprobacidén de Tas hi-
pOtesis. Finalmente se calculd Ta media, la desviacion es-
tindar, el valor maximo y minimo de los puntajes en ia prue
ba WISC, las pruebas "t" entre las medias de 1os gruposy un
andlisis de varianza. Estos cdlculos fueron reaiizados en
el Centro de Cémputo de ia Universidad del Valle de Guatema

Ta.
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IV. RESULTADOS

A continuacidn se presentan los resultados obtenidos
del andlisis estadistico de los datos recolectados. Dicho
anilisis se realizd por medio del paquete estadistico "Sta
tistical Package for Social Science” (SPSS), en el Centro

de Computacidn de la Universidad del Valle de Guatemala".

A. Estadisticas descriptivas:

Se calcularon las estadisticas descriptivas de todas

las variables de la investigacidn.

A continuacién se presentan los cuadros que ilustran
los resultados de las estadisticas descriptivas del grupo
de nifios de siete afos sin escolaridad y del grupo de esta

edad, que estaban inscritos en la escuela.

E1 cuadro 4.1 describe la medida, la desviacidn estan
dar y los valores minimos y maximos de los nifios de siete
afos no inscritos en la escuela, en las tres escalas de la

prueba WISC.
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Cuadro 4.1
Estadisticas descriptivas de los
nifos de siete afios, sin escolaridad

n = 34

Desviacidén Valor Valor

Variable Media Estandar Minimo Maximo

C.1. verbal 80.91 10.55 62 113
C.1. de ejecucion 72,76 g.86 48 1901
Cc.]1. total 74.76 9.52 58 g4

E1 cuadro 4.2 presenta los resultados de la media, 1la
desviacidn estindar, el valor minimoy el valor maximo de los

nifios de siete afios inscritos en la escuela.

Cuadro 4.2
Estadisticas descriptivas de los

nifios de siete afos inscritosen la escuela

n = 32
. . Desviacidn Valor Valor
Variable Media Estandar Minimo Maximo
C.I. verbal 85.46 11.972 61 119
C.1. de ejecucidén 79.09 12.61 62 111

C.l. total 81.03 11.82 64 117
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51 se compara el cuadro 4.1 con el cuadro 4.2, se obser-
va que existe una diferencia entre las medias de lcs dos gru
pos, siendo mayor las medias del grupo que ingresd a la es-
cuela a Tos siete afics. Esta diferencia es mayor en el C.I.
ejecucional y en‘e1 C.I. total, que en el C.I. verbal. Se
observa esta diferencia al inicio del estudio, aln antes de
que pudiera existir una influencia de la escolaridad en el

grupo que estaba inscrito en la escuela.

Los dos siquientes cuadres, 4.3 y 4.4, muestran las me--
dias, las desviaciones estdndares y los valores minimoy mdxi
mo de los puntajes de los nifics de ocho afios sin escolaridad

Y con un afio de escolaridad.

Cuadro 4.3
Estadisticas descriptivas de los
nifics de ocho afos, sin escolaridad

n = 34

Desviacidn Valor Valor
Estandar Minimo Maximo

Variable Media

C.I. verbal 81.41 10.45 57 104
C.1. de ejecucidn 78.79 10.55 58 97

C.I. total 78.29 9.44 57 99
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Cuadro 4.4
Estadisticas descriptivas de los

nifios de ocho ahos, conun afno de escolaridad

n = 32
. . Desviacidn Valor Valor
Variable M§d1a Estdndar Minimo Maximo
C.I. verbal 82.81 11.80 74 131
C.I. de ejecucidn 94.71 14.60 75 118
C.I. total 92.46 13.57 72 128

La comparacidn de estos dos cuadros pone de manifiesto
que sigue existiendo una diferencia entre las medias de los
dos grupos, siendo esta diferencia mayor que la diferencia

encontrada a los siete afios.

B. Estadisticas inferenciales:

Con el fin de comprobar si las diferencias observadas en-
tre las medias de los dos grupos a los siete y a los ocho a-
fios son significativas estadisticamente, se utilizd la prue-
ba "t"., Las comparaciones se establecieron en las dos eda--

des para las tres escalas.

E1 cuadroc 4.5 presenta 1os resultados obtenidos en la

prueba "t" de la diferencia de medias de los puntajes de las
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dos muestras de nifios a los siete afios.

Cuadro 4.5
Prueba "t" de 1a diferencia entre medias

de los puntajes de los nifios a los siete afios

: T Grados de w
Variable t libertad Probabilidad
C.I. verbal -1.65 64 . 105
C.I1. de ejecucidn -2.28 64 .026%*
C.I. total -2.38 64 L020%*

*

Significativa al nivel o< 0.05

Se puede observar gue a los siete afios existe una dife
rencia significativa a nivel P, < .05 entre la media de los
puntajes de los dos grupos en el C.I. ejecucional y en el
C.I. total. Es decir que al ingresar a la escuela, existe

diferencia significativa entre los dos grupos a los 7 afios.

A continuacion se presentan los resultados de Ta prue-
ba "t" de la diferencia entre medias de los puntajes de los

dos grupos de nifios a los ocho afios.



32

Cuadro 4.6
Prueba "t" de la diferencia entre medias

de los puntajes de los nifios a los ocho afios

Variable " a:%zﬁi;? Probabilidad
C.I. verbal -4.16 64 .020%
C.I. de ejecucidn -5.10 64 L000=*=*
C.I. total -4.99 - 64 L000%**
* significativa al nivel o< 0.05
** significativa al nivel o< 0.01

A los ocho afios, existe una diferencia significativa en
tre Tas medias de los puntajes de los C.I. E1 nivel de sig-
nificancia es de p, < .05 en la diferencia de los puntajes
en la escala verbal y de Py < .01 en 1a diferencia de los
puntajes de los C.I. en las escalas de ejecucidén y total.

La diferencia es mayor que la diferencia encontrada a los

siete ahos.

Con el fin de determinar si la diferencia que existe
entre las medias de los puntajes entre los dos grupes a 1053
sjete ahos y a los ocho afos de edad es significativa, se
calculé la diferencia de medias entre los dos grupos por me
dio de Ta prueba "t". ET cuadro 4.7 presenta los resulta--

dos.



Prueba "t"

Cuadro 4.7
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de la diferencia entre medias de

Tos puntajes de los dos grupos a los siete y a los

ocho ahos

Grados Pro-

. Nimero de . Desviacion .. X .
Variable casos Media  ~ostindar t de 1i- babi
hbertad Jidad
Diferencia entre los
puntajes a los 7 y a
Tos 8 anos
Escala verbal
Grupo sin escolaridad 34 .50 10.16
-2.31 b4 .02C*
Grupo con escolaridad 32 7.34 13.75
Escala de ejecucidn
Grupo sin escolaridad 34 6.02 8.47
-4,17 64 000>
Grupo con escolaridad 32 15.62 10.19
Escala total
Grupo sin escolaridad 34 3.52 7.93
-3.40 64 L001**
Grupo con escolaridad 37 11.43 10.84

* significativa al nivel a<0.05
** significativa al nivel a<0.01

Los resultados revelan la existencia de una diferencia

significativa entre las medias de jos puntajes a fos siete

y a los ocho afios para los nifios sin escolaridad y los ni--

fios con un afo de escolaridad.

de la diferencia de los puntajes es de p, <

E1l

nivel

de significancia

.01 en la esca-
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la de ejecucidn y en la escala total y de p, < .05 en la escala
verbal.

Finalmente, con el objeto de determinar cual es el fac
tor causal principal de la diferencia encontrada, se calcu-
16 un andlisis de varianza "ANOVA". A continuacidn se pre-

sentan los resultados obtenidos en las tres escalas.

Cuadro 4.8
Andlisis de varianza
entre los siete y los ocho ahos para la

escala verbal

Fuente de Grados de Suma de Cuadrados F Signifi
la variacion libertad Cuadrados Medios cadodeF
Diferencia
inicial 1 2118.73 2118.73  20.45 .GO
Escolaridad 1 1427.85 1427.85 13,78 .00

Efecto explica-

do por la esco-

laridad 2 3546.58 1773.29  17.12 .00




Cuadro 4.9
Andalisis de varianza
entre los siete y los ocho aflos para la

escala de ejecucidn

Fuente de Grados de Suma de Cuadrados Signifi-
la variacion 1ibertad cuadrados Medios cado de F
Diferencia
inicial 1 7417 .60 7417.60 89.39 .00
Escolaridad 1 1823.58 1823.58 21.97 .00

Efecto explicado

por la escolaridad 2 9241.18 4620.59 55.68 .00

Cuadrc 4.10
Analisis de varianza
entre los siete y los ocho afnos para la

escala total

Fuente de Grados de Suma de Cuadrados Signifi-
la varijacidn likbertad cuadrados Medios cadode F

Diferencia

inicial 1 5444.81 5444.81 68.16 .00

p—

Escolaridad 1452.30 1452.30 18.18 .00
Efecto explicado

por la escolaridad 2 £6897.11 3448.55 43.17 .00

35
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Los resultados muestran, en las tres escalas, una in--
fluencia significativa de la escolaridad en comparacidn con
1a diferencia inicial observada en el C.I1., sobre el cambio
de C.I. entre los siete y los ocho afios en los nifios sin es-

colaridad y los nifios con escolaridad.



V., DISCUSION DE L.OS RESULTADOS

Las nueve hipétesis planteadas anteriormente en este
trabajo de investigacién fueron sometidas a prueba a un ni
vel de significado estadistico de P, < 0.05. A continua-
cidn se examinard los procesos estadisticos empleados para
la comprobacidn de las hipétesis, asi como los resultados

obtenidos.

Las tres primeras hipdtesis afirmaban Ta existencia de-

una diferencia estadisticamente significativa al nivel
D < .05 entre los puntajes de los nifios de sieteahos que

o -

ingresaron a la escuela y de los que no estaban inscritos.

La verificacién de dichas hipdtesis se realizdo por me
dio de la aplicacion de la prueba "t" entre las medidas de
los puntajes del WISC de los dos grupos, a los siete anos

para las tres escalas.

Los resultados obtenidos en la prueba “t" revelan que
no existe una diferencia estadisticamente significativa al
nivel P, < .05 entre los puntajes de los nifos de los dos
grupos a los siete afios, en la escala verbal. Sin embargo

en las escalas de ejecucién y total, si existe una diferen

cia estadisticamente significativa al nivel p, < .05.

vl




38

De esta manera, se rechaza Ta hipdtesis 1 y se acepta ia

hipotesis 2 y la hipdétesis 3.

Para comprobar las hipétesis 4, 5, 6, se siguié el mismo

proceso.

E1 cdlculo de Ta prueba "t" entre Tas medias de los punta
jes de los dos grupos a Tos ocho afios, revela una diferencia
estadisticamente significativa en Tas tres escalas. Es decir
que se aceptan Tas hipdtesis 4, 5y 6, Ta primera a un nivel

de significancia de Py © .05 y las otras dos de P, < .01,

La comprobacidn de las hipétesis H,, Hg y Hs se efectud
por medio de la comparacion de Tas medias de Tos puntajes de
Tos dos grupos en la prueba WISC, en Tas tres escalas, a 1los

siete y a los ocho afnos, con el uso de Ta prueba "t".

Los resultados demuestran que existe una diferencia esta-
disticamente significativa al nivel p, < ~05 entre los punta--
jes de los dos grupos, a 1os siete y a Tos ocho ahos en Tas
tres escalas. Es decir que se aceptan las hipotesis 7, 8 y 9.

Aln los resuitados permiten aceptarlas a un nivel de Py © .01,
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Finalmente, con el objetivo de dar mayor validez al pre-
sente trabajo de investigacidn, se utilizd el método estadis-
tico de Andlisis de Varianza (ANOVA), para determinar en qué
medida el cambio observado en el C.I. entre los dos grupos,
de los siete a los ocho afios, se debia a la escolaridad o a
la diferencia inicial. Los resultados muestran que el factor

escolaridad es estadisticamente significativo al nivel pa‘:.Ol.

A. Conclusiones:

En resumen, en base a los resultados obtenidos y en rela-
¢idn con las preguntas planteadas al iniciar el estudio, se pue

de concluir que:

1. Existe una diferencia entre el C.I. de los nifnos de
siete afios que estdn inscritos en la escuela, con el C.I. de
los nifios de siete afnos aque no estdn inscritos, en la escala

de ejecucidén y en la escala total.

En forma de comentario breve, se puede decir que se ha vis
to gque, por una parte, son los nifios mds estimulados en sus ca-
sas que obtienen mejores resultados escolares y, por otra parte,
son las familias gue valorizan mds la escuela y que sospechan
de mayor facilidad en sus hijos, que mandan a éstos a la escue-

la. (Pollit, 1979 :40).
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2. Existe una diferencia entre el C.I. de nifios de ocho

afios, sin escolaridad y con un afio de escolaridad.

3. Existe una diferencia significativa en los C.I. en-
tre los siete y los ocho afios, entre el grupo de nifios con un

afio de escolaridad y el grupo de nifios sin escolaridad.
Ademds, las pruebas estadisticas utilizadas permiten afir
mar que un afio de escolaridad para los nifos de la muestra del

presente estudio, cawmbia el C.I. en forma significativa.

B. Recomendaciones: . ...

Las conclusiones de este trabajo de investigacidén permi--

ten plantear las siguientes recomendaciones:

1. Replicar el estudio en otras poblaciones para poder

extender y generalizar los resultados obtenidos.

2. Extender el estudio a las edades de ocho a nueve a-
fios para detectar cémo evoluciona el C.I., siempre en relacidn

con las tres escalas.

3. Estudiar los posibles factores que contribuyen a que

exista una diferencia de C.I. en los nifios antes de su ingreso a
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la escuela.

4, Analizar las razones por las cuales el cambio de C.I.
es mayor en las escalas de ejecucién y total que en la escala

verbal.

5. Ampliar en 1o posible la cobertura de la educacidn
preescolar, asi como la instruccidén a padres de familia para
gue estimulen a sus nifios, con la finalidad de desarrollar 1o
mids posible su inteligencia. Esta educacidn debe de ser impar
tida procurando tener siempre en cuenta las diferencias indivi
duales de los nifios asi como de sus necesidades especificas, o

como lo dice Lueckert (1977 : 29}:

"Cada individuo ha de ser alentado y guiado para el desa-
rrollo de sus posibilidades educacionales y de realiza--
cion."

Para reforzar esta idea, se puede concluir con lo expresa

do por Alfredo Binet, citado en el libro: Estimulacidn Tem--

prana {1978 : 25):

"La mente de un nifioc es como la tierra de un campo, para
Ja cual un experto agricultor ha disefiado un cambio en el
método de cultivo, de tal manera que en lugar de tener co
mo resultado una tierra desierta, obtengamos en su lugar

una cosecha."
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