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RESUMEN

En el presente trabajo se analiza el rendimients académico
en matematica de los alumnos indigenas, de tercer grado de
pPrimaria, que son hablantes del kagochikel., 8e utilizé para el
efecto, pruebas de matematica disefadas en espadol vy  en
kaqchikel, respectivamente.

El estudic se realizdéd con una muestra de seis escuelas del
Frograma Nacional de Educacidn Bilingle y wn total de 60
alumnos divididos en 10 alumnos por escuela.

Fara el analisis de los resultados obtenidos, se ubilizd

la "t" de student de diferencia entre medias para datos no
carrel acionados, fijando para el efecto un nivel de
probabil idad de error tipo alfa 0.05 coma significado

estadistico de la diferencia.

El contraste de wvalores encontrados indicanm que existe
diferencia significativa entre el rendimiente en matematica de
los alumnes indigenas que aprenden en hagochikel vy de  alumnos
indigenas gue aprenden en espafol, en tercer grado de
primaria. Los resultados son mejores, si se aprende en espafcl

laos contenidos de matemdtica.

®ii



Asimismz, se propone un modelo de estrategias de ensefanza
de la matemé&tica, tomando en cuenta la importancia que
significa para la vida misma de estas comunidades.

Finalmente, s incluye la bibliografia y una seccidn de

anexo que contiene las pruebas apl icadas.
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I. INTRODUCCION

Bl accesa a la educacidn escolar de las comunidades
indigenas de Guatemala, ha sido un process dificil desde hace
varias décadas; inzlusive en la actualidad el alte  indice de
anal fabetisma  existente corresponde  en su mayoar parte a la
poblacidn indigena. El Ministerio de Educacidén en el Anuariao
Estadistico (1993:2) para el afo 13992, sefala:

" En el drea rural, de cada 100 habitantes el 70%
Bon anal fabetas; en el Area urbana el 30%  no

saben leer vy @scribir. Los indicadores se

acentuaran en las poblaciones indigenas vy antre

2llas Lodavia mas en las mujeres; llegiAndose a

extremas como un 76% en el dArea Ixil y el narte

de las Departamentos de Alta Verapaz y el

Chuitche, v

Una de las causas de este problema en estas  comunidades,
se@ debe & la precaria situacidn SCONAmlca e padoeoe La
mayoria; falta de escuelas, de docentes y desconocimiento  de
la importancia de la educacidn per parte de la familia, i

p P
este sentido, la poblacidn escal ar indigena no tiene facilidad
de accesa  a  las escuelas oficiales, mucho  menos a calegios
privados. Un reducido namers de ellos logra terminar el sexta

grado de primaria e ingresar al nivel medic, y a la educacidn

superior llega un porcentaje insignificrante.



Los esfuerzos de las autoridades del Ministerio de
Educacitn, parda disminuir 2l indice de vrvepitencia, de
desercidn  y de anal fabetismo, ce evidencia oon la creacidn de
pragramas y proyectos con tendencias a mejorar estos aspectos,

Dentre de la adecuacidn del curviculum que trata de
realizar el propic Ministerio de Educacidn, se encuentra  la
atencidn ac\-:srde a los 'alumn::-s indigenas. Fue hasta en 1,964
cuando cobrd auge esta politica educativa «<on la creacidn del
Frogr ama de Castellanizazidn Y poster iocrmente, la
institucional izacian del FPrograma Nacional de Educacidn
Rilingie. En 1584 se amplid aun mas la cobartura de atencidn a
los alumnos indigenas.

La Vpreocupacidn por  esta poblacidn  escolar indigena  que
asiste a las escuelas, a pesar de sus dificultades, mativd la
realizacidn de este trabajo, buscando con ellao  mejorar el
rendimiento académico, especialmente en el Area de matematica,
que es  fundamental para el desarrvollo de la cultuwra perscnal y
de la sociedad en general.

En la elaboracidn de este trabajo se tomd ccuno base, la
experiencia laboral de siete afos en el Frograma de Educacian
Bilingie, la interaccidn con docentes y alumnos, asi como la
investigazidén & nivel de escuelas del Frograma Nacional de
Educacion Rilingie. Se contd con una muestra de seis eoruel as

y de GO alumnos en tercer grado de primaria, para comprobar la



hipétesis planteada que indica gue existe diferencia
significativa entre el rendimients en matematica de los
alumnos  indigenas que  aprenden contenidos de matematica en

kagehikel y  de alumnos indigenas que aprenden  en espafnol, en
tercer grado de primaria.

La razon fundamental de la escogencia de tercer grado de
primaria péra eata investigacidn es la teoria gque s&  Concibe
en el programa menéionadg, de que los  alumnos indigenas
alcanzan en este nivel escolar el dominim e su idioma maternso
y el espaficl, tanto en lectura coms en escyritura. Zon esta, se
desarrallan laé actividades de ensefanza-aprendiraje en forma
bilingﬂé; sin  enbargy, el bajo rendimientso académico  en
matematica que se evidenria en estas escuelas, motivéd una
revisidn a la metodologia en forma bilingie para la entrega de
estos contenidos.,

Finalmente, en este trabajo  se sugiere una propuesta de

astrategias  camo alternativa para la enseEfanza de Ia
matematica @ los  alunnos  indigenas de habla kagohikel.
Conscientes de que  ésta y las ctras  culturas  indigenas

existentes en Huatemal a, 0N Capaces de rendir académica e

intelectualmente n cualguier centro educative.






IT. MARCO CONCEFPTUAL

A. Caracteristica y necesidades de la poblacién

escolar indigena

L.os niﬁas indigenas en edad escolar de la comunidades en
donde cuentan con una escuela, en general ingresan al sistema
eucativa llevando consigo factores que incidiran mds tarde, de
alguna manera, en el procesc  de ensenanza-aprendizaje; la
propia lengua ‘matarna, U propio sistema de vida y sobre tadco,
SUS gréﬁdes praoblemas  econdmicas. Ton todo ests, el padre de
familia espera gque prontao el Nijo sea una fuente de ingreso
eCcsmico para la  propia subsistencia; en este sentido se
centra en’ la escuela toda 1a respongabilidad de brindar al
alumno conocimientos que lleven a la soluridn de estos OF éves
problemas.

A pesar de las expectativas que se tiene de la escuela,
lxs padres de familia indigenas eduwe-an 4 sus hijos de manera
infarmal desde =21 seno de la propia familia; esta educacidsn es
muy distinta de la que mis tarde se recibird en la escuela. En
ésta se afrecen contenidos muchas veces  fuera de la propia
realidad del alumno y mds adin cuando el coadige de comunicacidn

es distinto entre alumno y docente.,



Es preocupante el vol  de la escuela en estas conunidades
indigenas, puests gue hasta hace algunos  afbss  habia  pooo
interés para la transmisidn de aspectos de esta  cultura.
Fedfield a través del Seminario  de Integracidn SHooial
Guatemal teca (1959:233) menciona entre otras:

HEL papel  que Jjuega la escuela es pequefio, 51
se toma come  una institwsidn que cantribuye a
preservar la <ultura local. Me aventuraria
afirmar que la eliminacisn de las escuelas en
geta regidén del altiplanc dejaria a la cultura
cawd Lo mismoa,”

D esta forma, la escoela tiene una gran responsabilidad
ante la sociedad para responder a  aquellas expectativas que
de ella se tienen. A este vespeoto, 2l mismnc agtmr (1959 2460
nos  indica,  cdes deberia la escuela tomar en ocuenta las
necesidades de las sociedades:

Yiaciends conjeotura bastante acerbada pueds
BUponer e que, en cualguier soriedad el proceso
adurat ivo depende mas de acontecimientos  Como
el de la conservacidn gque se ba descrito, gue
de todos  los ingtrumentos formales pedagdgioos
que existen en la sociedad.

La tradicidn se reafirma y se redefine con el
tenguaje y los  ademanes que e usan en el
Fhogar, en los  grupes de  Juego Yy de trabaje ¥y
donde quiera gue la gente hable naturalmente de
asuntos gque le interesan. En estas situac iones,
no eé4lo se habla de la cultura, sSing gue  Se
representa; oourre ante 1o ojos de  los nifos,
aun a través de ellos, que se educan  por este
nedic en gran medida,

Enn realidad, toda sociedad tlene sus particularidades en
la forma de ver 1 mundo, y &l lenguaje @8 uno de los medios
por los Juales se comunican entve si estos individuss y  por la

rual se perpetdaa toda sociedad, asimismo, las ciencias o



contenidos de  estudic de haoy dia han suwrgido de las sooiedades
ML BMAs.

B. Antecedentes del problema

La ensefanza de la wmatemdtica ha interesadeo & muchas
personas  desde hace mucho tiempo, entre elloc a pedagogos,
psicdlogos, asi como matematicos. FEste interés prﬁviene de
mu Fog féctores, o de  los  principales es el rendimiento
actademico de  los alumnos,  tal  come 1o sefala el estudio
realizade por el Centrao Nacional de Fruebas (Informe del
rendimient o Académi&o en todas las Regiones Educativas 159920,
donde  se  evidencia un bajo rendimiento  académico de los
alumnos, en‘matematica, & nivel nacianal.

Este es un  prablema que se evidencia en diversos paises y
con alumnos de cualguier nivel social y cultural; un  ejemplo
e la » sociedad nor teamer Loana que también enzuentra
dificultades para la ensefanza-aprendizaje de esta disciplina,
asi coma  las repercusicnes que se enduentran al tratar de
adaptar soluciones g esta problematica. Duttém (1969:1) sefala

al respecto:

" MNingtn Dk o problema educativo estd&
recibicnds tanta atencidén  come 1os planes da
estudia de matematica... Lo problemas

relativos a la ensefanra de la aritmética  han
sido creados por la introduccidn de nuevos
contenidos matemiticons e interpretaciones
recientes de la tesria Nacional.

De ahi la necesidad de que maestros y alumnos
aprendan cabalmente los conteptos matematicos v
que sean capaces de ajustarse en el future é
los cambios adicionales en  las aplicacicnes de
los métodos. ™



Un andlisis mas profundo nos conducre a darnos  cuenta gud
en realidad este problema surge desde ©l1 momento mismo en que
1o pedagogss elaboran Y planifican los programnas de
matematica gue se  aplican actualmente en el pais, en el nivel
primaric 8n general, sin tomar en cuenta las caracteristicas
de la poblacidn escalar a la nual se aplicaran.

El érohlema 25  Nayor cuanda  analizamos el abhjetiva
primordial diel por gué  de la srsefanza de esta asignatura en
el nivel primario en general y cdmi se enfoca la misma a
través de wn prograna institucisnalizads para  akender a la
poblacidn \indigena, tal como es el Programa Nacional de
Educacién Filingiie Intercul tural -PRONEBI-.

La atencién gue se trata de brindar a la poblacién escolar
indigena, adecuands el surriculum de pstudios, ubtilizando el
propic ldioma  materno de  los educandos, ey BN pPYINCIplo wna
alternativa de mejoramientos de la calidad de la educac 14n en
paises  Cuh Suatemala, en donde conviven . diferentes culturas
con diferentes idiomas.

Sin  embargo, & pesar de la institucionalizacidn de wn
programna educative cono @S el PRONERI, todavia existe un alto
porcentaje de poblacidn escolar indigena que no es atendido en
su proplo idiona materno, tanto dentro del propilo Progy ama,

donde en var ios casos los docentes son monol ingues espanol,



A T 20 law otras st itus iones  educal lvas, Stan o L
privadas o estatales.

Otro praoblema gue se  agrega en velacidn  al uso de los
idiomas para la snsefanza de los contenidos es gue la mayaria
de las escuelas pablicas, coms las escuelas privadas, tienen
prioridad en cuwanto al uwso del idioma espafol; es eéeste el
vehiculo fundamental de comunicacidn entre docentes y alumnas,
inclusive, el prqpiwl padre de familia indigena exige la
utilizacidén pronts de este idioma por parte de su hijo. Esto
hace gue en <ualguiera de las asignaturas que se imparten, el
docente utilira el idioma espafsl debido a la p;egi&n de log
padres de familia.

La creacidn del FRONERI respondia  a  una exigencia
pedagiglica de adecuwar el cuwrriculum y la metodologia de
estudios, a las pecesidades e intereses de la poblacidn
gscolar  indigena; sin  embarga, existen aspectos importantes
gue san  conceptos universales como en’ el caso de la
matemdtica, gue son dificiles de adecuar.

En el FRONERI el enfoque de la asignatura de matematica no
difiere mucha de 1o que comunmente se concee a nivel nacional,
tanto la conformacidén de contenidos, coms la ensefanza  de
algunos conceptos wuniversales., Es solamente el uso del idioma
materno del alumno para la enseranza de estos conocimientos lo

que hace la diferencia.



Claro estd gqua todo repercute en el awla y en la vida del
propic alumne cuando de alguna maner a requiera la aplicacidn

de conceptos matemdticos aprendidos en la esruala.

. Definicidn del problema

Fn nuestra sociedad guatemalteca, heteragénea, multilingile
y multiétnica, wxisten escuelas donde se proporoiona una
ensefanza de la matemdtica unifaorme, tanto en contenidos, Como
er su enseﬁanﬁa, ne importando la  poblacidn  escolar que se
atiende. |

En alaunas escuelas del Frograma Macional de Educacidn
Bilingie, la atencidn gue se brinda al edusands mayahablante
@25 a traves de su  prapio  idiama para  la  enselanza  de
contenidos de las distintas &rgas académicas, y una atenoidn
egpecial en cuanto al idioma espafol  por ser ésta un  segundo
idicma. Sin  embargo, los  resultados son de bajo rendimienta
académico a nivel general, especialimente en la asignatura de
matematica en los primercs grades de primaria, y en las cuatro
areas lingilisticas que =ze atiende.

Seguan sstudios  realizados por el Centvro Nacional  de
Fruebas a  traves dexl Departamenta  de Investigaclon vy
Evaluacisn Fedagdgica (1992: Informe de Fesultados de Fruebas)

a nivel nacional y a nivel de los diferentes curricule gue se



11

aplican  en el pais, en el Frograma Nacional de  Educasién

il

Bilingie se tienen los sigulentes datos para los gracdos de
primero & tercero:

"Asignaturas Matematica
Grado: Primera

No. de Itenes: 2

Total de alumnos evaluwados: 9
Alumnos que respondieron la p
Fromedio: 12,33

Desviasidn Standar: 5.3
Moediana: 14

Fango: 19

Mimimoas 2

Mawimoe 21

Grado: Segunodo

N, de Itemes: 19

Total de alumnos eval uados: 437

Alumnos que respondieron la pruebaz: 150
Fromediao: 10.58

Desviacidn Standar: 4.73

Mediana: 9.90

Hangos 16,00

Minimz: 2

Maximo: 18. 00

Grado: Tercero

No. de Itemes: 21

Total de alunnos evaluados: 2325

Alumnos que respondieron la prueba: 109
Promediao: 11.00

Desviacidn Standar: 5.05

Mediana: 10,00

Fango: 19,00

Minima: 2,00

Maximo: 21 "

20
rueba: 178

Estos  resultados  son precoupantes e  invitan a buscar
alternativas de mejoramienta de entrega  de los contenidoas de
matematica, para contrarrestar de alguna manera el arave
problema  que se presenta en  las escuelas  del progrvama oy
consecuentemente para aguellos centros educatives gue cuentan
Con poblacién escolar  indigena, no hablante del idiona

espafal, vy que buscan solucicnar este praoblema.



Fo indiscutible la necesidad de saber el tipo  de alumnos
que se oestd atendiendo, Yy oo este conocimients buscar
posibles soluciones a la problematica que se presenta para la
ensenanza de la matematica.

En el caso que nes cocupa, la poblacidn indigena tiene sus
particularidades gque la hacen ser diferente. Bruner (13978:43)
mens 1ana ai respectan

"Las categorias seqan las cuales el hombre

clasifica v vesponde  al  munda gue 1o radea,
rafleja profundamente la cultura en cuyo  senc

)

ha nacido".

Adenas de‘tadas estas canﬁiderécionea, es necesaria hacer
particibes a las responsables directos del mejoramiento de
todo sistema  educative, en  este caso a los docentes, gue  a
nivel aacional npecesitan, estar al  menou, in foradoys des
cualguier cambio gque se desce implementar.

En  cuanto  a los  docentes del Frograma Naoiomal clea
Educacidn Bilingie, existen estudios que reflejan el desenpefio
laboral de los mismos, 1o cual repercute en el rendimliento
acadeémico de  los propiocs  alumnos, uno de  los estudios
realizados (FRONERI  1987: Informe), menciona  entre  otras 1o
sigquiente:

“Fn Junio de 1987 se aplicd  wuna prueba de
matemdtica de o, arado @ una  maestra de 15
maestyros  que luboran  en las escuelas del
FRONEDRT . La  media de s rendimienta fue de  un

TEE A o Wuha dewviactdn stoandar de 708 A, (B3
vango foue desdie 56 % hasta 86 XLO"



Son realmente predciupantes las dificultades para la
ensefiara de esta  importante asignatura, si analizamos el casc
anterior donde los propios decentes no fueron capaces de
SUPEYr ar satisfactariamente uwna prueba realirada para los
alumnos de cuarto grado del nivel primario. Se deduce entonces
el rendimienta de los propicos alumnos en dicha ciencia; lo qgue

hate necesaria la basqueda de alternativas para superar en

parte estas grandes dificultades.

D. Flanteamients del probloema

Desae los primeros grados del nivel primaric hasta las
grados  superiores, se ha rconsiderado a la asignatura de
matematica como  una de  las mas dificiles de sor aprencidas;
esta concepoidn  @s en muchas noasicnes generada por el docente
Y no poyr el alumno. En algunas  aoportunidades el padre  de
familia wontribuye tbambién  +on estas consideraciones,  es
entonces cuands el alunno toma actitudes negativas hacia 1la
matemdtiga.

Estas concepriones socn a nivel universal, Y& Sea para  una
poblacidn  eseclar indigena o no indigena, vy @l Programa
Nacional de Educacidan Bilinglie no es 1la escepocidin en  tal

problemitica.



Indudablemente, existen numerosos factores que inciden en

al aprendizaje de la matematica por parte de los alumnos, Yy &n

el raso especial  de los nifos indigenas  se consideran para el

presente estudio dos principales: el lenguaje por @l cual son
. | .

ensefadss  estos conocimientoas y la  forma de  entrega de  las

mrsmos, a nivel dz aula.

Corcretanente, el problema gque se estudiara se definid

&
318
.

Eviste acasc una rvelacidén entre el aprendizaje de la
matematica por  parte de los alumnos indigenas hablantes del

bageohikel y el idicma  utilizads por el gorente para  la

ensofnanza de estos conoCimientos™y

[N

—

Froblemas secundar:

1. o i1 desarrolla de los  contenidos de matendd ice on tdicana

papafcl coantribuye en ¢l aprendizaje de los alumnos indigenas
de tercer grado de primaria™

P . Es el lenguaje simbélice de la matemdtica a nivel
universal, wvalido también para la poblacidn escolar i1ndigena’
B, o Es o adecuada la foarma  de entrega de los contenidos de
matematica, por parte del  docente, en tevoer grado de (AP Lkt 1o
para las escuelas bilingles™

A, s Gerd gue  los alunss  indigenas aprenden mejor en ldoma
Bagohikel, conceptos mabomaticos whlversalemnbe Conooldos, que

2 idiloma espanal™



A estas preguntas  se responde Con una investigacidn de
Campo, que sServirada para una propuesta de alternativas de
ensefranza  de la matemdtica a los nifces indigenas del  Area
rural, principalmente en las poblaciones de habla kagchikel,
en tercer grade del nivel primaric.

El estudio de rendimiento académice de alumnos de  tercer
grado  de primaria  en dos idicomas diferentes, en easpafdcl vy
kagohikel respectivamente, se Justifica por 1la metoadologia de
entrega  de estos contenidos en farma bilingde, pues se
considera que  a estas alturas, los aiumnas leen y escriben sin
niguna dificultad en ambas idiomas. Asimismo, se toma  en
cuenta la ébﬁervacién del wuwso de estos idicmas de parte del

dacente.

E. Limites v alcances

1. Limitaricnes

Las limitaciones identificadas para el presente estudia vy
Rara la propuesta posterior que se sugiere, se refieren a la
ejecucidn gque pueda hacerse por parte de los docentes gue
tienen & su carge el tercer guado  de primaria. FEntre las
limitacicnes se encuentran: las aptitudes de los docentes  en
cuantz al uso  del idioma materno de  las alucnas indigenas; la

propia capaclitacian de los docentes sobre el uso adecuads de
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los idiomas v las formas de  ensefar la matematica. Todas  son
lTimitantes para la gjecucildn de esta propuesta.

En la actuwalidad, la atencidvn de los alunnos indigenas en
cuants a la ensefanza de la matematica, ha sido descuidada en
parte pov el propic Programa Nacional de Educacidn  EBilingde,
asi comz del propic HMinisterio de Educacidédn a través . de las
escuelas oficiales.

Las escuelas estatales que atienden 1la pablacidan escalar
indigena, ne  tienen 21 personal docente idéneo para  brindar
una atencidn especifica a estos alumnos en su propio idioma,
agspecial mente AEH el nivel de preprimaria y ‘en loe gradog
sucesivaos dél nivel primario.

Asimiam?, la generalizacidn de la propuesta no es posible
para el nivel de preprimaria vy primer grado, en  algunas
comunidades oan alto grado de monol ingliismo kageohikel, dadas
las variadas caracteristicas de las comunidades en cuanto  a
las gradeos de bilinglisma,

Otra de lag limitantes fue la recoleccidn  de la
informacidn en las 10 escuelas campletas bilingies, donde se
encontrd dificultades en cuanto a la uwbicacidn de estocs
centros educativos; el acceso a  algunas de estas comunidades

era movilizarse a grandes distancias.
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El trabajo estd dirigido a los alumnos indigenas del area
rural, hablantes del idicma kagohikel qgue  encuentran muchas
limitaciones para asistir @ una escuela ¥ que ademas tienen_
;tras factores limitantes para aprender los contenidos
_pragraméticés.

Estos  alumnos al igual gue otros  nifos del Area rural,
hablantes de otros idiomas que no sea el espanal, tienen
solamente la alternativa de asistir a una escuela donde la
metadologia prﬁpue%ta para ser utilizada, no es aceptada
muchas veces 'pér ‘el  propic docente, e inclusive por los
propics padres de familia.

Ademas, tanto  la ensefanza como @l aprendizaje de la
asignatura de matemdtica ha sido dificil para el docente y el
alumno. El primervao, debido a la  insuficiente preparacidn en
cuanto a  manedar  una  u otra metodolagia, mientras gue 1og
alumnos tienen dificultad en cuanto a manejar el razanamiento
abstracts asi  come la comprensidn de conceptos no conocidos,
tebido a la forma en que 1os conocimientos les son entregados

Se espera, a través de la propuasta, una disposicidn de
mexjoramicento de entrogae de los conceptos matemdt loos por parte
del docente de tercer arado, y un mejor rendimients  académico

e los alumnos indigenas hablantes del idioma kaqehikel, no



sélo  en  las escuelas que  cubre el Frograma Nacional de
Educacidn Bilingie, sino que en  las otras escuelas oficiales
quer abienden alunnes indigenas.

Es posible que esta  misma propuesta también pueda
adaptarse a los grados de  sagundo y de cuarto en adelante
respectivamente, puesfa que  aexisten comunidades indigenaﬁ
donde 1os ﬁrupiQS alumnos hablan solamente el espafol.

Feto  hace qus  en  segundo grado no tengan dificultad en
leer y escribir en espancl .  En tanto gue para los alumnos de
cuarto arado  en adelante, el Frograma Narional de Edwiacidn
Dilingie tiené 14 meta que @l alumno alcance el paralelismo
idimmatico y a partir de este grado, dicho programa deja de
atender a los alumnos indigenas debido & su cober tura

limitada,



ITI. MARCD METODOLOGICO

Fara fundamentar la propuesta metodol dgica de estrategias
de ensefanza de la matematica, se hizc el estudic de campo en

dos formas.

A. Observacidn de la metodologia que emplea el docente

ha guia de agbservacién del dézempeﬁo del docente e
elabord con 20 cuesticnamientos relacionados con la forma de
ensernanga &e los  contenidos de matematica en  tercer aradg de
primaria. Se tomé e cuenta principalmente el uwso del idioma
paxr parte del docente, el uso de los materiales diddctices v
la organizacidén de los alumnos dentro del aula.
Fara esta investigacidn se establecieron 1os abet ivos
siguientes:
1. Determinar la influencia de la metodslogia en
kagohikel o espafcl en el rendimiento  en matematica do
Tog alumnos indigenas.
2. Verificar el uso de la metodolocgia  de ensefanza de la
matematica en tercer grado de primaria.

Ge  Evaluar objetivamente a los  alumnos con base en  1a

metodologia que eonplea el docenbe on Fagoehikel o wspanol.
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4, Froponer  un modelos  de estrategias de ensefanza de la

matematica en tercer grado de primaria, para las escuelas

il ingles.

E. Feandimients de log al umnos indigenas en matematica

Fara este efectn, se establece la siguiente hipdtesis.

1. Hipitesis

His Existe difernncia significativa entre el rendimiento en
matématlca de 1ms alumncss indigenas gue aprenden en
kagohikel y de alumnns indigenas que aprenden en @espafial
an tercer grado de primaria, <onouwn nivel alfa de 0.03.
Variable Independiente: Uso del idioma kagchikel o el
idioma esparnol.

Variable dependiente: Rendimiento académico.

Variable de control: Alumnos indigenas.

Ho: N existe diferencia significativa entre el rendimients en

matematica de los alumnos indigenas que aprenden @n
kagqohikel y alumnos indigenas que aprenden en espafiol. Lon

un nivel alfa de 0.03.



2. Definicignes operaciconales

Fara el manejo apropiads de los términos que se uwtilizan,
es necesario definirvlos gperacionalmentes
Fendimiento académicor grado de conocimiento adquirido por el
aluwnnem, medids a traves de una prueba objetiva de evalQaciﬁn.
Al umno ind}gena: educands que tiene como  idioma materno  un
idioma de origen maya, camunicandose por  medio de ¢l en este

caso el idioma kagohikel.

S Poblacidn

5

La investigacidn del rendimients  académico en  matemdbica
de los  alumnos  indigenas, se realizé  tomando wuna muestra
aleatoria de 10 weouelas coopletas  de un universoe de Sy

estuelas  de estae tipo, gue cubre el Frograma Nacional de

Fducacion Bilingide, donde se habla el idioma kagohikel.

Este muestrano se realizd tomando @ cuenta Tos
departamentos  gque Cubre el programa bilingue de habla
kagohikel, siando estos: Guatemal a, Bacatepague:s,

Chimal tenango vy Salold.



£n Cacla N de estog departamentos existe L
desproporsidn  en  cuants a  la cobertura  de escuelas, sin
embargo, se toms en  cuenta este aspecto y se cubrieron estos
departamentos a través de una muestra aleataria simple de las

escuelas que se investiga en este estudio.

4. La muestra

a. Los docentes

De las 10 escuelas tomadas coms muestra, se seleccicond  un
amer o 'iguél e docentes, para cbservar su desempens  en oun
perimd& de clase de matemética. Estos docentes son los mismos
gue atienden a los alumnos  que  sustentaran la prusba  de
rendimiento academico.

Los reguisitos para  seleccionar a  estos docentes  fueron:
ser indigenas, hablar el idioma kageochikel y atender el tercer

arado del nivel primaric.
b. Los alwuwnnas

Dentra de 1la muestra se seleccionaron 100 alumnos entre
nifos  y nifas, del tercer grado del nivel primariac, de diez
poecuel as  completas  que  pertenecen al Programa Nacional de

Fducacidn Bilingle.
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Laos reguisitos para  seleccicnar a  estos alumnos fueron:
ser indigaenas, hablar el idioma  kagohikel, estar en tercer
grado de primaria y ser atendidos por un docente Bilingile, que
wtilice ya sgea el espafol o kagochikel para desarvollar la

clase de matematica.

5. Los instrumentog

S elabord  una guia de obhservacidn del docente, que fue
validada previa su aplicacidn, en uwn taller rvealiradeo para 1los
Proplos dacenfes, donde  se establecieron  propuestas de
actividédes\ para la ensedanza de la matematica, organizadas
por el propio programa.

Fara la elaboracidén del instruments de cheervacién de 1los
docentes, se tomd en cuenta aspectos considerados importantes
qule inciden en el aprendizaje de las  alumnos, pero
principalmente si el docente wtilizaba en May = proporcidn el
idioma kaqohikel o el espafcl, para poster icrmente evaluar a
los propios alumnos en el idioma que el docente utilizaba.

Las  instrumentos de evaluacidén aplicados a 1os  alumnos
fuer an disenadog en idicra  kagohikel Y @n espanai,
respectivamente. Asimismo, se tomé como base la tabla de

wospacificvaciones elaborado para el efecto.



Los 2% itemes de gue consta la prueba con valor  de cuatro
puntos cada uwne, fueron planteados en funoidn de los oboetivos
de aprendizaje de la guia curricular de sequndo grado vy de las
primeros ohjetivos diz aprendizaje de tercer grado del nivel
Primar i

El  instraments elaborado en espancl  fue validado Y
wtilizado antericrmente por la seccidn de evaluacidn del
Frograma  Nacional de Eduracidén Bilingde, en un estudio
longitudinal efectuado  en los afos de 1388, 1389 y 1930, donds
se aplicéd también para los alumnos del area kagochikel.

La prueba,‘ que contiene los mismos  itemes traducidos  al
iclioma ancaikel, fue revisada por técnicos especialistas  en

gste idioma, quienes laboran en el propils programa.

K. Recoleccidn de la informacidn

La informacidn se obtuvoe de las escuelas que s tomaraon

como muestra,  tanto del desempero  del coente comn del
rendimients académico de los  alumnnos  en  tercer grado  de
primaria. E1 listadon de las escuelas y los respectivos
dapartamentos donde se recolectd la informacidn es el

siguliente:
1. Guatemala: municipio San Pedro Sacatepéguez, aldea

Buena Yista, Escuela Oficial RFwal Mixta Buena Vista.
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<. Dacatepéquez: municipic Sumpango, aldea el Rején,
Escuela Oficial Rural Mixta E1 Rejdn.

S. Khimaltenango: munivipio Chimaltenangs, aldea El
Durazne, Escuela Oficial Rural Mixta El Duraznmo.

4. Chimaltenangao: mwiicipio Tecpan Guatemala, aldea San
Jose Chirvijuyd, Escuela Oficial Rural Mixta San José
Chirijuyi,

3. Chimaltenangaﬁ nunicipic Tecpan Guatemala, aldea
Vicente Falamd, Escuela Oficial Rural Mixta San
Vicente Falamé.

E. Chimaltenaga; municipio Santa Apolonia, waldea Chiguex,
’Egcdela Oficial Fural Mixta Chiquex.

7. Chimaltenago: municipic Patzan, aldaa'ﬁhipiacul,
Escuela Fural Mixta Chipiacul.,

B. Chimaltenango: municipio Fatzin, Escuela Oficial Fural

Mista Cantédn Norte.

0
.

Chimaltenago: municipis Patzicia, aldea La Canoa,
Escurla Oficial Fural Mixta La Canca.

10. Balola: municipio Solols, aldea Xajaxas, Escuela

Oficial Fural Mixta Xajaxarc.

Deal total de estas escuelas visitadas, se redujo 1a

muestra a 6 escuelas anicanente, debido a los probl emas
siguientes:
1o Ubicacidn de wun practicante en tervcer grado de

primaria gue desconacia la metodol sgia del programa.

I miei!OTECA
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=, Ubicacisn de un docente monal ingile espanol en tercer
grado.

. Ubivacién de un docente gue atendia a S grados del

L

nivel primaric al misma tiempo.

. Asimisms, se Qmifié la infarmacidn obtenida en otra
esruela  que no tenia un sequimiento adecuado de la
mefmdmlogia bilingue.

De cualquier manefa, a los alumnos de  tercer grado de las
atras escuelas se les aplicd el instrumentm de evaluacidn,
segun el idioma utilizado en  mayosr grado  por el docente
viespeot v,

En Usinteaig, se realizd este estudio en las 10 escuelas
antericormente descritas, se observéd a 10 docentes y un total
de 10 alumnos, por  cada escuela, que fueron evaluados en la
asignatura de matematica.

S5in  embargo, para efecto de andligis y  validezr del
presente estudic, se tomd coms muestra final a & escuel as. 0o
base en el desempens de laos  decentes, se  analizaron los
roesul tados de 20 alumnos evaluwados en matemdtica utilizando el
kagohikel y 30 alumnos evaluados  en matematica utilizando el
eapariol .

Se les aplicéd  la prueba en idioma  kaqohikel a 30 alunnos,
agrupados en 12 nifas y 18 nifos, atendidos por does masstras y

una maestira.



Al misma  tiempo, los alumnos gue sustentaron la prueba de
matematica elaborada en espancl  fueron  un total de 30,
agrupados en 14 nifas y 16 nifics, atendides par dos maestras y

LN maestro.

D. Andlisis estadisticeo

HBe hizo el analisis estadistica de los  resultados
chtenidos en las pruebas de matemAdtica de &0 alunnos de tercer
arado de primaria, de la muestra de seics escuelas aficial es
que pertenecen al Frograma  Naciocnal  de Educacisn Bil ingile.
Divididaos eﬁ dos  secciones, para la aplicacidn de la prueba
elaborada en kaqohikel y oen #gspancl , respectivamante,

Los  resultados se presentan  en  tres aspectos. En el
primera se  establecen las medias Y desviacriones estandar del
rendimients de los alumnos de tres escuel as que sustentaran la
prueba elaborada en @spaficl, con su respectiva arafica. £l
sequnda presenta estos mismos estadigrafaos vy gréfica, para los
alumnos que sustentareon la prueba elaborada en kagehikel.

En el tercera se hace la comparacidn de ambas con la media
Y desviacidn estandar de  cada arupao, la grafica vrespactiva, vy
finalmente se establece el contraste de hipédtesis por medio de
la caomparacidn de difersncia de medias para datos no

correlacionados.,
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frendimiento en matematica terc

Cuadro 4.1

ar gradao

"Eecuelas @valuadas en espafiol

Escuela

Ectadistico

BUENA VIGTA
Gan Fedro
Sacatepegues

LA CANOA
Fatzicia

FL DURAZNO
Chimal tenango

No= 10 N = 10 N = 10
MEDIA G439, 3 &e7.6 oGt 8
EANGO O a 100 0 a 100 O a 100
FOSIBLE
FANGO
OBSERVADA 7 oa 64 28 a 92 =0 a b4
DESYIACION 12,93 P8 I X 15.16
-~

ESTANDAR




i




Fendimients gn matematica

Cuadro 4.2

tercer qrads

"Escuelas evaluadas en

kagehikel U

Foouela

SAN JOSE CH.

CAONTON NOET.

EL. RE.JON
Sumpangn Sac.

Teopan Fatzuan
Fotadistico
N 10O N L0 N L0
MEDIA B37.6 iy BE. 4
FANGE CGoa 100 O a 100 3 oa 100
FOSIRBLE
FANE0
ORSERVADA 1% a 60 28 a 76 a8 a <8
DESVIACION 14,22 14.27 12.79
ESTANDAR
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Cuadro 4.3

Fendimientos en matematica tercer gradno

DEeruelas evaluadas en gspaiol ¥ kagohikel "

Escuelas en las gue

Escuelas en las gue

HREUFOS se ensefa en ESFARDL| se ensena en
KARCHIKEL
ESTADISTIEO
N = 3 N = 3

MEDIA 55. 87 d0.7

RANED 0 a 100 O a 100
FPOSIELE

RANEO

OBSERVADA 20 a 92 g8 a 7&
NDESVIAZION 13.12 16.15

ESTANDAR
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Cuadro 4.4

"Lontraste de la Z de la diferencia de medias”

Esruelas en las gue Fecuelas en las gqua
GRUFOS se enserna en ESFAMOL ensefia - en
FACQCHIREL
ESTADISTICD
N =3 ) N = 3
MEDIA 52.87 40,7
F:ANGO O a 100 0 & 100
FPOSIBLE
FANGEO
OHSERVADA 20 a 92 8 a 76
DESVIAZTION 15,12 16.15
ESTANDAR
4
ERFROR TIFICZO
DE LAS 3.59 3
MEDIAS

Férmula utilizada para la

de Medias

para datos no correlacionados:

- X
. -
G2 + e
W

Siendn:

X1 = media del grupo an espadal

X2 = media

del grupo en kagohikel

comprobacidn de las

Diferencia



82_ = ervar tipico de la media del aruvpo en a@gpafel

82_ = error tipico de la media del grupo en kaqehikel

il
[N
m|
W

Valor critice 2.82 > 1.699 valor de la tabla "t

E. Interpretacidn de resultados

Al contrastar los  valores wbtenidos, se acepta la Hi, que
la media del vrendimiente en matematica de lds alumnos  que
aprenden en espafol, difiere Significativamentg de la media
del rendimiente de alumneos en kagqechikel, por ser mayor el
valor critico.

Se determina por lo tanto que la diferencia de medias es
real, no se trata de una variacién casual debida al arar y es
de esperar, por lo tanto, que se den resultados .gsimilares en
investigarciones futuras de estudiantes indigenas . en tercer
grado de primaria.

La hipdtesis planteada en este trabajo fue:

"Existe diferencia significativa entre el rendimiento en
matematica de los alumncs indigenas que aprenden en
kagchikel y de alumnos  indigenas que aprenden en

espafnl en tercer grado de primaria.”



De acuerdso con los resultades obtenidos, se acepta la
hiphdtesis de investigacidn, puesto que los resul tados de  los
alumnos que aprenden matemdtica en espanocl, son mejores gue
1ms  resultados de los  alumnos gque  aprenden esta mismna
asignatura en kagchikel, en tercer grado de primaria. Laos
profesares influyen directamente en el aprendizaje al.utilizar
@l idioma ﬁue s les facilita.

Si utiliza el kagohikel los resultados won bajos,
probablemente debido a la poca prepavaciin de  los alumnos en
lectura vy escritura de este idioma,

Las obﬁervéciones efectuadas a los docentes por medio de
LN instruménto gue mide la ejesucidén de la leccidn, confirman

que se ohtienen mejores resultados utilizando el esparol.



IV. PROPUESTA DE UN MODELD DE ESTRATEGIAS

PARA LA ENSERANZA DE LA MATEMATICA

Conforme  al enfoque del Frograma Nacional de Educacidn
Hilingile, de ensefar ceontenidos académicos en dos ddiomas, se
presenta la propuesta de un modelo de estrategias de ensefanza
de la matematica para el tercer grada  de primaria, en lag
escuelas donde se habla el kagchikel, donde tenga cobertura
dicho programa y haya unm docente bilingie.

Sin embargo, este no excluye la posibilidad de gue atras
escuelas gue atienden poblacidn escolar indigena pusdan hacer
uso de  alguna de estas estrategias., Es posible también 1a

adopoidn de las mismas eon los arados del cicle’ de edusacidn

fundamental (primern a tercer gradoo y del cicle de educacién
complementaria (cuarto " a sexto gradod, tal come se conoce  on

la actualidad en el Ministeric de Educacidén,
El Frograma Nacional de Educacidn Bilingle cuenta con la
siguiente organizacidn:

1. Directaor

I

. Subdirector

3

. LCoordinac iones Departamentalecs de:
a. Huehuetenango

b. @uetzal tenangm



Ce San Marcos

d. Totonicapan
e. SBolaola

f. El Quiche

d. Guatemala

. Chimal tenangao
i. Alta Verapaz

J= Baja Verapaz.

4

. Seccidn de Evaluacidn e Investigacidn
9. Seccidn de Desarrollo Curricular

. Seccidn de Administracidn

7. Pers@nalxDocente

g. Alumnos

Y. Fadres de Familia.

Fetes componentes deben DUuSCar siempre el mejoramiento de
la acuoidn educativa en general y  especificamente, buscar
soluciones al  problema de bajo rendimiento académico en
matematica de la poblacidn escolar indigena.

A. Obgetivoe de la propuesta

1. Establecer en forma efectiva &1 uso del idioma materno

del alumnoc indigena, en el aprendizaje de la matematica.
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Z. Mejorar el enfogue del process ensefanza-aprendizaje
de la matemAtica en las gscuelas donde se atiende a la
poblacidn escolar indigena.

3. Proporcisnar lineamientas qgenerales gue permitan al
decente  implementar sus actividades de  ensefanza de 1la
matematica,

4. Fesaltar la importancia del aprendizaje de la
matematica en el nivel de educacidn primaria para nifos
indigenas y la capacitacid4n de docentes responsables de

la acocidn pducativa,

B. Estrategias que SE propones:

1. Uso de ambos idiomas para la ensenansa de la

matematica.

En las .escuelas cficiales del area rural,'en Guatemala, se
atiende a gran porcentaje de poblacidn ‘escolar indigena, desde
los primercs grados del mivel primario. En  algunas de estas
estuelas se cuenta con docentes bilinaites en los gradeos de
preprimaria hasta cuarto grado. \

No obstante, en la mayoria de las escuelas ubicadas en el
area donde se habla el kaqchikél, existe gran namero de
doventes monolingiies espafol que necesariamente hacen uwuso de
este idioma para la entrega de los diferentes contenidos
acadéemicos, incluso docentes indigenas prefieren wtilizar el

idioma espafiol, por ser mas cémodo para gllos,
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En la actualidad, el Ministeric de Educacidn ha reconooido
la necesidad de uwna atencidn gepecifica para esta poblacian
escolar indigena; sin embargo, la cobertura minima de esouelas
gue tiene el Frograma Nacional de Educacidn Bilingile, no  es
suficiente para atender adecuadamente a estos alumnaos.

D @l surgimientm'de una modal idad educativa cﬁmn es la
educacidn bilingue, ce esperaba un mejor rendimiento académioo
de los pifics indigenas, perc  lamentablemente  los Gltimos
estudics realizados refléjan wn bajo rendimiento académico en
la asignatura de matematica, principalmente en el Estudic
l.omglitudinal ﬁe 1os afos 1988, 1989 y 1990 realizado por el
pYoplo hr&gfama.

Lo fundamerntal de este programa  es  la metodologia  gQue
priopone, no solamente la valorizacidn de la cultura sinz  que
también el usnm de dos idiomas para  la ensefanza de las areas
aradémicas como son: Matematica, Estudios Goriales y  Estudio
de la Naturaleza.

El  uso  del idioma materno  del alumno dificulta la
interpretacidn de algunaos conceptos  cue son oonosidos  dentro
del contexto del idicoma espafiol. la razen es que mus hos  de

estos idicmas meyas han perdido S0 pureza o simplemente 103

elementos son nuevas dentro de  esta cultura, por Lo gque Noe se
encuentra una interpretacidn oz 1da poy leovs PF S Lt
hablantes de estos idiomas. Con esto suargen lag  neologilsmos

que son desconocidos  por muchas personas, entre ellas  los

docentes y se difizulta entonces su labor eduw-ativa.
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La propuesta en cuantc  al use del idioma maternc a la par
del  espafiol, es gue sea en forma aral en alto porcentaje, como
auxiliar vy no utilizar la forma escrita para aguel loas
conceptos que tiendan a confundir al alumne y al docente.

Es necesaric uwtilizar los conceptas conocidos en  espafol
poroel  alumno y el propic decente, tanto en forma coral came
escrita, sin minguna traduceidén al kagehikel.

La forma eﬁgrita del kagchikel se pusde utilizar para
conceptos conocides cultural mente como: medidas arbitrarias,
medidas de tiempao, nombre de alquros numeral es conse idas [sulg
las alumnas,  sin ninguna traduccidn simultanea, taétm de unc
come de obtro idioma en el libro de texto del alumnco.

Se sugiere ademds, un apartado de vacabularie escrito 20
kagohikel para términos matematicos que estan déntrm del
textos, para éanacimienta general del alumno.

En cuants a la guia didactica del docente, hacer énfasig
en cuanta  a la utilizacidn del kagohikel para explicar en
detalle las procesos que conlleva determinadm aprendizaje.

Con ello se pretende facilitar el aprend{zaje dee la
matematica per parte de los alummos y  simplificar las
actividades de los docentes.

La explicacién detallada en lengua materna (el kagchikel
en nuesto caso) a través de la forma oral  de algunas conceptos
‘n entendibles por  los  alumnos  es muy importante para las

primeros arados de primaria. Para el sequnde grado
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del nivel primario, se debe wtilizar el espafol en forma
gradual. La dificultad que se encuentra en los libros de texto
de matematica, que el programa distribuye a todas las escuelas
de @su cobertura, representa  algunas veces confusidn, tantao
para el docente como para los alumnos, tal  como aparece n el
texto de Matemdtica de Segundo Grado, idioma kKagohikel FRONEEI

(1330:71), refiriéndose al proceso de la divisidn:

)

Bichin nigajdch ri 8 pa 2, nigab’dn re samal
ra’: 8 pa ® nuya’ 4, ref Nnigaya’e]l pa ruwi’ ri
qTe’al Juch’. K'a rvri nigak’iyirsaj ke re: 4 mul
2 nuya’ 8. Fi 8 nigat='ib'aj ga chuxe’ ri 8.
Wakamin nigqelesaj ruwi’ ke re': 8 nigelesaj el
8 chire man Jun nib’ega’ kan. Foma rif, 4
“brek*ulun wi re jachonri®il ra?."

El texto anterior resulta dificil ipterpretarlo aun para
las personas que dominan bien el idioma kageochikel en cuanto a
su escritura, esac gue los numerales 8, 4, y 2 no aparecen
traducidos al kagchikel 1o que ayuda a su interpretacidn.

En la wmisma pagina del texto mencionado, aparece  la
explicacidn en  espafol simultancamento.  Esto sin duda es e
fqutz el docente y  los alumnos  dnterpretan, debido a  la mayor

comprensidn, abviando 1o escrito en kagohikel.



En tercer“ arado de pPrimaria, los contenidos escritosg 20
kagechikel son similares, perc ademds, aparecen neclogismog que
dificultan ain mas la comprensidan de estog contenidog, Bruner
(1978: 140) enfatiza 1o dificil que eg Para el alumno la
2Xpresisn escritas

\"La ~apacidad de hablar Y escuchar preceden a4
la de leer Y escribir  Por qU&  razdn  la

SXPresidn escrita resulta tan dificil para el
estolar?. A menuds sy "edad lingiiistica" ern la

BXpresiin escrita es seig u acho  afos menor que
SU  "edad lingilistica varbal., Evidentemente el

discursa escrite eg muy distinta de) habladam,
El mismao Bruner mas adelante menciona la problem&tica del
Usc del  idioma maternes Bn  forma egcrita’ de la siguiente
manesya:
"Me inquieta comprabar que hay tantas

estudiantes que detestan dos de las principales
herramientas del intelecta:r las matematicas vy

el conscisnte desplieque de su lengua materna
en forma escrita, medios para crdenar las ideas
sobre las rcosas Y las ideas sobre las ideas™

(Ibidem 1978: 148)

Es indiscutible que durante @] transcurse del tiempo, el
idioma kageohikel paul atinamente ha perdido sy Pureza, debido g
la influencia del idioma espafol. Con la aparicidn de
contenidos académicos propiocs de 1a cultura ooCidental, eg
natural que murhaos términos se Lonazoan solamente dentro de
esta cultura.

Ademds de 1 anteric-, ey oportuno . mencicnar aque  muchas

comunidades indigenas ubicadas dentre  del Are=a kagehikel, son

consideradas por el Propic Frograma Nacicnal de Educar idn
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Bilingie como monol ingiles espafol incipientes, gs decir que
han perdida parcialmente su idioma kagqeochikel, como en’el’ caso
de los municipios de Sumpangs y  Chimaltenango.

El usc del kagochikel en los libros de textos de matematica
noe puede tener dos funciones al misma tiempo, el de rescatar
la pureza del idicma misma y la de facilitar la comprensican de
los conceptos matematicos a las alumnos indigenas. Es
neresar i dejar en espancsl, aquellos términos  gque no tlenen
traduccidn en kagohikel.

Asimisms, se sugiere el desarrcllao en  forma oral, en
kagohikel, a.manera de reforzar los contenidos univaersalmentoe
cono: idos, ﬁantenidas culturales de matematica que existen, 1o
que QEVCDHGCG cos etnomatematica que son:

a) La geometria aplicada en los trajes.

by El c&loula matematico de personas anal fabetas, como el

contea 0 series, ubicacidn espacial y temporal,

cperaciones basicas realizadas mentalmente, eto.

2 Roncepto de clasificacidn de obletos.

d) Comparacidn y seriacidn de cbjetos.

2) Medidas de laongitud y area, medidas de area de
terrenos coms figuras ivrvegulares, por ejemplo.

Estos contenidos son adecuados para desarrvollarlos  en
lengua materna en forma oval, pero nol s2 descarta la
posibilidad de eer escritos en el idioma kaqchikél para grados

mas avanrzados., FPara ells, es necesaric hacer una



investigacidn profunda  sobre estos  cantenidos gue  sen una

riqueza cultural.

2. Ensefanza de 1 matematica con sentido

81 los  contenidos de la matematica hoy dia son importantes
para muchas persocnas, también 1o =on para la cultura indigena
que hacen usoe de ella frecuentemente.

La estrategia, como sugerencia a  seguir por  parte de
docentes y  autoridades del Frograma  Nacional de Educacidn
Bilingie vy del propia Ministerio de Educacidn, ez tener
presente que la ensefanra de 1a matematica debe responder a
las necesidades de las comunidades, es decir tomar en cuenta
las grandes transformacicnes de nuestra epoca y el desarrolle
tde otras rculturas, basade en procesos de pensamienta légico;
al respecto FPiaget (1979:165) mencicna:

" Es evidente, pues, aque la vida s ial
transforma la inteligencia por la triple accidn
intermedia del lenguaje (signos), del contenideo
de los cambios (valores intelectuales) v de las
reglas que  impone 2l  pensamiento tnormas
colectivas légicas o preldgicasy,

La wutilidad de la matemdtica en la vida de los  nifos
indigenas es de vital impertancia, tanto para desenvelverse
tdentro de su propia comunidad come fuera dee ella. E=x

precisamente 21 tercer grado de primaria ta clave para lograr

aprendizaje significativos en matematica, puestc que muchos
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alumnos 1legan  a terminar solamente este grado para no volver
nuUNca  mas & la escusla. Otros, méds afcortunadeos logran
continuar  en grados mas  avanzados oy la dificultad qQuie
encuentran @s mayor.

Es indispsnsable entonoces  una formacidn en matematica  que

@2l desarrollo

implique del pensamiento ldgico con caracter
operatoric, Qe predisponga al alumno & sus futuras
actividades. Esta no guiere decir gque se trate de ensefar

conceptos elevados o gue se

que el alumno sprenda todo
Benedi (1963272 menciona a

vy la importancie de atros:

puede
rel ac

"Tous
@Elerclolos
geomélricos,
procedimientos
Juegos,
descuidan
algunas sencillas
la aplicacidn de
a la Topografia,
al trazado e
mapas, graficas,
faciles v de indi
para la vida pract

DAl

Es indiscutible que el

en este  aspecto, porque @l

comunidad escolar; si bien

un  programa de

tener libertad Par.a la

conocinientos que considere

deoirose

demostrac iones de fteoremas
euslidianos,
rompesabezas

interpretacidn de planos,

estudios para

guiera saturar de contenidos para

len gque pueda. Al respecto, Tirvado

lgunos contenidos  de poca wbilidad

rnos iones
los

de muchas

[l

Y
DU DO
por Lo
problemas  qQue
y  acertijos mientras
verdadera utilidad, N
de Trigonomebvia vy
geonnéty icos
al Dibuje,
Croquis,
etc., cuest iones mucho mas
scutible necesidad y valaor
icast

1o adoes

Auly
Se
de
nocilones
los conosimientos
a la Agrimensura,

docente  Jjusoga wn papel 1mportante

congse la realidad de la  propia
es ciertas gue ya s2 ha #laborado
estos grados, el docente debe
implementasidn dles aguiel e

indispensable para sus alunnos.



2. El uso de materiales crncretos

La ensefanza de la matematica se facilita con el uso de
materiales concretoes en cualgquier grado del nivel primaric. En
las visitas realizadas a las escuwelas de este programa, se
ohservéd solamente en una escuela, el uso de estos materiales,

Es  evidente que se ha desaprovechado la riqueza de leos
materiales existentes en estas comunidades, ejemplo: semill as,
hajas, palillas, piedrecitas, hilos, frutas, arboles, flores;
@l espacio mismo que existe alrededar de la escuela, cerdmica,
tejidos vy otros,

Bin  embarqgo, es  importante ©l  usco adecuadn que  deba
hacerse con estas materiales; el propédsito no es manipul ar

estos materiales solamente. Mialaret (1, 962320, citandn  a

T8

Fiaget, enfatiza:
"El phameras, gQue es la hase de tedo caloulo, se
desprende no de las cosas sine de nuestra
At idn sobre las cosas, "

Lo esencial entonces es que el  docente guie a estos
alumnes a captar el significadn de las ope;acimnes que
realizan con tales materiales.

El uso de todos estos materiales al  alcance del docente,
asi  como los libros de texto y la guia didactica, debe ser
complemento uno  de ofre, tanto para tercer arado de primaria

comz para los otros grados  donde &l docente 1o considere

conveniente y ademds cuente con estos recursos.



4. Aplicacidn de la matematica

Esto consiste, que dentrs del  aula debe haber aplicacidn
de la matematica ﬁw1“59ﬂtid0 para la vida. Donde se  puede
dramatizrar actividades de compra—venta por ejemplo. Estas
actividades son importantes para la  vida posterior de 1os
alumnos.

Asimisma, en actividades coms estas se  aprovechara el
v&leoulo matematico de los  alumnos, que la vida misma los ha
he:cho desarvollar. |

Con esto,. es posible también la realizacidn de otras
actividhdeal en forma grupal  gque inducen a los alumnas & una
cmoperéciﬁn‘entr& si, superando dificultades que pareciera sey
impaeible en forma individual.

=

5. Aprendizaje en grupas

i todas lay  oscuelas vislitadas  se chservd 1a o olduicn
ubicacidn de  los  alumnos dentro del aula, en filas,  viendo
hacia el pizarrdn y desde donde el maestro se dirige hacia
ellos. Un buen ~damero de estos alumnos no logran escuwchar Con
claridad al maestrog asimisma, tienen dificultad para poder

distinguir lo gue se esoribe en el pizarvidn,



Ants  esta situacidn, se sugiere  la  formacidn de grupos
heterogdnens  de alumnos,  donde las mencs  aventajados puedan
aprender de sus Propios compaferos de arupc y de obros grupos.

En esta forma, al  dorente se le facilita su labor v eg
factible 1la Wbilizacidn de quias de trabajo  para las
diferentes arupns. También es apropiade en este grade el uso
del metodn de  resclucidn de problemas aplicables a la vida de
los alumnos.

El intercambis de ideas en  torno a los  contenideos de
matematica contribuye a un mejer entendimients  por los alumnoss

y donde las posibilidades de salir adelante son MAayoy es,

6. Capacitacidn al docente

La capacitacidn docente es un tema importante en nitalquier
lugar donde se busca el mejoramientns de 1a educacidn, y es tan
necesaria debido a la paoca preparacidn de los maestros en las

escuelas normales. Tibbetts toal (1970:32-33), sefalan al

respecto;

"El  entrenamiento de docentes constituye por 1o
general otra cuestidn importante en e paises
en desarrollo. Las instalacicnes can gue  se
cuentan para dicha formacisén Ao bastan; el
perindo  de preparacidn suele ser demasiado
breve y los planes de estudic ineficaces.
Ademas, el equipo de profesores puede haber
recibide a su ver un entrenamienta inadecyuyado,
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Log deocentes son, en daltima instancia, la parte impartante
para cualquier eﬁtrategia de innovacidn y sequimiento, de eso
estdn conscientes los docentes y las autoridades del Frograma
Nacional de Educacién Bilingie. En aste sentido, diabe
sistenatizarse la capacifacién a los docentes gue el propilo
programa contempla dentro de sus principales actividades.

Uno de | Wn= cmnfenidus de los temas de capacitacion gue
debe implementarse en este -aso  es la matemdbica, tanto  para
adguisicidn de conocimientos generales del docente como la
aplicacidn de las diferentes estrategias que se proponen. Fara
pllo, es necesario contar Con personal idénes que facilite la
adquisicién de estos conacimientos a los docentes deal
programa.  Especialistas  en  matemdtica de programas afines,
podrian & uwna  opoidn de  ayuda  para llevar a <cabo esta
estrategila, asi coms el apoyo de instituciones internacionales

y del propio Estado.

7. Acciwmnes de mejoramiento a nivel del Ministeric

de Educacidn

Uno de los problemas  del Frograma  Naciconal de Educacidin
Kilingiie en la actualidad, es la perdida  del control

administrative en cuanto a nombramientos, permutas y trasladas

do 1os docentes que tienen plaza en wl programa. st Paoe



dificil

cualquier  sugerencia  de mejoramients  en @] Procesc

educat ivo, Nz obstante, algunas estrategias que se podria

cansiderar sons:

i‘_‘ L]

Ea necesario retomar el papel de las gue fueran
@scuelas pilaota, ya que cuandoe estaba Cdmn prayecto,
el control en cuante a la calidad académica era
efiviente; si un docente noes bilingile v ejerce gu
labor educativa en una de estas estuelas, el

Ministerio de Fducacién debe ubhicarlo convenientemente
sustituyéndolo por un docente bilingle.

Fara élevar la calidad académica en las escuelas donde
asiste pPublacidn escolar indigena Y esftuelas a nivel
general, es necesaric  que el Ministerio de Fduocacidn
ejerza un mayor contrel a  través del sistema de
supervisidn,  tomando en cuenta la metodolagia que debe
utilizarue por el dorente.

Acimicme, el programa de gducacidn bilingile debe fener
el contyal de nombramientos, permutas ¥ traslados de
BUS prapros doacentes, 1o que Pasta el monenta 1
realiza El Ministerio de Educacidn a través de la
Dirgccidn de Persanal.

La coordinacidén de esfuerzos con otras instituciones
educativas u Organizacionas ris Gubernamentales,
raspecto a los materiales educativos que se prodocen,
ayudara a4  meEjorar la calidad de la educacidn para los

alumnos andigenas.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDAC IONES

A. Conclusiones

Del analisis de las ﬁbsmrvacimnem, log resul bacoes
ohtentdos y de la Coamprobac idn de  la hipédtnsis de
invegtigacidn, se derivan las siguientes conclusiones:

1. Existen prablemas de contrel administrative en  ]as
dier escuelas visitadas en la investigaci&n,
principalmente en cuante a la ubicacidn de 1os
oo entey.,

<. Bl rendimients académica en matematica, de los alumnas
incluidmﬁ en la investigaridn eg mex Joar cuéndo ubtil izan
el idioma espafal aue cuands wusan el kagchikel en
tercer grado de'primaria.

3. De los dier docentes observadas, la mayoria de ellas
e utiliza los textos de matemdtica que el‘Programa
Nacional de Educacidan Bilingile les ha proporciconado,

4. No hay variedad de activiqades para la emsefanra de la
matematica por parte de laos ducentes; los alumnos
solamente  resuelven cantidades grandes de ejergicics

que el docente les escribe en 2]l pizarrdn.



B.

Fecomendar iones

Fealizar supervisidn caonstantes a las escuelas que son
de la cobertura del Frograma Nacional de Educacidn
Bilingie, especialmente por los equipos pedagogicos
conformados  en los departamentos, para evaluar y
proporcionar orientacidn y capacitacidn docente.
Fromover el uso del idioma kagqohikel en forma aral por
parte del docente, si los alumnos muestran  falta de
camprensidn ﬁe algurios conceptos matematicos,

Utiliﬁar el.idi&ma gepanal, tanto por el doctente comos
pag alumnos, en conceptos matematicos que no tienen
traduceidn en idioma kagqeohikel.

Establecsr acciones constantes de capacitacion  sobre
matematica, forma de usar el libro de texta y la guia
didactica de esta asignatura, elaborados en el propio
programa, asi coms  utilizar otros textos de matematica
en los grados de tercero y cuarto,

Fropiciar el uso de algunas estrategias comar el
aprendizaje cooperative, la ubicacidn de los  alumnos
dentro del aula, ya sea en forma de  grupos o en
semicirculo:  dramatizacisn de problemas matematicos
por los  alumnos y utilizacidn de Juegos lagicos gue

estimulen al alwmno a pensar en forma critica.



VI. BIBLIOGRAFIA

Bleowam, B. et al. Taxonomia de los objetives de la educacidén.
1981 Buenos Aires, Editorial Ateneo. &76 pp.

Bruner, 8. Jerame. El. process de la educacidn., Za. ed.
1972 México, D.F. Manuales UTEMHS No. 181. 149 pp.

Hacia wna teoria de la instruccidn. M 1,
1375 D.F . Manuales UTEHA Nao. 2732. 2234 PP .

El proceso mental en el aprendisaie.
1978 Madrid, Ecditorial Arndipe. 220 pp.

Cifuentes, Hector Elid. Educacidn Bilingiie en Guatemala.
14988 la. ed. livatemala, Editado por el Proagrama Nacional
de Educarcidn Bilingie. &3 pp.

Downie, N. M, y Fo Wo Heath. Métodos estadistion: aplicacig.
1376 Harper & Fow Fubl ishers, Inc. Traducoidn Ediciceg
Castillo. S.A. México. 372 R«

Dutton, H. Wilbur. Coms evaluar el aprendirzaje de la
1969 matemdtica. la. ed. Buencos Alres, Editorial Angel
Estrada y Cia. S.0. 145 Pp.

Evant, Michael. Fundamentos de aritmética. la. ed. Mérvinoo,
1972 DoF., Editorial Mo Graw Hill. 527 pp.

Escaldn, Franciuca de y Manuel Noriegs. Didagtica de la

1975 aritmetica, la. ed. Argentina, Buencs Alrag,
Editorial Fapelusz. 175 P -

Haber, Audrey v Richard . Dunynon. Estadistica Geneval .
1973 Addison-Wesley Fublishing Company, Mexicao,
Iberomamericana. 271 np.

Maxico. Memoriac de la primera reunidn Centroamericana y del
1287 Caribe sobre formacidn de profesores @ investigasién
en matematica educativa. Seccidn de Matematica
Educativa Centro de investigacidn v de Estudios
Avanzados del I.F. N, Méwice. 270 Pp.




Mialaet,
1965

Ministerino

He Pedagogia de lg indciacidn en el cdlowlo, la.

la. ed. Buenos Alres, Ediltorial E;puluw. -8 pp.

de Educacidn., Programa de estudios para educacidan

1375 primaria urbana. Editorial José de Pineda Ibarra.
Gutatemala 148 pp.
e —— PREONERT @n cifras. Programa Nacional de Educacian
B, f. Bilirmgue. Guatemala 17 pp. (Inédito)d.
tnforime de resultados de evaluacidn en matendtica
1987 a docentes de 4o. grado de primparia. Frograma
Nacional de Educacidn Bilingde. Guatemala s.n.p.
memem—m———— Hases vy elemgntos para la adecuacidén curricular.
139833 Guatemala 54 pp.
~~~~~~~~~~~ Matematica segundo grado maya kageohikel. Frograma
1950 Nacional de Educacidn Bilingile. Guatemala. 99 pp.
————————— Matematica tercer grado mava kageohikel . Frogramea
1991 Nacional de Educacidn Bilingiie. Guatemal s. 98 Pp.
e ————— Pndia diddctica de matematica tercer gradao. Friogr ama
1391 Nacional de Educacidin Bilingie. Suatemala. 25 pp.
mmmeeeeee—— Peeg] Lados prueba Zer. grado., 1,997 estadisticas
193z descraptivas. Centrao Nacional de Pruebas del
Fendinsents Escolar.  Academia para el Desarvrollao
Educativo, (AED). fSuatemala. s.n.p.
FEONEET Eesultads del estudic longitudinal . Fr ogr ama
199z Naczional de Educacidn Bilinglie. Guatemala s.r.p.
Antario estadistico 1,992, Froyecto Fortalecimientea
1333 de la tducacidn Basica (BEST)Y, AID. GSuatemala 150
PP
Tabla de contenidos de matemdtica de preprimaria A
1993 do. arado. Programa Nacional de Educacidn Eilingiie.

Mussen,
1976

Fiaget,
1370

Faul

Jean.

Cuatemnal a. Mimeografiado s.n.p.

fagan. Desarvallo
Editorial

Janeway Conger y J.
M ico,

Henry., J.
de la personal idad en el nifo.
Trillas. 878 pp.

Edpoaridn e instruccidn., Fa. ed. Buenos Aires
— ¥

A. 130 pp.

Editarial FProtoeo S,



Geis mstudios de psicologia. 7a. od. Mevicao,
13974 D.F., Editorial Seijs Barral, S. A, g7 PP .

wioLenguale v el pensamiente en el pifg,
1975 Huenos Aives, Editoriatl Huadalupe. 214 pp.

Feicologia de la inteligencia. Buenos ARires,
13749 Editorial Psique. 189 pp.

Fiaget, Jean y Rirbel Inhelder. Génesis de las estructuras
1373 léigicas elementales clasificaciones v seriacicnes.
Za ed. Buenos Aires, Editorial Guadalupe. 316 pp.

Fapkin, Minnien y Lillian 1o, Ensefanza de la aritmética.

1368 Métwicom, DoF. Editorial UTEMA. 112 pp.

Beminaric de Integracidn Social SGuatemalteca. Cultura indigena
1353 de Guatemala, snsayos de antropologia,  Guatemala.
336 pp.

Srott, Fatrick B, Intreduceidn 2 la investigacidn y evaluacidn
L pduwcativa, Universidad de Sam Larlos de Guatemala.
147 pp.

1970 en desarrolle, la. ed. Arg@ntina:mﬁgitorial Paiéaﬁ..
268 pp.

Tibbetts, J., M. Akensen y M. Bilverman. Guia para loo pado

Tirvado, RBened: D, Cémo s ensefa la aritmética. Ba. ed.
1968 México, Fermnider editores, 5. A. 116 np.



e



VII. ANEXQOS



GO



ANEXO No 1

TABLA DE ESFECIFICACIONES
FARA LA FPRUEEA DE MATEMATICA

RECUERD. COMFPRENS. | aAFLI. Nz, 7%
CONDUCTA
~ CONTENIDOD LA IRR S (b g N I b e e Jic) o T o e
Ae o DONJUNTOS
NUMERIZOS
1. Antecesaor
Y SuCasoy ) 1 0 e O 3 12
2. Valor rela.
Yy absclutno 0 0 0 1 0 Q Q 1 4
3. Numerales
MAY IS 0 1 O 0 O 0 0 1 )
. Par e impar 0 0 O i € 0 Q 1 =
Se Rel. de orden 0 0 0 O O 0 1 1 af
E. Adicidn e O 1 0 1 1 0 7 e
7. Sustrace idén 1 0 0 £ O 1 O = )
o Multiplicacién| 1 0 0] O ] Q & ] 1z
190, Divisian o Cl O ) ) G 1 i }
B. EXPLORACION
DEL ESFACID
1. Geonetria 0 0 QO 1 1 0 0 e g
2. Medidas 0 9] 0 1 0 ] 1 g 8
3. Maxnedas ] ] 2 1 Ch 0 0 1 4
TOTALES & P 1 7 2 P 5 125
PROCENTATFES 24 (3 4 28 a g jz20 100




Conductas utilizadas segoan Taxonomia de Bloom

Feferencia de la Tabla de Especificaciones

1.

Fecuerdo

Item No.

1.1 Capacidad para realizar
algoritmo

1.2 Conocimienta de terminologias 18, =Z20.
2. Compreansion
2.1 Capacidad para leer e 1, <.
interpretar wun problema
2.2 Conacimienta de principlos 10, 11, 12, 1l&
' y leyes 21, 2z, 2G.
2.3 Lapacidad para seguilr una 5, 28.
linga de vrazonamiento
2. aplicacidn

2.1 Capacidad para resolver
prablemas de rutina

hd

3.2 Capacidad para realizar
Comparaciones




ANEXO No.?2

PRUEBA DE MATEMATICA

EN IDIOMA ESPANOL

Nombre de la Escuela

Departamento

Municipio

Fecha

HASTA NO RECIBIR INSTRUCCIONES DEL PROFESOR({A)

NO PASAR A LA SIGUIENTE HOJA
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Instrucciones:

A continuacién encontrara 25 preguntas a las gque debe
responder subrayando la respuesta correcta entre las opciones gue
aparecen abajo de cada.una de ellas, solamente una de ellas es la

correcta.
Trabaje con 1limpieza, si tiene duda pregunte a su maestro o
maestra. _ R ‘
Las primeras tres preguntas le sirven de ejemplo.

A 2 + 2 =

a) 2 b) 3 c) 4 c) 5
B) 3

- 2

a) 0 b} 1 c) 2 d} 3

c) El numeral 2 se escribe

a) dos b) uno c) tres d) cuatro

1. Julia vid 8 gallinas y 4 gallos. ¢Cudntos animales vid en
total?

a) 2 animales b) 4 animales c) 12 animales d) 32 animales

2. ¢ Cual es la suma-de 5.35%5, + 1.24 2.,

a) 4.11 b) 6.59 c) 65.90 d) 659.00
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3. Luils tiene 18 Crayones y vende 13. (Cudntos le quedan?

a) 3 crayones b) 5 crayones c) 11 crayones d) 31 crayones

4. Cual es la operacién que debe efectuar para encontrar el
resultado que aparece 5 9 = 14

a}) suma b) multiplicacién c) resta d) divisién

5. Un huerto escolar tiene forma cuadrada. Cada uno de sus lados
mide 7 metros. (Cuanto mide el perimetro del huerto?

3 o
Fom R
T
a) 14 metros b} 21 metros Cc) 28 metros d) 49 metros
30 + 40 =
a) 7 b) 700 c) 3040 d) 70

¢Cual es el resultado de 700 + 500 ?

.a) 12 : b) 120 . c) 200 d) 1,200

89
- 36

a) 35 b) 43 c) 53 d) 125



a) 5 b) 1 . ) O d) 51

10. JQué namero viene después del numero 506 7

a) 505 b) 507 c) 516 d) 606

11. ¢Qué lugar ocupa el clrculo?

AN pd

a) tercero b} quinto c) sexto d) séptimo

12, Cuales ntmeros faltan en la serie
10, 40, ;, 60

—t

14

a) 11,12,41 b) 15,25, 45 c) 12,14,42 d) 20,30,50

13. Una arroba tiene

a) 16 onzas b) 4 libras c) 25 onzas d) 25 libras

14. Una mano de limones tiene 5 limones. Luisa compré 4 manos de
limones. ¢Cuantos limones compré en total?

a) 25 limones b) 4 limones c} 20 limones d} 9 limones
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15. Marla comprd una canasta por 2,25, una cubeta por Q3.45 y un
par de zapatos por Q21.50. iCuanto pagd en total?
a) Q24.95 b) Q26.10 » c) Q26.20 d) Q27.20
16. ¢Qué numero estid formado por 5 centenas, B decenas y 0
unidades? :
a) 13 b) 85 c} 580 ., d) 850
17. Una gallina cuesta 5 Quetzales. ¢Cuanto cuestan 4 de estas
gallinas? '
a) 9 Quetzales ‘ ' .b) 20 Quetzales
c) 10 Quetzales .d) 25 Quetzales
18. ¢Qué numero se encuentra entre 48 y 507
a) 47 b) 51 c) 49 C d) 50
19. Maria repartid 35 naranias igualmente entre 7'niﬁos.
¢ Cudntas naranjas recibié cada nifio?
a) 5 naranjas b) 7 naranjas c) 28 naranjas d) 42 naranjas
20,

El numeral maya <§E> es equivalente a

a) 5 b) 0 c)20 d) 100
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21. 50 centavos se escribe también asti

a) Q50.00 b) Q0.50 c) Q0.05 d) Q5.00

22. ¢Cual numero es impar?

a) 23 b) 32 c) 222 da) 230
23. ¢Cuantos centimetros tiene un metro?
a) 10 centimetros ~ b) 36 centimetros
c) 100 centimetros d) 1,000 centimetros
24. gCual dellas siquientes expresione§ gs correcta?
a) 35 = 53 | b) 35 > 53 c) 53 > 35 d) 53 < 35
25. De Cuatemala a Tecpan hay 90 kildmetros. De Tecpan a

Quetzaltenango hay 121 kilémetros. gCuantos kilometros hay de
Cuatemala a Quetzaltenango?

a) 101 km b) 201 km c) 211 km d) 1,101 km

FIN
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ANEXO No. 3
PRUEBA DE MATEMATICA

EN DIOMA KAQCHIKEL : .

Nombre de la Escuela

Departamento

Municipio

Fecha

. . N o . a
HASTA NO RECIBIR INSTRUCCIONES DEL PROFESOR (A)

NO PASAR A LA SIGUIENTE HOJA
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Pagqchi'inik:

Pa xulan ga nawil wo'o' rukawindq k'utunik nib'an chawe; re
k'o chi nakanuj utz rusolik chiklikojol ri kaji' sujunik e k'o
chikixe' chikijujupal ri k'utunik. Xa xe k'a Jun ri gitzij
rub'eyal.

Tak *utuj chire -ri a tijonel ri k'utunik man kan ta nig'ax pa
a jolon . Utz rutzil ri a samaj tab'ana'.

Tatz'eta' re oxil' k'utunik' samajin chik.

A) 2 + 2 =

a) 2 b) 3 c) 4 d) 5
B) 3

- 2

éao b) 1 c) 2 d) 3

c) Achike rutz'ib'axik ri ajilab‘'al 2.

a) ka'i! b) jun c) oxi d) kaji'

1. Ri xta Julia xerutz'et B8 kite' ak' chuga xerutz'et e 4 mama’
&k'. ¢Janipe ta k'a &k' xerutz'et chironojel zi'?

a) 2 ak' b) 4 ak' c) 12 ak'! d) 32 ak'

2. ¢Janipe ta k'a nel ri, wi nigatun ri 5.35 rik'in ri 1.24 72
o v, S ST [ B
a) 4.11 b) 6.59 c) 65.90 d) 659.00
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3. Ri a Luis e k'o 18 taq rutz'ib'ab'al, Xeruk'ayij el 13.
¢Janipe ta k'a xek'oje kan rik'in riz

a) 3 taq tz'ib'ab'jsl b) 5 tag tz'ib'ab'al

c) 11 taq tz'ib'ab'al d) 31 tag tz'ib'ab'al

4. Achike samajinik ruk 'amon nab'3n richin ne'elitdj re ajilab';al
ek'o wawe! 5 g = 14

a) tunubraxik b) k'iyisanik c) elesaxik d) Jjachonik

5. Jun samajib'al ulew kaji' rutzaltemal rub'anikil, ri Jjujun
ruxikin 7 metro kagan. dJanipe k'a ragan nub'adn chironojel ri

ttlew ri?z F o
T e
T

a) 14 metro b) 21 metro c) 28 metro d) 49 metro

a) 7 b) 700 c) 3049 d) 70

7. ¢Janipe k'a nel wi re tu'unik re' 700 + 500 ?-

a) 12 b) 120 ' c) 200 d) 1,200

- 36

a) 35 b) 43 c) 53 d) 125



a) 5 b) 1 c) O d) 51

10. ¢Achike ajilab'al nlpe chirij re ajilab'al 506 ?

a) 505 ' b) 507 c) 516 .. d) 606

11. zAchike k'ojlib'al k'o wi ri setesik?

e minn R

‘a) rox . b) ro! : ) ruwag d) ruwuq

12. ¢Achike ajilab'al nirajo richin natz'agatisaj chikikojol

re ajilab'dl re 10, ' , 40, ., 60
a) 11,12,41 by 15,25,45 ¢) 12,14,42 d)y 20,30,50
13. Chupan jun arxoba k'o

a) 16 onza b) 4 libra ¢) 25 onza d) 25 libra

14. Chupan jun g'ab'aj k'o 5 limon. Ri xta Lulsa xuloqg' pe 4
q'ab*aj limon. ¢Janipe k'a limon xulog' pe chironojel ri?

a) 25 limon b) 4 limon ¢) 20 limon d) 9 limon
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15. Ri xta Maria xulog' pe’ jun ruchakach rajil Q2.25, jun
rucubeta Q3.45 rajil, chuga xulog' pe ruxajab' Q21.50
rajil ¢Janipe k'a xutoj kan ronojel ri?

a) Q24.95 b} 026.10 c) 026.20 d) Q27.20

l6. sAchike ajilab'al b'anon rik'in 5 wok'al, 8 lajulal, O
jujunal? .

a) 13 b) 85 c) 580 d) 850

17. Jun ak' rajil 5 Quetzal. gJanipe ta k'a rajil 4 ak' ri?

a}y 9 Qﬁetzal b} 20 Quetzal

c) 10 Quetzal d) 25 Quetzal

18. ;Achike ajilab'al k'o chikikojol ri 48 y 507

~a) 47 b} 51 c) 49 d) 50

19. Ri ya Maria xujach 35 aranxex chikiwich e 7 ak'wala'. JJanipe
ta k'a aranxex xkik'ul ri ak'wala' ri?

a} 5 aranxex b} 7 aranxex c} 28 aranxex d} 42 aranxeyx

- ————

20, Ri maya ajilab'al st ja ri Jjunan rajil rik'in ri

a) 5 b) 0 c)20 d) 100
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21. Ke re rutz'ib'akik‘ri 50 centavo

a) Q50.00 b) Q0.50 c) Q0.05 d) Q5.00

22. sAchike ajilab'al ri man k'ulaj ta wawe?

a) 23 b) 32 c) 222 d) 230

23. Janipe centimetro k'o chupan jun metro?
a) 10 centimetro “b) 36 centimetro

c) 100 centimetro d) 1,000 centimetro

24. :Re pa xulan ga, achike junamaxik utz b'anon chire'?

a) 35 = 53 b) 35 > 53 c) 53 > 35 d) 53 < 35

2%. Ri Guatemala k'a Tecpan k'c 90:kilémetro. RiI Tecpan k'a
Quetzaltenango k'o 121 kildmetro. gJanipe ta k'a kilometro
k'o, ri Guatemala k'a Quetzaltenango ri?

a) 101 km b) 201 km c) 211 km d) 1,102 km

XK'IS



ANEXO NO. 4
"':';4 i [

! P : o . '
GUIA DE OBSERVACION DEL DESEMPENO DEL DOCENTE
ESCUELA COMPLETA BILINGOE :

Nomb;e de 1a escuela;

Aldea | : Municipio

Departamento

Tiempo de servicio del docente

No. de alumnos inscritos F M Total

'Tiempo de observacioéon de la clase

PROPOSITO DE LA OBSERVACION:.

La presente guia de observaciédn del desempefio del docente en
la clase de matematica de tercer grado, tiene el proposito de
recabar informacién sobre la forma gue se esta ensefiando la
matematica en la actualidad, lo:cual servird de base para.sugerir
algunas alternativas de ensefianza de la misma y con ello, mejorar
el rendimiento académico de los alumnos en esta asignatura.

Asimismo, esta actividad constituye parte del trabajo de
graduacién previo a optar el grado de Licenciado en Educacibn,
razon por el cual agradecemos la colaboracién de los docentes gque
contribuyen a la realizacioén de la misma.
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GUIA DE OBSERVACION DEL DESEHMPEN(O DEL DOCENTE
CLASE DE MATEMATICA
ESCUELA COMPLETA BILINGOE

t J T I R . I T S ST iy

Instrucciones:'i- -1 . 0 : Ce

A continuacién aparecen aspectos relacionados con el
desempenio del docente,  gque debera . observarse durante el
desarrollo de la clase de matemética de tercer grado de primaria
en una escuela completa del Programa Nacional de Educacién
Bilingie.

Cada aspecto se califica con valores minimos entre 1 y 5.

5 es la maxima y 1 es 'la calificacién minima.

l, Emplea el libro de texto de matematica como base para
desarrollar su clase ( )

2. Utiliza el idioma materno de los alumnos como base para el
desarrollo de la clase - ( ) :

3. Utiliza otros materiales didacticos a parte del texto
para la ensehanza de conceptos matematicos ( )

4. Utiliza el 1dloma castellano .como auxlllar durante el
.desarrollo de la clase { ) o

b

5, Utiliza la traduccién simultanea de lengua maaterna a
castellano durante el desarrollo de la clase ( )

6. Utiliza materiales concretos para el logro de los objetivos de
aprendizaije ( )

7. Promueve la ejercitacién de conceptos ensefiados )
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8. Hace referencia de ejemplos de la vida diaria para reforzar
los conceptos ensefiados ( )

9. Utiliza algin juego matematico relacionado con los objetivos
de aprendizaje { )

10. Hace participar activamente a los alumnos durante la clase

« )
11. Utiliza otros libros para abordar temas de la asignatura ( )
.

12, Utiliza diversas técnicas didacticas ( )

13. Promueve la comunlicacion entre alumnos para que utilicen su
idioma materno ( )

14. Los estudiantes le hacen prequnta sobre los temas aprendidos
en lengua materna ( )

15. Promueve la realizacidn de trabajo individual ( )

l6. Promueve la realizacién de trabajo grupal ( )

17. Para lograr sus objetivos de aprendizaje utiliza la guia

didactica de matematica { )
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18. Muestra que planificd su clase ( )
19. Tiene conocimiento basico del tema que ensefia «( )
20. Hace referencia a conocimientos o experiencias previas del

alumno al inicio de la clase { )

OBSERVACIONES CENERALES




ANEXQ No.

a docentes

S

Analisis estadistico de la observacidn

de las egruelas cuyos alumnos

fueron svaluados en kagohikel.

Escuelas (Cantdn Norte |Chirijuydl El Rején| F. Esp.

Aspectos

Metodologia 13 19 13 40

Lingldistica 8 G & =0

Flaneamiento (] G 4 15

Conocimients 4 3 3 S

de la materia

Motivacidn 3 4 =2 S

Interaccién < = 1 g

Evaluacidan 1 1 1 S

Dominic de < 3 =] S

Qrup

Tt al 45 /100 43/100 TR/100 0 100/100
i |
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&30

B. fAndlisic estadistico de la chbservacidén

a docentes die las esouelas CUYos aluwnnms
fueron evaluados gn esparial .

Eonuel as

Aspectos

l.a Canoa

El Durazno

Buena Vista

F. Esp

Metodologié
Lingiistica
Flaneamiento

Conocimiento
de 1a maten ia

Mot Lvass 1 WEn]
Interacoldn
Eosrond Llagds Lasis

Demining de
Cr W

6]

17

16

17

16

Total

597100

54/ 100

1/100

100/ 100
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