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RESUMEN

Este trabajo de graduacion tiene un enfoque de investigacion cualitativa por
medio de un estudio de caso. Se elabordé un médulo de aprendizaje por competencias
sobre mapas mentales para ser utilizado como herramienta para el desarrollo de la
comprension lectora.

Este médulo se implementd para su validacion en la secciéon 80 del curso CU
166 Comprensién y Expresion Oral. Las catedraticas de estas secciones fueron
entrevistadas con el objetivo de validar el médulo y recibir comentarios sobre su utilidad,
efectividad, mejoras, entre otros. También se indagé sobre las estrategias de ensefianza
aprendizaje que utilizan para desarrollar la competencia de comprension lectora.

Después de aplicado el moédulo se concluyé que el mapa mental si es
considerado por los profesores como una herramienta de ensefianza aprendizaje. Sin
embargo, para establecer su impacto se recomienda aplicarla por un periodo de tiempo
mas extendido y en un mayor nimero de grupos.

Paralelamente se evalué la comprension lectora en dos grupos, secciones 50 y
80 del curso CU 166 para determinar el nivel lector de los estudiantes al inicio del curso,
cuando estan recién ingresados del sistema de educacién media vy al final del curso
después de haber aprendido y utilizado diferentes herramientas que promueven la
competencia lectora, entre ellas la de mapa mental. Ambas secciones mostraron
incremento en la puntuacién media de los resultados de la prueba de comprension
lectora al finalizar el curso por lo que se recomienda utilizar dicha prueba como un
diagnostico y explorar otras herramientas utilizadas en el aula que contribuyan al
desarrollo de la comprension lectora.

El desarrollo e implementacion de un moédulo de mapas mentales como
herramienta para desarrollar y fortalecer la comprensién lectora puede servir como
estudio de caso, pero no puede generalizarse los resultados a partir de él. Es necesaria
una intervencién en el aula a mediano o largo plazo para determinar su impacto. Asi
mismo establecer el nivel de comprension pre y post aplicaciéon de esta o de otras

herramientas.



I. INTRODUCCION

Este trabajo de graduacion tuvo como propésito desarrollar el material tedrico y
didactico para docentes de un moédulo sobre mapas mentales, que pudiera
implementarse como una de las herramientas de ensefianza aprendizaje en el aula para
la mejora de la comprension lectora de los estudiantes de primer afio que toman el curso
de Composicion y Expresion Oral; y contribuir a alcanzar las competencias del perfil del

estudiante y del egresado de la Universidad del Valle.

El trabajo se desarrolld6 en tres fases: revisién bibliografica, desarrollo y

validacion del médulo e implementacion del médulo.

Revision bibliografica: consistié en la exploracion y consulta de estudios, la
lectura, comprension lectora, mapas mentales, modelos de procesos de ensefianza,

pruebas estandarizadas de comprension lectora y disefio de investigacion.

Desarrollo y validacion del médulo de ensefianza aprendizaje de mapas
mentales: se describieron los aspectos conceptuales, metodolégicos y de evaluacion,
posteriormente se elabord una guia practica para que los docentes puedan aplicar dicha

herramienta en el aula, con el objetivo de elevar la comprension lectora.

El médulo se validé con expertos, siendo estos las catedraticas de las secciones
de estudio del curso CU 166 de Composicion y Expresion Oral. Para esto se realizé una
entrevista de cuarenta y cinco minutos donde se discutio | disefio de la herramienta con
ambas catedraticas. Se implementé Unicamente en la seccion 80. La catedratica la
utilizé dentro del espacio que el programa del curso tiene destinado para ejercitar la
comprension lectora. En la seccién 50 la catedratica utilizé sus propias herramientas

para promover la lectura y aumentar la comprension de la misma.

Al finalizar este trabajo se lleg6 a la conclusién que el desarrollo de herramientas
de intervencidon académica requiere de un proceso que inicia con la planificaciéon y
termina con la induccidén para su implementacion para posteriormente evaluar el impacto.
Asi mismo debido a la importancia de la adquisicion de la competencia lectora deben

implementarse estrategias que contribuyan a desarrollo.



Il. MARCO CONCEPTUAL

A. Antecedentes

Tanto en el ambito académico, como en el profesional se espera que un
estudiante universitario desarrolle competencias que le permitan comprender el entorno
en el que se desenvuelve, incluyendo los fendmenos, los textos, los planteamientos, las
teorias generales y especificas de su disciplina de especializaciéon. Es durante su
formacién inicial que el estudiante adquiere la plataforma inicial para el desarrollo de
estas competencias, entre ellas la de la comprension lectora, y es el profesor el
encargado de mediar el aprendizaje del estudiante utilizando diferentes herramientas y

estrategias.

En el contexto universitario global el sistema de competencias se incorpora en
las ultimas décadas del siglo XX, siendo la competencia de comprensién una a la que
mas énfasis se le ha dado debido a su importancia para el desarrollo académico,
profesional y personal. A pesar de la importancia y de los esfuerzos para que los
estudiantes la adquieran, segun la ultima prueba de diagnéstico para graduandos de
nivel medio en Guatemala, pareciera ser que los estudiantes que ingresan al sistema
universitario no cuentan con una cultura de lectura adecuada; ya sea por voluntad
propia, por falta de estimulo o cualquier otro factor, que al final limita y les impide
desarrollase cognitivamente y ademas construir el andamiaje necesario para superar los
retos de la educacién superior. En el 2012, uUnicamente el 31.13 % del total de

graduandos de nivel medio del departamento de Guatemala alcanzé el logro de lectura.

El incipiente desarrollo de la competencia lectora no es solo un problema
nacional, sino una problematica que también se evidencia a nivel internacional. Los
resultados para Latinoamérica de PISA (Programme for International Student
Assesment), que evalua si los estudiantes de 15 afios, proximos a terminar la educacion
basica, han adquirido los conocimientos y las aptitudes esenciales basadas en el
desempefio en lectura, matematica y ciencias; colocan a la region latinoamericana en las

Ultimas posiciones tal como puede observarse en la Grafica No. 1. En rojo se indica el
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nivel alcanzado por los estudiantes de los paises latinomaricanos que participan en el

estudio realizado por PISA.

Grafica 1: PISA 2009 Resultados en Lectura
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B. Definiciéon del problema

Este trabajo de graduacion responde al propdsito de proveer al docente una
herramienta de ensefanza aprendizaje que apoye el desarrollo de la competencia de
comprensioén lectora de los estudiantes de primer afio inscritos en el curso CU 166,

Composicion y Expresion Oral, de la Universidad del Valle de Guatemala.



Este maddulo se desarrollé con base en la teoria sobre mapas mentales, cuyo
principal referente es el texto de Tony Buzan. Dicho instrumento se considera una

herramienta efectiva para la comprension de textos

C. Objetivos

El objetivo general es desarrollar una herramienta de intervencion académica
para la mejora de la comprensién lectora en estudiantes de primer afio que toman el

curso de Composicion y Expresion Oral.

Los objetivos especificos son

1. Desarrollar un médulo para la creacién e implementacién de mapas mentales
como herramienta para la mejora la comprension lectora.

2. Mediar el médulo desarrollado como estrategia de ensefianza aprendizaje a un
grupos de estudiantes inscritos en el primer ciclo en el curso de Composicién y
Expresion Oral.

D. Justificacion

Tomando en cuenta el contexto nacional e internacional sobre los niveles de
comprension lectora de los estudiantes que estan por ingresar al sistema universitario y
las competencias que contempla el perfil de ingreso y egreso de la Universidad del Valle
de Guatemala, en este trabajo de graduacion se presenta el material tedrico y
metodolégico necesario para que un docente del curso CU 166, Composicion y
Expresion Oral, pueda desarrollar en el aula un médulo sobre mapas mentales, como
una herramienta que apoye el incremento de la comprensién lectora. Los materiales que
se ofrecen para el desarrollo del médulo son de conceptualizaciéon, implementacion y

evaluacion de mapas mentales como estrategia de ensefianza-aprendizaje en el aula.

La lectura es uno de los procesos instrumentales mas importantes que un
estudiante puede utilizar para desarrollar las aptitudes necesarias para la construccion
de sus aprendizajes. Estudiosos del desarrollo de las inteligencias multiples como
Howard Gardner, proponen una educacion de la comprensién, donde plantea que para
la mejora de estan el estudiante debe tener herramientas que activen sus multiples

inteligencias tal como los mapas mentales, a los que describe como una técnica de



representacion Grafica de ideas o conceptos (Gardner,1985:23-25). Para Buzan
(1996:17) los mapas mentales proporcionan una representacion Grafica que aprovecha

capacidades corticales como imagen, numero, légica, ritmo, color y percepcion espacial.

E.Alcances y limitaciones

Este trabajo de graduacion brinda al docente del curso CU 166, Composicién y
Expresion Oral, de un médulo de mapas mentales como herramienta de ensefianza
aprendizaje que abarca aspectos conceptuales, metodolégicos y de evaluacion para ser
utilizados en cinco periodos de clase. El desarrollo del presente trabajo puede verse

limitado por:

Utilizar unicamente como fuente medular texto de Tony Buzan, El libro del

mapa mental.

La disponibilidad de tiempo por parte de los estudiantes y la anuencia de los

docentes a utilizar el médulo.

Por ultimo, el tiempo en el que se implementd la herramienta fue de cinco
periodos por lo que no puede determinarse su impacto individual en la mejora de la

comprension lectora.



lll. MARCO CONTEXTUAL

A continuacion una breve descripcidon del contexto internacional y nacional del
nivel de comprension lectora en estudiantes proximos ingresar al sistema de educacion

superior.

A. Contexto internacional

El referente internacional de comprensién lectora es, sin duda, el analisis que
realiza, cada tres afos, “El Programme for International Student Assesment”, (PISA)
desde el afio 2000. Este estudio alterna las pruebas de Lectura, Matematicas y Ciencia y
se realiza en Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Espafia, México, Panama, Peru,
Portugal, Republica Dominicana y Uruguay. PISA se centra en la capacidad de los
estudiantes de usar sus conocimientos y habilidades para hacer frente a los desafios de
la vida real En el caso de la comprension lectora evalla la capacidad del estudiante de
comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del lector,

desarrollar sus conocimientos, posibilidades y participar en la sociedad.

Para determinar esta competencia se evallan tres factores: la situacion lectora,
el tipo y lo que el lector debe hacer con el texto. En la situacion lectora se determina el
fin de la lectura éste puede ser educativo, personal, publico y ocupacional. Dentro de la
tipologia tenemos los continuos, como las narraciones, exposiciones, descripciones,

registros y los discontinuos como los cuadros, Graficas, mapas, entre otros.

En el ultimo factor se evalla lo que el lector debe hacer con el material de
lectura, esto abarca la obtencién de informacién, comprension, interpretacion, reflexion,
valorizacion, entre otros. Una comprension total de un documento escrito implicaria
poder llevar a cabo todas las acciones descritas anteriormente. Tomando esto en
consideracion para PISA un lector competente se definiria como aquel que es capaz de
“comprender, analizar y utilizar textos escritos” en distintas situaciones de lectura, con
distintos tipos de documento y que independientemente de la situacion de lectura y del
mismo; sea capaz de llevar a cabo la obtencién de informacion, la comprension,

interpretacion, reflexién y valorizacion.



Las evaluaciones ya mencionadas establecen cinco niveles donde la
complejidad va aumentando. Por ejemplo: un lector en el nivel 1 podra reconocer el
tema principal y realizar una conexion simple, un lector en el nivel 3 podria integrar
diferentes partes del texto y realizar conexiones o comparaciones y alguien en el nivel 5

comprende totalmente el texto y valora de manera critica el mismo.

B. Contexto nacional

A partir del afio 2006, el Ministerio de Educacion de Guatemala a través de la
Direccién General de Evaluacion e Investigacion Educativa realiza una prueba
diagnostica a los graduandos con el objetivo de identificar aquellos factores que inciden
positiva o negativamente en el logro de aprendizaje en lectura y matematica. Para el
Sistema de Educacion Superior es importante determinar cual es nivel de logro que
tienen en estas dos areas, ya que de esta poblacion recién graduada, un pequefo

porcentaje engrosara las aulas de las instituciones de educacién superior.

En las evaluaciones de lectura el nivel de logro estd tomado del porcentaje de
estudiantes que se encuentran en los niveles satisfactorio y excelente. En este segmento
se encuentran los estudiantes que poseen la habilidad esperada al finalizar el proceso
educativo. En el caso del no logro, estd formado por el porcentaje de estudiantes
ubicados dentro de los niveles de debe mejorar o insatisfactorio, es decir, que presentan

debilidad en la adquisicién de las competencias esperadas para un graduando.

A continuacién en la Grafica 2 se puede observar el porcentaje de logro
alcanzado por los graduandos en el término del 2006-2013 a nivel nacional. En un lapso
de ocho afios los graduandos han egresado con un nivel de logro entre el 7.5y el 26 %

lo que muestra un logro bajo a nivel nacional.



Grafica 2. Logro Nacional en Lectura por afios, segun porcentaje alcanzado
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FUENTE: Ministerio de Educacion, DIGEDUCA, 2013.

En la Grafica 3 se muestra el logro de lectura unicamente en la ciudad capital y
se contrasta con respecto al logro a nivel nacional. Se puede observar que con respecto
al contexto nacional el nivel de logro del departamento de Guatemala ha sido superior

durante los ocho afos que se ha implementado la prueba diagndstica.

Grafica 3. Logro en Lectura en la Ciudad Capital por afios, segun porcentaje
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FUENTE: Ministerio de Educacion, DIGEDUCA, 2013.




A continuacién aparece el Cuadro 1 donde se presenta el logro alcanzado a
nivel nacional, desglosado por sexo y por area. Se puede observar que entre hombres y

mujeres, el nivel de logro es similar aunque presenta disparidad entre area rural y

urbana.
Cuadro 1. Logro a nivel pais por sexo y area
Evaluacion Logro Sexo Area
Nacional

Femenino | Masculino | Rural Urbana
Graduandos 2008 | 11.0% 11.14% 11.07% 11.40% 6.91%
Graduandos 2009 | 7.13% 6.69% 6.69% 4.73% 7.29%
Graduandos 2010 | 23.39% 21.70% 21.70% 22.94% 15.94%
Graduandos 2011 | 23.67% 22.75% 22.75% 24.23% 17.46%

FUENTE: Ministerio de Educacién, DIGEDUCA, 2013.

C. Contexto UVG

Asi mismo, el perfil del ingreso de la Universidad del Valle de Guatemala como
el de egreso establecen, entre sus requisitos de entrada y de salida, el desarrollo de
competencias tales como: pensamiento critico, comunicacién efectiva, busqueda de la
excelencia, entre otros. Estas competencias se trasladan al ambito profesional
traducidas en las habilidades con las que se enfrentaran los estudiantes en el futuro

profesional en el ambito donde se desempefien.

A continuacion en la Figural se pueden observar las diez competencias
genéricas que todo estudiante egresado de la Universidad del Valle de Guatemala, sin
importar la carrera debe adquirir a lo largo de su carrera y poseer al finalizar los estudios.

Estas competencias profesionales son transversales en los cursos de generales y
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especificos, se fomentan y evalldan a lo largo de la misma. Asi mismo son aplicables

tanto en lo académico, como en lo profesional y en lo personal.

Figura1 Competencias genéricas del egresado UVG
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El desarrollo de estas competencias genéricas es parte de la misidon educativa
de la institucién. En el caso de los cursos de servicio como CU 166 Composicion y
Expresion Oral, que todo estudiante debe toma, tiene a su cargo el desarrollo de
competencias de expresion oral y escrita. Sin embargo, la comprension lectora esta
presente transversalmente en casi todas las competencias del egresado, pero
principalmente en las siguientes: Piensa de manera critica y analitica; resuelve
problemas de manera creativa; se comunica con efectividad e investiga en diferentes

areas del conocimiento.



IV. MARCO TEORICO

A continuacion se presentan la definicion de términos y la teoria que sustenta
este trabajo de graduacion basandose en tres grandes areas: la lectura, los mapas

mentales y el disefio de médulos de aprendizaje.

A. Lectura

1. Definicién: En la pedagogia tradicional la lectura es una
herramienta de transmisidon de contenidos conceptuales con el objetivo de ser captados
por la memoria del lector. Actualmente se toma como una herramienta para generar
analisis y pensamiento critico. La lectura también puede definirse como un proceso
interactivo entre el texto y el lector, tomando en cuenta que el primero es un proceso del
lenguaje y el segundo un usuario del mismo. Segun la Real Academia Espafola se
podria definir llanamente como la accién de leer o la interpretacion del sentido de un

texto.

Para Cassany (1997:198) la lectura, ademas es un conjunto de destrezas
linglisticas y se clasifica segun el objetivo de comprensién y la velocidad del lector. Las
cuales pueden observarse en Cuadro 2 que condensa el alcance del lector dependiendo
de estos dos parametros. Por ejemplo, un lector puede acercarse un texto con el objetivo
de recrearse o de obtener informacién, asi como para leerlo de forma reflexiva, hacerlo
de forma lenta y con mayor detalle o bien solamente darle un vistazo y seleccionar

aquellas secciones o parrafos de mayor interés.

11
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Cuadro 2. Objetivos de comprension y velocidad lectora

Objetivos de comprension Extensiva (placer o interés)

Intensiva (obtencién de informacion)

Rapida y superficial (obtencidon de

informacion)

Involuntaria (noticias, anuncios, etc.)

Tipos de velocidad | Lectura integral Reflexiva Menos rapidez
y mayor

comprension

Mediana
Lectura selectiva | Atenta Mayor rapidez y
menor
comprension
Vistazo

FUENTE : Cassany (1997:198)

En Smith (1996:22) se plantea que durante la lectura intervienen, tanto la
informacion visual como la no visual. Entendiéndose como visual lo que el cerebro
recibe directamente de lo impreso; y la no visual de lo que esta atras de la lectura, el
conocimiento del lenguaje, del tema y la forma de leer. De tal forma que la lectura como
proceso cognitivo involucra la decodificacion del lenguaje impreso y la comprension;

como proceso psicolégico la abstraccidn, generalizacion, sintesis, entre otros.

En el libro Saber leer del Instituto Cervantes se establecen cuatro fases en el
proceso de la lectura: 1. La visualizacion del texto, 2. la primera lectura superficial o
profunda dependiendo del lector, 3. cuando el lector contextualiza lo leido y el 4 cuando

el lector se apropia de lo leido y puede comunicarlo.
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2. Modelos del procesamiento de la informacién en la lectura El
modelo del procesamiento de la informacion en la lectura se considera como la
estructura y la organizacion de las ideas mediante los conectores que le dan coherencia
y unidad al texto. A continuacién el modelo de procesamiento del texto propuesta por
Vega y otros (1990)

a). Modelo de tipo modular Fodor (1983:52-68) hace
comun este término para describir la representacion de la estructura cognoscitiva de una
forma funcional y auténoma en la que cada mddulo representa un seccién especifica
dentro de un todo. Tal seria el caso de un mdédulo sintactico en el que cada palabra tiene
asignada una categoria en funcién de su rol dentro de la oracién. Este tipo de modelo
procesa la informacion ascendentemente tal como se muestra en la Figura2

Figura2. Proceso modular del procesamiento de la informacion en la lectura
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FUENTE: Fodor (1983:54)
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b. Modelo de tipo interactivo En este modelo el procesamiento
se da entre diferentes niveles y direcciones como puede apreciarse en la Figura3. Por
ejemplo, si se toma de nuevo el procesamiento sintactico en este caso seria tanto a nivel
de Iéxico como semantico. Se considera un modelo auténomo y especifico, pero

multidireccional.

Figura3. Modelo de procesamiento de la informacidn en la lectura tipo
interactivo

Nivel semantico

Nivel sintactico

FUENTE: Fodor (1983:56)

> Nivel de significado

3. Comprension lectora A continuacion se muestran varias

definiciones de comprension lectora y su importancia.

a. Definicion: El término puede definirse como un proceso
constructivo en el que interactivamente se interpreta un texto en funcién de una meta
especifica y haciendo uso de la metacogniciéon por medio del cual el lector controla su
proceso de comprensiéon. Smith (1995) lo define como un proceso por el cual se

relaciona la informacién visual de un texto con el repertorio anterior del lector.

Para este trabajo de graduaciéon comprensién lectora se definira como la
capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos

del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades de participar en la sociedad.
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Esta definicion propone un papel mas activo del lector y va mas alla del proceso de

decodificacion y comprension literal.

b. Importancia La comprension lectora permite adquirir la
habilidad necesaria para aprender a partir de los textos escritos. Solo a través de esta
competencia se pueden adquirir aprendizajes significativos lo que al final tendra
incidencia en el rendimiento escolar. Este tipo de aprendizaje es constructivo y no debe
considerarse mecanico. Aprender a partir de lo leido exige del lector una postura critica
frente a los contenidos del texto. Para ello es un pensamiento reflexivo donde se logre
una inspeccion real del texto y se evaluen ideas. Para esto el lector debe participar

activamente en la construccion de los significados. (Parodi, Peronard e Ibanez, 2010).

4. Descripcion de niveles de procesamiento en comprensiéon

lectora

La comprension lectora puede desglosarse en los siguientes niveles:

a. Codificacion de letras: se establece una relacién entre la grafia de la

letra y la longitud de la palabra. Entre mas larga la palabra mas despacio se lee.

b. Segmentacion grafémica: En el caso del castellano el lector reagrupa

las letras en silabas durante la lectura.

c. Seleccion de palabra fonoldgica: se da una representacion fonoldgica
de la palabra y al mismo tiempo esto permite que el lector discrimine fonolégicamente

una palabra de otra.

d. Construccion del significado de una palabra: gracias a la memoria
semantica, el lector elabora o construye el significado de la palabra por medio del

contexto en el que se encuentra.

e. Combinacion conceptual: una vez construido el significado el lector es
capaz de combinar el significado con la funcién de la palabra en la oracion: sustantivo,

verbo, adjetivo.
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f. Analizador sintactico: establece el orden sintactico de las palabras en el texto

lo cual facilita la interpretacion del discurso.

g. Integracion de la frase: a nivel de modelo mental se representa el sentido de

la palabra segun la experiencia y conocimiento del lector.

h. Integracion del texto: como producto final se tiene la representacion global del
texto el cual es de caracter dinamico se construye y actualiza constantemente. (De
Vega y otros; 1995: 221)

5. Aspectos que inciden en la lectura A continuacion se
presentan los elementos internos y externos al lector que influyen en el nivel de

comprension lectora:

a. Perfil del lector y habilidades de lectura En la comprension
lectora también interviene el perfil del lector y sus habilidades. Segun Cassany (1998:

202) los lectores que comprenden un texto cumplen con el siguiente perfil:

El lector es capaz de:
v" Resumir el texto jerarquizando las ideas.
v' Sintetizar la informacién y realizar abstracciones.
v' Seleccionar informacién segun su relevancia y entender el valor que le

ha dado el emisor.

Asi mismo, Cassany (1998: 203) considera que en el proceso de la lectura

intervienen las siguientes micros habilidades:
v Percepcion

Memoria
Anticipacion
Lectura rapida y lectura atenta
Inferencia y leer entre lineas
Ideas principales

Estructura y forma

AN N N SR NN

Autoevaluacion
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También debe tomarse en cuenta que todo lector tiene un esquema de
conceptos previos que van configurandose y vinculandose segun el texto y la meta
lectora. El esquema sirve como un marco referencial que ayuda al lector a hacer
abstracciones e inferencias, asi como ordenar, sintetizar, analizar el texto logrando asi
su decodificacidn. Estas destrezas describen el comportamiento del lector frente al texto.
Como establece sus objetivos, planifica la lectura y la evalta. Por ejemplo: identifica las

ideas principales, realiza abstracciones, resume. Cassany (1998: 204)

b. La estructura del texto La estructura del texto también
influye en la comprension lectora. Para este trabajo de graduacién todo texto analizado

tendra las siguientes caracteristicas.

v' Idea principal: la parte medular del texto y es independiente de las demas

proposiciones.

v' Ideas secundarias: el complemento de la idea principal, son imprescindibles y

pueden ser multiples.

v"Informacién puntual: brindan informacion especifica tanto de la idea principal

como de la secundaria, por ejemplo, estadisticas, nombres, fechas.

v Tema: el marco en el que se inscriben todas las anteriores.

Asi mismo el texto segun F. Allende y M. Condemarin (1986) puede tener los
siguientes elementos
* Microestruturales: comprende los elementos Iéxicos minimos, las letras, las
silabas, las palabras y las oraciones.
e Macroestructurales: se refiere a los elementos interrelacionados, carga
semantica, unidad y estructura.
* Elementos supraestructurales: sirven para organizar formalmente un texto;

normas, estilo, etc.
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B. Mapas mentales

A continuacion se presentan las bases neurofisiologicas y psicolégicas de los mapas

mentales, su definicidn y origen, estructura, aplicacion, retos y evaluacion.

1. Bases neurofisiolégicas y psicolégicas de los mapas mentales:
La teoria de los mapas mentales sostiene que la base de esta herramienta es el
pensamiento irradiante que combina el uso de los dos hemisferios cerebrales. Tomando
en cuenta que en el hemisferio derecho se localizan funciones intelectuales como:
razonamiento espacial, visualizacién, creatividad, pensamiento no verbal, emotividad,
musica, color, entre otros. En tanto en el hemisferio izquierdo estan localizadas las
funciones intelectuales como: pensamiento temporal, lenguaje, razonamiento logico-
matematico, seleccion de informacion, analisis, entre otros. Springer & Deutch (1985)
presentan en su estudio casos de nifios y adolescentes con necesidades especiales en
los cuales se evidencia con mayor claridad que a pesar de una deficiencia, esta puede
equilibrarse con la habilidad para dibujar y utilizar asi otra forma de lenguaje. En el caso
de los mapas mentales que se combinan destrezas de ambos hemisferios, el estudiante

puede sacar mayor ventaja de sus fortalezas

Segun Buzan (1996), gracias a esta capacidad humana, al utilizar el mapa
mental los pensamientos, ideas e imagenes se asocian unos a otros partiendo de un
punto central hasta formar conexiones sin limite. Todo sucede dentro de una red
neuronal compleja lo que permite expandir la capacidad de comprension, analisis,
creatividad, entre otros. Gibson (1950) apunta que hay suficiente informacién en la
esfera visual para dar inicio a una discriminacién profunda del objeto observado. Es asi
como las imagenes que acompafian un mapa mental son en si un poderoso recurso para
poner en marcha el proceso de comprension. Block (1983) llama a estas imagenes
quasi pictures en inglés o casi fotografias en espanol y los vincula al proceso en el cual

una palabra, una silaba o un caracter se visualizan en la mente del lector.

Asi mismo, a nivel psicolégico el mapa mental esta relacionado con un enfoque
cognitivo. Su implementaciéon promueve procesos como la memoria, la percepcion y el

aprendizaje, interioriza la informacion externa construyendo conocimiento. En este tipo
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de proceso se pueden identificar cuatro componentes principales: estrategias cognitivas,
es decir, conductas u operaciones mentales que el estudiante realiza en su proceso de
aprendizaje tales como: sensibilizacién, atencién, comprensién, recuperacion,
autorregulacion entre otros. También estan los procesos de codificaciéon, ya que el
individuo fragmenta la informacion y la hace suya; los resultados de aprendizaje segun
las metas u objetivos de aprendizaje personal y académico y el rendimiento

dependiendo de la competencia adquirida.

Ademas del enfoque cognitivo a nivel psicolégico, también esta el enfoque
gestaltico basado en la teoria que el ser humano percibe las imagenes como una
configuraciéon contextualizada y no desglosado en sus partes. En Gardner (1987), se
plantea que el hombre tiene una forma figurativa de representacién a la cual denomina
imagen, esta es como representa lo que comprende, lo que recuerda y clasifica,

transforma segun sea el caso.

Las investigaciones demuestran, segun Buzan (1993), que durante el proceso
de aprendizaje, la mente humana recuerda principalmente lo siguiente:

v Items aprendidos al principio de los procesos

v items aprendidos al final de los procesos

v" Cualquier item asociado a las cosas o patrones previamente almacenados o
vinculados

v' Cualquier item en el que se haya enfatizado

v' Cualquier item que sea percibido fuertemente por cualquiera de los cinco
sentidos

v Items que son de interés personal

Segun la informacién anterior todo esta representado y compilado en los
principios fundamentales de la elaboracion de mapas mentales basados en el
pensamiento irradiante.

El cerebro tiene cinco funciones principales: recibir, retener, analizar,
procesar y regular. Percibe por medio de cualquiera de los sentidos, retiene gracias
a la memoria, la cual también le permite tener acceso a lo almacenado, analiza
decodificando, procesa y produce nuevo material con lo percibido y es capaz de

utilizarlo o controlarlo.
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2. Definicién y origen Segun (Ontoria A, et al, 2003: 40), el mapa
mental es una forma de representar ideas relacionadas con simbolos sin el uso de
palabras complicadas. Es un sistema revolucionario de organizar ideas Graficamente
que integra el uso de los dos hemisferios cerebrales haciendo que el individuo desarrolle

una mejor capacidad de comprension, aprendizaje y memorizacion.

Para Buzan (1993) el mapa mental es una expresion del pensamiento
irradiante, es decir, una funcién natural del ser humano convertido en una herramienta o
técnica poderosa que desarrolla el potencial del cerebro para diferentes propésitos y en

diferentes contextos.

Para este trabajo de graduacién mapa mental se definira como una herramienta
de ensefanza aprendizaje integral que utiliza los dos hemisferios cerebrales para el
desarrollo de la competencia de comprensién lectora. Su origen es adjudicado a Tony
Buzan quien para su creacién se cuestiond lo siguiente: ;Cual es la naturaleza del
pensamiento? ;Cémo se aprende? ;Cudles son las mejores técnicas de aprendizaje:

leer, memorizar o pensamiento creativo? (Buzan, 1996:17).

Los mapas mentales surgen como una respuesta alternativa al sobre uso de
mecanismos de aprendizaje lineales que no toman en cuenta las estrategias
individuales, la forma de aprender del estudiante. Esta técnica combina diferentes
procesos y sentidos, por ejemplo para un estudiante puede ser mas facil recordar si

categoriza con colores, asocia con cédigos o va de lo concreto a lo especifico, etc.

La primera vez que aparece este modelo o herramienta es en el libro Use Your
Head en 1974. (Ontoria, A; et al & Juan, 2003: 35) Es, sin embargo, hasta el afio 1993
que aparece El libro de los Mapas Mentales, es a partir de aqui que esta técnica se ha
ido desarrollando y enfocando en multiples areas: académica, personal, toma de

decisiones, etc.
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3. Estructura Segun Buzan todo mapa mental cuenta con una palabra
0 imagen generadora a la cual se le denomina Idea Ordenadora Basica, IOB. A partir de
esta se ramifican palabras o imagenes asociadas. Las IOB funcionan como un
desencadenante a nivel neuronal y cognoscitivo y sirve como andamiaje para el
desarrollo del segundo nivel o ramificaciones. En un segundo nivel estan las ramas de
las ideas claves que forman los subtemas y se representan con lineas gruesas y de
extension similar al de la palabra que corresponde (ver Figura1). Estas a su vez sirven
para asociar ideas secundarias y para ello se utilizan palabras claves como adjetivos,
sustantivos y verbos dejando a un lado conectores o preposiciones (Ontoria,A 2003 :
55). Segun el modelo de Buzan estas se escriben en letra de imprenta, a color para que
resalten y se fijen. En un tercer nivel estarian aquellas ideas que se desprenden de las
ramas de las ideas claves o subtemas. Estas apoyan o desarrollan dicho subtema. Se
pueden subdividir dependiendo de la complejidad a la que se quiera llegar. A medida
que van bajando de nivel las lineas conectoras cambian de grosor (de mayor a menor) y
pueden ser identificadas con diferentes colores. Por ultimo estan los cédigos del mapa
mental que permiten establecer las conexiones de las diferentes ramas. Esos pueden
ser subrayados, circulos, cruces, flechas etc. Como se observa en la Figura 4. donde se
ejemplifica el uso de colores, codigos, flechas asi como el tamafio de la grafia

dependiendo del nivel jerarquico que se esté utilizando en el mapa mental.

Figura 4. Aspectos a tomar en cuenta en la elaboracion de un mapa mental

CODIGOS, SIMBOLOS O NUMEROS: 1, ©, $, [ SCD,!

GRAN DEME DIANOrequetio

4. Elaboracidn Para su elaboracion, segun Buzan (1993), existen

‘leyes” pueden resumirse en:
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a. El énfasis: se usa una unica imagen central que se resalta por

medio de un color, un tamario de letra, linea, espacio preestablecido que la identifica.

b. La asociacion: se establece mediante el uso de flechas

cédigos verbales, numéricos, de color, entre otros.

c. La claridad: se logra en base a la utilizacion de varios mecanismos,
por ejemplo:

4 Utilizar una sola palabra por linea, escrita con letra tipo imprenta
sobre una linea del mismo tamafio de la longitud de la palabra.

4 Las lineas secundarias se unen entre si y con la linea principal
haciendo la distincion por medio del grosor de la misma (mayor nivel, mayor grosor)

v La hoja de papel se utiliza horizontalmente

El estilo individual: cada persona lo representara segun su forma de pensar,

habilidades y creatividad.

5. Aplicacion y beneficios En Sambrano (2000) se describen los siguientes
beneficios en el uso de esta herramienta de ensefianza aprendizaje.

v' Desarrolla las habilidades analiticas y creativas.

v" Aumenta la productividad y ahorra tiempo.

v/ Estimula la memoria y mantienen el cerebro en accion, desarrollando todas sus
habilidades.

v Facilita una vision integral.

v' Estimula el equilibrio entre los dos hemisferios y genera mayor nimero de

conexiones y asociaciones. (Sambrano, 2000: 86)

Asi mismo, Buzan establece que el uso de los mapas mentales puede utilizarse
para diferentes fines entre ellos:
v Toma de apuntes hasta toma de decisiones.
Organizacion de ideas
Creatividad
Memoria
Analisis y autoanalisis

Proyectos

SN N N NN

Exposiciones, ente otros
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v Autoevaluacion

6. Retos y evaluacién Ontoria y otros (2003: 114) proponen que para la
evaluacién de los mapas mentales como un proceso de ensefianza aprendizaje debe
tomarse en cuenta cuatro grandes aspectos:

e La representacion Gréfica: énfasis, elementos asociados, originalidad, claridad,
uso de codigos, etc.

* La organizacion y estructura: la identificacion de la 10B, las relaciones
establecidas, su jerarquizacion, simplificacion, etc.

* Comprensién del tema y creatividad: elementos individuales utilizados para la
representacion la exposicion del mismo. La implicacion personal en el

aprendizaje: disposicion y actitud del alumno en su elaboracién.

7. Ejemplos Los siguientes ejemplos estan tomados de la pagina

http://www.facmed.unam.mx/emc/computo/mapas/ejemplos.htm de la Facultad de

Medicina de la Universidad Auténoma de México, UNAM.
Figura 5. Mapa mental sobre el uso y beneficio de los mapas mentales
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Figura 6. Mapa mental sobre el proyecto de vida
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C. M6dulo de Ensenanza en el Aula

1. Definicion de Médulo Ensefnanza Un mddulo de ensefianza es una
propuesta organizada de los elementos o componentes instructivos para que el alumno/a
desarrolle unos aprendizajes especificos en torno a un determinado tema o tdpico.
(Canales, 2008:14)

Se divide en secciones o unidades que se organizan o estructuran de distintas
formas, por ejemplo por contenido o niveles de aprendizaje. En el caso que fuera por
contenido se podria ejemplificar como moédulo de adjetivos y el caso de niveles de
aprendizaje médulo de lectoescritura para principiantes. Los elementos basicos de un
modulo son:

¢ Objetivos de aprendizaje
e Contenidos a adquirir
* Actividades

. Evaluacion

Para Canales (2008:15) un médulo es una unidad formativa organizada en
actividades, orientadas a desarrollar las capacidades necesarias para desempefarse en

una funcion profesional que posee las siguientes caracteristicas:

Debe tener capacidades terminales: que son enunciados que describen una
secuencia ordenada de conocimientos, habilidades cognitivas, destrezas y actitudes
relacionadas a una funcion especifica, los cuales deben ser alcanzados al concluir el
modulo para el desempefio eficiente en las funciones de un puesto de trabajo. Criterios
de evaluacién: son parametros o referentes observables para evaluar el logro de la
capacidad terminal. Y requerimientos minimos que son aspectos relacionados con la
demanda del mercado laboral, equipamiento, docentes preparados y actualizados,
necesidades de aprendizaje de los estudiantes. (Canales, 2008:15)
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2. Tipos de moédulos de enseinanza Segun Canales (2005) en la

formacién profesional se desarrollan tres clases de médulos:

a. Médulos de formaciéon general Son unidades formativas
orientadas a afianzar las competencias basicas, proporcionan las bases cientificas y
humanisticas, desarrollan capacidades para actuar con eficiencia y sentido ético en
todas las esferas de la vida, para comprender el contexto social y econdmico que

permita responder a las demandas de una sociedad cambiante.

b. Moddulos transversales Son unidades formativas que
proporcionan el soporte cientifico y tecnolégico para la formacién profesional especifica.
Desarrollan las competencias genéricas, capacidades y actitudes emprendedoras,
competitivas y empresariales; garantizando, con ello, una formacién polivalente que
facilitara la movilidad laboral y la reconversion de los profesionales ante los efectos del
avance de la ciencia, la tecnologia y los cambios que se generan en la produccion y el

trabajo, producto de la globalizaciéon econdémica, social y cultural.

c. Médulos profesionales Son unidades formativas asociadas
a la unidad de competencia del perfil profesional, desarrollan capacidades propias de

uno o mas puestos de trabajo del mercado laboral. Canales (2008:121-122)

3. Modelo de proceso de enseianza con base en

competencias Tomando en cuenta que a la hora de elaborar un plan de estudios,
ademas de determinar la estructura y los contenidos se debe precisar el procedimiento
metodolégico. Esto implica que las actividades que se disefien deben ir orientadas a
alcanzar las competencias establecidas. Para esto se tomara de base el modelo

propuesto en Diaz (2005:20) que se presenta a continuacion.



27

Figura 8. Modelo del proceso de ensefianza aprendizaje

Métodos

Modalidades

Competencias

Sistema de
Evaluacién

L

Fuente: (Diaz,2005:20)

De tal forma que el centro de atencion seria las competencias a adquirir
innovando el sistema lineal donde el profesor da unos contenidos con determinado

método y posteriormente realiza una evaluacion.

a. Delimitacién de competencias Para este trabajo se utilizara
la definicion de competencia planteada por Diaz (2005:22) que dice “Una competencia
es una caracteristica subyacente en una persona que esta causalmente relacionada con
el desempefio, referido a un criterio superior o efectivo en un trabajo o situacion”. En
esta definicidon el término “caracteristica subyacente” hace referencia a un aspecto
arraigado en la personalidad del estudiante que puede utilizar en una amplia variedad de
situaciones académicas o profesionales. Se utiliza la relaciéon causal, ya que implica la
importancia del contexto en el que implementara dicha competencia, y por ultimo hace
referencia a un “criterio” que dara el nivel alcanzado por el estudiante en base a una

medida especifica.
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b. Desarrollo de las competencias Segun Diaz (2005:24) la
competencia se establece como la capacidad que tienen los estudiantes para afrontar
con garantia situaciones o problemas en un contexto académico o profesional
determinado con el presupuesto que estas situaciones no son estaticas, sino dinamicas.
Las competencias “no son para siempre”. De ahi la importancia con el estudiante
universitario adopte la competencia a lo largo de su vida en diversas situaciones, usando

variadas herramientas y bajo distintos estandares.

En el caso de la herramienta del mapa mental esta puede utilizarse en diferentes
contextos y su grado de complejidad dependera del nivel de analisis y dominio que

alcance el estudiante a lo largo de la practica en su vida académica y profesional.

c. Competencias genéricas y especificas La Universidad del
Valle de Guatemala maneja el modelo por competencias y hace una diferencia entre
competencias genéricas y especificas. Este médulo se enmarca, principalmente, en las

competencias genéricas uno y dos descritas a continuacion.

Competencia 1: Piensa de manera critica y analitica

e Saber hacer: Analiza critica y comprensivamente diferentes tipos de textos;
procesa y evalua criticamente diversas fuentes de informacion; analiza,
relaciona e interpreta hechos y datos cualitativos y cuantitativos.

e Saber ser y convivir: Tiene una mente abierta a diferentes puntos de vista y los
evalla; respeta las ideas de otros; critica para luego proponer o mejorar.

e Saber: Adquiere saberes conceptuales, propios de su area de formacion,
(conceptos, hechos, datos, principios...) que le sirven de base para pensar de

manera critica y analitica

Competencia 2: Se comunica en forma clara y correcta

* Saber hacer: Se comunica correcta y claramente en forma oral y escrita en
espafol y en el idioma inglés.
e Saber ser y convivir: Expresa sus ideas con libertad y responsabilidad; es

tolerante y respetuoso de las ideas de otros
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e Saber: Adquiere saberes conceptuales propios de su area de formacion,

(conceptos, hechos, datos, principios...) a través de la lectura y escritura de

textos académicos, ensayos e informes; presentaciones orales, discusiones, etc.

Y la especifica del curso de Composicion y Expresion Oral: el estudiante elabora

textos escritos, utilizando con pertinencia los elementos técnicos del lenguaje.

4. Propuesta metodolégica Tomando en cuenta el modelo por

competencias, el desarrollo del mdédulo de mapas mentales como herramienta para

mejorar la comprension lectora, debe contemplar una serie de conocimientos,

habilidades y destrezas y no dejar a un lado el desarrollo de actitudes y valores.

A continuacién un modelo modificado propuesto por Diaz (2005:30) donde se

describen las dimensiones cognoscitivas, procedimentales y actitudinales de las

competencias asi como la division de subcompetencias.

Cuadro 3. Componentes y subcomponentes de una competencia

Competencia

Sub competencia

Conocimientos: adquisicion sistematica de conocimientos,
clasificaciones, teorias, etc.

Generales para el aprendizaje

Académicos vinculados a una materia

Vinculados al mundo profesional

Habilidades y destrezas: entrenamiento en procedimientos
metodolégicos relacionados a su area de formacion
(organizar, aplicar, manipular, disefiar, planificar, etc.)

Intelectuales

De comunicacion

Interpersonales

Actitudes y valores: necesarios para la vida y el ejercicio
profesional (responsabilidad, autonomia, coordinacion, etc.)

Desarrollo profesional

Desarrollo personal

Fuente: Diaz (2005:30)
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5. Modalidad del proceso de ensefianza A continuacién en el Cuadro 4 se
presentan la descripcion y finalidad de las modalidades del proceso de ensefianza que

se pueden utilizar con la herramienta de mapas mentales.

Cuadro 4. Modalidades del proceso de ensefianza

Horario Clases teodricas Sesion expositiva, explicativa, demostrativa
presencial de contenidos.
Clases practicas Estudio de casos, analisis, etc,
Tutorias Relacién personalizada profesor-estudiante
para resolver dudas concretas
Trabajo Estudio y trabajo en | Preparacion de seminarios, lecturas,
auténomo grupo investigaciones, para presentar de forma

escrita y oral con otros estudiantes

individual utilizadas de forma personal.

Estudio y trabajo | Las mismas actividades anteriores,

Diaz (2005:30)

El método docente quedara a eleccién personal en base al contexto de la clase y
el tema. Entendiendo como método docente, segun Diaz (2005:36), como el conjunto de
decisiones sobre procedimientos a emprender y sobre los recursos a utilizar en las
diferentes fases de un plan de accién que, organizados y secuenciados coherentemente
con los objetivos pretendidos en cada uno de los momentos del proceso, no permiten dar

una respuesta a la finalidad ultima de la tarea educativa.

A continuacién tres tipos de métodos didacticos que pueden utilizarse en el aula

segun el enfoque utilizado.

a. Enfoque didactico para la individualizaciéon Centra su atencion en

el estudiante utilizando los siguientes tipos de ensefianza segun Diaz (2005: 37-39)

1) Ensefianza programada: presenta una secuencia logica y gradual a
partir de objetivos determinados, de tal forma que el estudiante pueda aprender por si

mismo, siguiendo su propio ritmo.
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2) Ensefianza modular: es una variante de la programada y se

articula en moédulos o unidades.

3) Aprendizaje autodirigido: el estudiante asume la responsabilidad
de su propio aprendizaje a lo largo del proceso pactando con el profesor los criterios de

evaluacion y las evidencias de logros.

4) Investigacion: el estudiante identifica un problema u objeto de
estudio sobre el cual explora, identifica elementos claves, interpreta resultados y saca

conclusiones en torno a la teoria y los hallazgos encontrados.

5) Tutoria académica: el profesor guia y orienta multiples aspectos
académicos al estudiante ajustado a sus caracteristicas personales.

b. Enfoque de la socializacion didactica: Se centra en la dimension
social y los modelos de ensefianza que el maestro puede utilizar en el aula y que

sirven para estructurar los moédulos de aprendizaje:

1) La leccion tradicional: se centra en el docente y su funcién principal
es transmitir. El profesor monopoliza las iniciativas y la ensefianza es por medio

del lenguaje oral. El docente establece el ritmo.

2) Método de caso: se describe una situacion real o hipotética que debe

ser estudiada de forma exhaustiva hasta encontrar una posible solucién.

3) Seminario: se efectia en pequefios grupos con interés y nivel de

formacion comunes. Facilita la investigacion a profundidad y de forma colectiva.

4) La tutoria entre iguales: un estudiante con un mayor nivel ensefia a

otro de menor nivel bajo la supervision del profesor.

5) Grupo pequeio de trabajo: el profesor programa diversas propuestas
de trabajo que deben resolverse o trabajarse en grupo.
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6).Aprendizaje cooperativo: en un grupo pequefio heterogéneo de
estudiantes que colaboran en la consecucion de objetivos de aprendizaje en

roles preestablecidos y metas concretas.

c. Enfoque globalizado Agrupa los métodos que pueden abordar
interdisciplinariamente la realidad y también son utilizados en el disefio y estructuracion

de los médulos educativos.

1) Los proyectos: se trata de un trabajo grupal o individual emprendido
de forma voluntaria en funcién de intereses comunes. El profesor orienta e incentiva el

trabajo.

2) La resolucién de problemas: se identifica de forma interdisciplinaria un
problema, se definen sus parametros, se formulan una hipotesis y se proponen

soluciones.

6. Sistema de evaluacion Este es otro elemento para la planificacion
y ejecucion del proceso ensefianza aprendizaje. Bajo el paradigma de las competencias
el protagonista en el momento de la evaluacion también debe ser el estudiante. En este

sistema, la evaluacion tiene las siguientes caracteristicas segun Diaz (2005:43-45)

a. La evaluacion auténtica Evaluar por competencias implica valorar de forma
integrada todos los componentes y en especial las destrezas. En este tipo de evaluacion
se presenta al estudiante tareas o desafios del mundo real cuya resolucion debe
desplegar un conjunto integrado de conocimientos, destrezas y actitudes. Es una
evaluacion holistica y evita aquellas tareas que requieren un desempefio donde se

evalle una Unica habilidad, conocimiento o actitud. Diaz (2005:43-45)
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b. Evaluacion referida al criterio En la evaluacion tradicional
hay un enfoque selectivo y a posteriori donde se evalia segun el nivel alcanzado por el
grupo y hay criterios de alto, medio y bajo. En la evaluacion por competencias hay un
nivel de logro o desempefio por competencia, de tal forma que retroalimente al
estudiante sobre el aspecto especifico en el que sobresale o debe mejorar. Diaz
(2005:43-45)

c. Apoderamiento de la evaluacion por los estudiantes Bajo
el esquema de competencias el aprendizaje del alumno tiene un papel mas activo y
responsable en la que se diluye la distincion entre lo que se considera como actividad de
aprendizaje y actividad de evaluacion. La evaluacion en si es parte del aprendizaje. El
profesor no es el Unico actor, también se considera al estudiante como copropietario. En

este caso se da la evaluacion por pares y la autoevaluacion. Diaz (2005:43-45)

d. Evaluaciéon continua y formativa Este tipo de evaluacién
orienta al profesor sobre las fortalezas y debilidades de su actuacion permitiendo
reorientar la enseflanza de manera rapida y eficaz. Las evaluaciones deben ser
pertinentes, prudentes y realistas, y muy puntuales en lo que se desea evaluar a partir

de los objetivos planteados y las actividades propuestas. Diaz (2005:43-45)
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V. MARCO METODOLOGICO

A continuacioén encontrara todos los elementos metodoldgicos utilizados en este

trabajo de graduacién: el enfoque, los sujetos y tipo de investigacion.

A. Tipo de investigacion:

Este trabajo de graduacion es una investigacion cualitativa utilizando como
estrategia de investigacion el estudio de caso que tiene como objetivo describir y
analizar una unidad didactica en particular: un médulo de ensefianza aprendizaje de
mapas mentales como herramienta para desarrollar la comprension lectora en respuesta

a las siguientes preguntas de estudio:

¢El nivel de comprension lectora de los estudiantes de primer afio de la
Universidad del Valle de Guatemala inscritos en las secciones 50 y 80 al inicio el ciclo
es medio-bajo?

¢ Los catedraticos del curso CU 166 de las secciones 50 y 80 utilizan distintas
herramientas de ensefianza aprendizaje para el desarrollo de la comprensién lectora de
sus estudiantes, entre ellas los mapas mentales, lo que incrementa el nivel de

comprension lectora a lo largo del ciclo?

¢Los mapas mentales son una herramienta de ensefhanza-aprendizaje que

contribuye al desarrollo de la comprension lectora segun la validacidn con expertos?

B. Sujetos de investigacion

1. Catedraticos del curso Comprension y Expresion Oral CU 166 de las
secciones 50 y 80 del primer ciclo del 2014 en la Universidad del Valle de Guatemala. En

total dos catedraticos.
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a. Perfil catedratica 1: Maestra en Educacion Superior Universitaria y
Licenciada en Letras, Directora del departamento de Comunicacién y Letras,
Coordinadora del curso de Composicion y Expresion Oral seis afios impartiendo el curso
en la Universidad del Valle de Guatemala

b. Perfil catedratica 2: Licenciada en Sociologia, investigadora vy
consultora. Escritora y ensayista. Maestra de cursos de Literatura y Composicion vy

Expresion Oral, tres afios impartiendo el curso en la Universidad del Valle de Guatemala.

2. Estudiantes hombres y mujeres, entre los 16 y 19 afios de diferentes
carreras y facultades inscritos en las secciones 50 y 80 del curso CU 166 en el primer

ciclo del 2014 en la Universidad del Valle de Guatemala. En total 60 estudiantes.

C. Estudio caso:

En busca de estudiar de forma particular la utilidad de la herramienta de mapas
mentales como estrategia para desarrollar la competencia de comprension lectora;

tomando en cuenta las ventajas que describe de La Torre et al (1996:237):

v" Puede ser una forma de profundizar en un proceso de investigaciéon a partir de
unos primeros datos analizados.

v' Es apropiada para investigaciones a pequefia escala, en un marco limitado de
tiempo, espacio y recursos.

En este caso tomando la tipologia segun los objetivos de Yin (1989)
este estudio caso fue exploratorio y descriptivo, ya que buscaba describir lo que sucede
en un caso particular y en el proceso se desprendieron resultados o hallazgos que
pueden dar lugar a la formulacion de otras preguntas de investigacion. Esto sin perder

de vista que un estudio caso no es un instrumento de investigacion para generalizar.
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1. Fases El estudio de caso se llevé a cabo en cinco fases segun lo

planteado por Montero y Ledn (2002):

a. La seleccion y definicion del caso Se identificd el caso, su
relevancia, los sujetos que pueden ser fuente de informacion, el problema y los objetivos
de investigacion.

Este trabajo de graduacién abordé la importancia de determinar y desarrollar el
nivel de comprension lectora del estudiante inscrito en el curso CU 166 Compresion y
Expresion Oral en el primer ciclo del 2014 en el Universidad del Valle de Guatemala .
Provey6 tanto al estudiante como al catedratico de este curso, en particular de las

secciones 50 y 80 una de un médulo de mapas mentales.

El médulo se implementé en la seccién 80 del curso CU166 Composicion y
Expresion Oral en el primer ciclo del 2014 durante la semana del 8 al 12 de abril. Esto
sirvié especificamente para validarlo y para brindar al estudiante una herramienta mas
para adquirir la competencia de comprensién lectora. El médulo implementado contaba
con: las competencias a desarrollar, un marco teérico, un ejemplo de presentacion
power point, ejercicios de diferentes niveles de complejidad, un sistema de evaluacion y

reflexiéon sobre el uso de esta herramienta y el desarrollo de la competencia.

Los sujetos de investigacion, descritos anteriormente en esta seccion, fueron los
catedraticos y los estudiantes de las secciones 50 y 80 del curso CU 166 Composicion y

Expresion Oral.

b. Elaboracién de una lista de preguntas Se establecieron una

serie de preguntas que respondian a una pregunta general.

La pregunta general de este estudio se enmarco en el nivel de comprension
lectora de los estudiantes inscritos en el primer ciclo del 2014 en el curso de CU 166 de
las secciones 50 y 80. Las preguntas especificas respondian al objetivo de indagar si a
lo largo del ciclo los catedraticos por medio de sus estrategias de ensefianza
aprendizaje, y en particular la del mapa mental incrementaban el nivel de comprensién

lectora de sus estudiantes.

c.Localizacion de la fuente de datos Se establecid la

estrategia de obtencién de datos, entrevistas, observaciones, estudio de documentos,
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d. Validacion, etc Para este estudio se hizo una revision
bibliografica sobre la lectura, los mapas mentales y las modulos de ensefianza.
Se sometié a los estudiantes, como sujetos de investigacion, de las secciones 50 y 80,
a una prueba de comprension lectora en dos momentos del ciclo 29 y 30 de enero
respectivamente y a una al final el 21 de abril a ambos grupos.

Para determinar el nivel de comprension lectora se utilizd la Prueba
Interamericana de Comprension de Lectura Nivel 5 DES con 120 items. Esta prueba
tiene como fin proporcionar a datos al investigador sobre el conocimiento y habilidades
del estudiante en relacién a su comprension lectora en un contexto occidental. Los 120
items de dicha prueba tienen las siguientes caracteristicas:

v' Tiene material en comun para las culturas anglo e hispanohablantes del
Hemisferio Occidental. Los materiales no necesariamente son comunes para
ambas culturas.

v' Se utilizan los mismos dibujos, disefios y nimeros en al parte no verbal de los
folletos.

v' Se utilizan instrucciones idénticas, y del mismo contenido verbal con una

dificultad parecida tanto en inglés como en espafol.

A continuacién en el Cuadro 5 se puede observar la clasificacién de las pruebas

segun la edad y el grado.

Cuadro 5 Niveles de la prueba Interamericana de Lectura

Nivel Edad Grado (en Guatemala)

1 6-7 2° semestre de Preparatoria y

principio de 1°. Grado

2 7-8 2° semestre de 1°y 2° grado
3 9-11 3° a 5° grados
4 12-14 6° grado, 1°y 2° basico

5 15-18 3° basico diversificado
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Asi mismo en el grupo de la seccién 50, la catedratica, sujeto de investigacion,
validé el médulo en cinco periodos de clase con trabajos en el aula y en casa, su

evaluacion y reflexion.

Por ultimo se practicO una entrevista de cuarenta y cinco minutos a las
catedraticas de las secciones en estudio con el objetivo de validar el disefio del médulo,
conocer su experiencia en la implementacién, en el caso de la catedratica de la seccién

80 y documentar otras estrategias utilizadas en clase.
La entrevista semiestructurada estaba dividida en cuatro grandes temas:

o El nivel de comprension lectora en el aula al principio del
ciclo.

o Modulo de mapas mentales: disefo, utilidad, aspectos a
mejorar.

o Herramientas de ensefianza aprendizaje utilizadas en la
en el aula.

o Clima en clase al aplicar el médulo y la prueba.

El médulo desarrollado se encuentra en el capitulo VIl y la presentacion power
point utilizada se encuentra en el anexo 1. La plantilla de la entrevista se encuentra en

el anexo 2.

3) Anadlisis e interpretacion Se establecieron relaciones,
correlaciones, causas/consecuencias de los datos obtenidos. En base a las pruebas de
comprension lectora se hizo un analisis descriptivo de las medidas de tendencia central y
distribucién. Las entrevistas permitieron establecer la utilidad del mddulo de mapas

mentales y las recomendaciones para su mejora.

4) Elaboracion de informe Se describié con detalle el

proceso de investigacion y los hallazgos.



VI. PROPUESTA DE MODULO DE ENSENANZA POR
COMPETENCIAS SOBRE MAPAS MENTALES

Esta propuesta de médulo de ensefianza esta basada en una estructura de
formacién general que contempla afianzar competencias basicas, que proporcionan
bases cientificas y humanisticas, al mismo tiempo que desarrollan capacidades para

actuar con eficiencia y sentido ético en diferentes ambitos.
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Introduccion

En las siguientes paginas el docente del curso de Comprension y Expresion
Oral de la Universidad del Valle de Guatemala podrd encontrar los ob-
jetivos de aprendizaje, los contenidos a adquirir, el material tedrico, ac-
tividades y las herramientas de evaluacion para desarrollar un médulo de
ensenanza-aprendizaje sobre mapas mentales en el aula. Esta herramienta
puede ser utilizada para desarrollar y fortalecer la comprension lectora.

Los mapas mentales tienen us origen en el pensamiento irradiante que com-
bina maltiples estrategias de aprendizajes, de tal forma que permite alos es-
tudiantes representar sus ideas utilizando mdtiples funciones cognitivas de
ambos hemisferios cerebrales. Es decir que hace uso tanto de la capacidad
analiticadelhemisferioderechocomolacapacidadcreativadelladoizquierdo.

Un mapa mental funcionan como una red desarrollada a par-
tir de un concepto central que se ramifica en diferentes nive-
les jerarquicos siempre vinculados entre si. Esto le permite al
estudiante asociar e integrar saberes asi como generar su propio an-
damiaje y estabelcer aprendizajes significativos. El aprendizaje sig-
nificativo se da gracias a la relacién sustancial de ideas y conceptos.

Estaherramientacontribuyeal proceso delalectura, yaque permiteyfacilita
representar graficamente las relaciones significativas que se establecen en
el acto de comprender la lectura vinculando conocimientos nuevos con los
preexistentes, de tal forma que no solo se analiza sino que se generan ideas.

Objetivos

1. Brindar una base teérica para desarrollar el contenido de una unidad
temdtica de mapas mentales para el maestro.

2. Definir los conceptos de lectura, comprension lectora, mapa mental.

3. Describir los elementos de un mapa mental y su vinculacién con la
comprension lectora.

4. Proporcionar al maestro herramientas de evaluacion de mapas mentales.
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Cuadro 1. Cronograma de Actividades para Desarrollo e Implementacion en el aula
del Médulo de Mapas Mentales

Actvidad Fecha y duracion Resultado esperado
Clase teorica 45 minutos Establecer conocimientos
previos
Presentar  definicion, leyes,
aspectos relevantes de la
teoria de mapas mentales,
ejemplos, sesion de preguntas
y respuestas
Ejercicio  practico 1 nivel | 20 minutos para el ejercicio | Familianzarse con la técnica
principiantes 20 para la discusion
Ejercicio practico 2 (clase y | 30 minutos en aula 20 en | Practicar la técnica, trabajo
casa) nivel intermedio casa individual o en  grupo.
Autoevaluacion (]
heteroevaluacion.
Ejercicio  practico 3 nivel | 20 minutos lectura, 25 minutos | Afinar el uso de los mapas
intermedio-avanzado realizar el mapa en casa. 20 | mentales
minutos para terminario en
casa
5 minutos para presentarlo en
clase
Reflexion en portafolio 20 minutos Autorregulacion

El modulo esta disenado para ser impartido en 5 periodos de clase que
estaran divididos en sesiones tedricas y practicos durante las cuales tendra
diferentes tipos de evaluacion.

Antes de iniciar el maestro establecera los objetivos del modulo y las com-
petencias a adquirir. Una vez establecidas deberd sondear los conocimien-
tos previos que los estudiantes deben manejar. Esto puede hacerse con un
test diagnostico o bien con por medio de preguntas generales. Seguido a
establecer la linea base de conocimientos se le presentaran al alumno las
definiciones y la base teorica utilizando una presentacién power point;
enfatizando en aquellos puntos que haya determinado como importantes de
reforzar. Como complemento el docente podra también presentar un tuto-
rial como el que puede encontrarse en los siguientes links:

Definamos un mapa mental:
https://www.youtube.com/watch?v=QotM4QHkZ0g
Elaboremos un mapa mental
https://www.youtube.com/watch?v=2V5ArxqJFYg
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Comprension Lectora

El término puede definirse como un proceso constructivo en el que in-
teractivamente se interpreta un texto en funcion de una meta especifica y
haciendo uso de la metacognicion por medio del cual el lector controla su
proceso de comprension. Smith (1995) lo define como un proceso por el
cual se relaciona la informacion visual de un texto con el repertorio ante-
rior del lector.

Cuando se habla de capacidad lectora ya no se hace referencia inicamente
a algo que se adquiria durante la infancia, sino a un conjunto de habi-
lidades que se cultivan a lo largo de una vida. Incluso puede explicarse
como una serie de habilidades y estrategias que cada individuo desarrolla
y fortalece segun las situaciones que vive. Asi mismo se refiere a la ca-
pacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los
objetivos del lector, desarrollar conocimientos y posibilidades y participar

Mapa mental

Segun (Ontoria A, er al, 2003: 40) el mapa mental es una forma de repre-
sentar ideas relacionadas con simbolos sin el uso de palabras complicadas.
Es un sistema revolucionario de organizacion de ideas graficamente que
integra el uso de los dos hemisferios cerebrales haciendo que el individuo
desarrolle una mejor capacidad de comprension, aprendizaje y memori-
zacion.

Para Buzan (1996), el mapa mental es una expresion del pensamiento irra-
diante, es decir, una funcién natural del ser humano convertido en una
herramienta o técnica poderosa que desarrolla el potencial del cerebro
para diferentes propositos y en diferentes contextos.

Los mapas mentales surgen como una respuesta alternativa al sobre uso
de mecanismos de aprendizaje lineales que no tomaban en cuenta las es-
trategias individuales, la forma de aprender del estudiante. Esta técnica
combina diferentes procesos y sentidos, por ejemplo para un estudiante
puede ser mas facil recordar si categoriza con colores, asocia con codigos o
vade lo concreto a lo especifico.




43

El docente explorara con preguntas generales y especificas si los estudiantes
tienen conocimientos previos sobre el tema de la lectura, la comprension lec-
tora y los mapas mentales. Dependiendo del conocimiento de los estudiantes
a continuacion los elementos tedricos que el docente tendra que mediar en
el aula.

Lectura |

Para Cassany (1997:198) la lectura, ademas, es un conjunto de destrezas
lingiiisticas y se clasifica segtin el objetivo de comprension y la veloci-
dad del lector. Las cuales pueden observarse en cuadro 1 que con-
densa el alcance del lector dependiendo de estos dos parametros.

Cuadro 1. Objetivos de comprension y velocidad lectora
Cassany (1997:198)

Objetivos de comprension Extensiva (placer o interés)
Intensiva (obtencion de informacion)
Rapida y superficial (obtencion de
informacion)
Involuntaria (noticias, anuncios, etc.)
Tipos de | Lectura integral Reflexiva Menos rapidez y
Velocidad mayor
comprension
Mediana
Lectura selectiva | Atenta Mayor rapidez y
menor
comprension
Vistazo
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Comprension Lectora

El término puede definirse como un proceso constructivo en el que in-
teractivamente se interpreta un texto en funcion de una meta especifica y
haciendo uso de la metacognicion por medio del cual el lector controla su
proceso de comprension. Smith (1995) lo define como un proceso por el
cual se relaciona la informacion visual de un texto con el repertorio ante-
rior del lector.

Cuando se habla de capacidad lectora ya no se hace referencia inicamente
a algo que se adquiria durante la infancia, sino a un conjunto de habi-
lidades que se cultivan a lo largo de una vida. Incluso puede explicarse
como una serie de habilidades y estrategias que cada individuo desarrolla
y fortalece segun las situaciones que vive. Asi mismo se refiere a la ca-
pacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los
objetivos del lector, desarrollar conocimientos y posibilidades y participar

Mapa mental

Segun (Ontoria A, er al, 2003: 40) el mapa mental es una forma de repre-
sentar ideas relacionadas con simbolos sin el uso de palabras complicadas.
Es un sistema revolucionario de organizacion de ideas graficamente que
integra el uso de los dos hemisferios cerebrales haciendo que el individuo
desarrolle una mejor capacidad de comprension, aprendizaje y memori-
zacion.

Para Buzan (1996), el mapa mental es una expresion del pensamiento irra-
diante, es decir, una funcién natural del ser humano convertido en una
herramienta o técnica poderosa que desarrolla el potencial del cerebro
para diferentes propositos y en diferentes contextos.

Los mapas mentales surgen como una respuesta alternativa al sobre uso
de mecanismos de aprendizaje lineales que no tomaban en cuenta las es-
trategias individuales, la forma de aprender del estudiante. Esta técnica
combina diferentes procesos y sentidos, por ejemplo para un estudiante
puede ser mas facil recordar si categoriza con colores, asocia con codigos o
vade lo concreto a lo especifico.
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Pensamiento irradiante

Este término segtin Buzan (1996) puede definirse como el proceso de
pensamiento asociativo que permite al ser humano realizar percepciones
multidireccionales para procesar diversas informaciones y de forma simul-
tanea. De tal forma que una persona puede desglosar informacion aso-
ciada y vincularla con otra de tal forma que amplia sus estructuras y el
aprendizaje. Los mapas mentales basan su definicion en este término ya
que su uso combina los dos hemisferios cerebrales. Tomando en cuenta
que en el hemisferio derecho se localizan funciones intelectuales como:
razonamiento espacial, visualizacion, creatividad, pensamiento no verbal,
emotividad, masica, color, entre otros. En tanto en el hemisferio izquierdo
estan localizadas las funciones intelectuales como: pensamiento tempo-
ral, lenguaje, razonamiento légico-matematico, seleccion de informacion,
analisis, entre otros como puede observarse en la Figura 1.

Figural. Hemisferios Cerebrales
http://aulapropuestaeducativa.blogspot com/2013/05/especializacion-hemisferios-cerebrales. html

ESPECIALIZACION DE LOS HEMISFERIOS CEREBRALES

Aunque en general las funciones cerebrales estan mas desiocalzadas de lo que se creia
hay unas cuantas funciones que 5o reakzan con Mmas iIMensidad en una Mmitad que en otra

HEMISFERIO IZQUIERDO HEMISFERIO DERECHO
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hablaso
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A continuacion en la Figura 2 se describirdn los cinco procesos principales

de la competencia lectora.

Figura 2 Caracteristicas de los cinco procesos de la competencia lectora
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. Obtencion de lainformacion:En esta primera fase, el lector necesita
obtener informacion; que va desde la obtencion de un niimero hasta la res-
puesta a una duda concreta. Para evaluar al estudiante en el tema debe tomarse
en cuenta la capacidad que tiene de hacer conexiones entre la pregunta y la
informacion que obtiene del texto. Para ejercitar esta habilidad se requiere
que el estudiante localice una serie de datos de acuerdo a los requisitos o cara-
cteristicas especificas de la pregunta. Por ejemplo: ambiente, nombre de per-
sonajes, tema, sinénimos, entre otros

. Desarrollo de una comprension general: En este nivel el estudiante
adquiere una idea global del texto. Para evaluarlo puede solicitirsele que se-
nale el tema general o el mensaje del texto, incluso que determine qué tipo de
texto es . También puede solicitarsele que describa un personaje, un temao el
significado de una cita especifica. Senalar o identificar una idea principal o
tema requiere el desarrollo de una competencia de jerarquizacion y seleccion.
Asi mismo la capacidad de distinguir las ideas claves o capaz de reconocer la
informacion relevante.




Teoria sobre mapas mentales

La teoria de los mapas mentales sostiene que la base de esta herramienta
es el pensamiento irradiante que combina el uso de los dos hemisferios
cerebrales. Tomando en cuenta que en el hemisferio derecho se locali-
zan funciones intelectuales como: razonamiento espacial, visualizacion,
creatividad, pensamiento no verbal, emotividad, musica, color, entre
otros. En tanto en el hemisferio izquierdo estan localizadas las funciones
intelectuales como: pensamiento temporal, lenguaje, razonamiento logi-
co-matematico, seleccion de informacion, anlisis, entre otros. Springer
& Deutch (1985) presentan en su estudio casos de nifos y adolescentes
con necesidades especiales en los cuales se evidencia con mayor claridad
que a pesar de una deficiencia , esta puede equilibrarse con la habilidad
para dibujar y utilizar asi otra forma de lenguaje. En el caso de los mapas
mentales que se combinan destrezas de ambos hemisferios, el estudiante
puede sacar mayor ventaja de sus fortalezas

Los mapas mentales tiene cuatro caracteristicas esenciales:

1. La idea central se cristaliza en una imagen.

2 Los temas principales irradian de esa imagen central como
ramificaciones.

3. Las ramificaciones estan asociadas a la idea central por una

palabra clave y dependiendo de su importancia se jerarquizan.
4. as ramificaciones formsa a ctura interconectada.
4 Las ramificaciones forman una estructura interconectada

Para la elaboracién de mapas existen las Leyes de la Cartografia Mental
las cuales estan hechas para ampliar los limites de los mapas mentales no
para restringirlas. Se dividen en dos tipos de fondo o técnicas o de forma
y organizacion:
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Leyes técnicas

Enfasis todo surge de una idea o imagen central en la elaboracion debe
incluirse todos los sentidos, usar colores, imagenes, darles dimension,
variar tamanos de letras, espaciado.

Asociacion de los conceptos con flechas, colores, codigos, en una o malti-
ples direcciones.

Claridad, escribir una idea por linea. La palabra debe estar escrita en
mayusculas y debe ser de la longitud que la palabra. Dependiendo del la
jerarquia asi debe ser el grosor de la linea que acompaiia la palabra, entre
mas relevante mas gruesa.

Estilo personal debe demostrar su individualidad, creatividad, patrones
cerebrales etc.

Leyes de organizacion

La hoja de papel se trabaja horizontalmente.
El despliegue se hace jerdrquicamente.




Al finalizar de mediar el médulo el docente desarrollara en el estudiante las
siguientes competencias:

. Conoce el marco tedrico de los mapas mentales para su apli-
cacion en diferentes contextos.

. Elabora mapas mentales siguiendo las leyes de la cartografia en
diferentes contextos.

. Aumenta su nivel de comprension lectora utilizando mapas men-
tales

. Es capaz de autoevaluar sus mapas mentales

. Posee una actitud positiva hacia la utilizacion de mapas mentales

Las sesiones practicas seran un minimo de tres en las cuales el estudiante
trabajara individualmente.

Elabora un mini mapa mental, necesita una hoja de papel y un ldpiz. Es-
coja una de las siguientes palabras: Felicidad, Profesion, Familia, coloquela
en el centro de su hoja de papel y rdpidamente en una lluvia de ideas es-
criba 10 aspectos relacionados con la palabra que escogid.

No discuta con sus compaiieros las palabras que estd utilizando durante el
ejercicio, para esto tiene cinco minutos.

Al finalizar tres estudiantes seleccionados al azar presentan sus mapas y se
establecen similitudes y diferencias.
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Ejercicio individual con un grado de complejidad bajo para practicar el uso
del mapa mental a partir de un concepto.

Instrucciones:

. Empiece con una hoja de papel en blanco colocada horizontalmente
y ldpices o marcadores de colores.

. Elija un tema especifico, el futbol, el arte del siglo XX, funciones, la
célula.

. Inicie el mapa dibujando o escribiendo la palabra clave.

. Escriba o dibuje sobre las lineas las palabras clave

. En un segundo nivel escriba o dibuja ideas secundarias asociadas a
esas palabras clave.

. Si es posible conecte sus ideas con flechas o codigos sus ideas.

Instrucciones: Utilizando las leyes de la cartografia mental analice el cuen-
to de la siguiente pagina, basado en sus ideas principales realice un mapa.
. Lea atentamente el texto

. Formule preguntas sobre el texto que lo ayuden a analizarlo

. Recoja en un papel aparte las ideas principales, escoja una y cén-
trela en la hoja del mapa

. Busque imdgenes o codigos

. Jerarquizacién (sintetizar)

. De lo mas simple a lo mas complejo

. Resaltar

. Establecer vinculos

. Utilizar flechas y lineas




Lectura propuesta: TRABAJOS DE OFICINA de Julio Cortdzar

Mi fiel secretaria es de las que toman su funcion al-pie-de-la-letra, y ya se sabe que
eso significa pasarse al otro lado, invadir territorios, meter los cinco dedos en el vaso
de leche para sacar un pobre pelito.

Mi fiel secretaria se ocupa o queria ocuparse de todo en mi oficina. Nos pasamos el
dia librando una cordial batalla de jurisdicciones, un sonriente intercambio de minas
y contraminas, de salidas y retiradas, de prisiones y rescates. Pero ella tiene tiempo
para todo, no solo busca aduefiarse de la oficina, sino que cumple escrupulosa sus
funciones.

Las palabras, por ejemplo, no hay dia en que no las lustre, las cepille, las ponga en su
justo estante, las prepare y acicale para sus obligaciones cotidianas. Si se me viene a
la boca un adjetivo prescindible —porque todos ellos nacen fuera de la érbita de mi
secretaria, y en cierto modo de mi mismo—, ya estd® ella ldpiz en mano atrapdndolo
y matdndolo sin darle tiempo a soldarse al resto de la frase y sobrevivir por descuido
o costumbre. Si la dejara, si en este mismo instante la dejara, tiraria estas hojas al
canasto, enfurecida. Estd tan resuelta a que yo viva una vida ordenada, que cualquier
movimiento imprevisto la mueve a enderezarse, toda orejas, toda rabo parado, tem-
blando como un alambre al viento. Tengo que disimular, y so pretexto de que estoy
redactando un informe, llenar algunas hojitas de papel rosa o verde con las palabras
que me gustan, con sus juegos y sus brincos y sus rabiosas querellas. Mi fiel secretaria
arregla entre tanto la oficina, distraida en apariencia pero pronta al salto. A mitad
de un verso que nacia tan contento, el pobre, la oigo que inicia su horrible chillido de
censura, y entonces mi lapiz vuelve al galope hacia las palabras vedadas, las tacha
presuroso, ordena el desorden, fija, limpia y da esplendor, y lo que queda estd proba-
blemente muy bien, pero esta tristeza, este gusto a traicion en la lengua, esta cara de
jefe con su secretaria.

Instrucciones:
Este ejercicio se basa en la comprension lectora del drea personal del indi-

viduo, cémo se lee asi mismo y se analiza. Para ello se le solicita al estudiante

que identifique un problema que tenga en cualquiera de sus dambitos y que
desee resolver. Por ejemplo timidez, falta de organizacién, mal manejo del
tiempo, etc.

Para esto puede ubicar en su mapa tres grandes secciones aspectos que estan

bien, aspectos que estan mal y soluciones potenciales.
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Lista de Cotejo

Criterio

Si

No

Utiliza un minimo de palabras posibles, de preferencia palabras
claves e imégenes

Se inicia desde el centro de Iz hoja colocando la idea central
que estd desarrollando hacia fuera de manera irradiante

La idea central esta representada con una imagen clara y
poderosa gue sintetiza el tema general del mapa mental

Ubica por medio de |z lluvia de ideas, las ideas relacionadas con
la idea central

Temas y subtemas estan articulados y jerarquizados en el
sentido de las manecillas del reloj

Utiliza el espaciamiento para acomodar de manera equilibra las
ideas o subtemas

Utiliza el color para diferenciar los temas, sus asociaciones o
para resaltar algin contenido

Utiliza flechas, icones o cualquier elemento visual que permiten
diferenciar y hacer mas clara la relacion entre ideas

£l mapa va acompafiado de imagenes de gran colorido

Existe proporcién en el mapa, de tal manera que resulta
facilmente comprensible la idea central y las subideas

Escala

CRITERIOS

Bueno

Satisfactorio|

Deficiente

Utiliza palabras claves o imagenes.

cual irradian las secundarias.

Inicia en el centro de la hoja con una palabra central de la

mental

La idea central representa claramente el tema del mapa

centra claramente.

Las ramas o ideas secundarias estan vinculadas a la idea

Las ideas estan jerarquizadas

Utiliza el espaciamiento adecuado para colocar las ideas

Resalta las palabras clave

Utiliza color, flechas o cédigos

Tiene su propio estilo

Coloca la hoja horizontalmente

Bueno 1  Satisfactorio 1 Deficiente 0.5
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Rubrica

Indicador

Excelente

Suficiente

Insuficiente

Conceptos y
terminologia

Contiene el tema
central y todas las
ideas primarias y
secundarias

Contiene el tema
central y la mayoria
de ideas primarias y
secundarias

Contiene el tema
central, la mayoriza de
ideas primarias y
algunas secundarias

relevantes relevantes
Conocimiento de las Identifica todas las Identifica las ideas Establece relaciones
relaciones entre ideas primarias y primarias y entra las ideas

conceptos

secundarias
importantes.
Establece de manera
correcta las relaciones
entre éstas

secundarias
importantes, pero
realiza algunas
relaciones entre estas
de manera incorrecta

primariasy
secundarias de
manera incorrecta

Habilidad para
comunicar conceptos

Reflexion

Construye un mapa
mental apropiado y
completo
ejemplificando con
imagenes o graficos y
utilizando solamente
las palabras
necesarias

Coloca las ideas
primarias alrededor
del tema central en el
sentido de las
manecillas del reloj en
orden prioritario

Presenta como
resultado final un
mapa mental que es
facil de entender e
interpretar

Construye un mapa
mental apropiado,
ejemplificando con
algunas imagenes o
graficos y utilizando
solamente las
palabras necesarias

Coloca la mayoria de
las ideas primarias
alrededor de un tema
central en el sentido
de las manecillas del
reloj en orden
prioritario

Presenta como
resultado final un
mapa mental
entendible e
interpretable

Construye un mapa
mental incompleto,
no ejemplificando con
imagenes o graficos y
utilizando mas
palabras que las
necesarias

No coloca las ideas
primarias alrecedor
de un tema central en
el sentido de las
manecillas del reloj en
orden prioritario

Presenta como
resultado final un
mapa mental dificil de
interpretar y entender

En su portafolio el estudiante escribe un comentario de pagina y medio
sobre los retos y beneficios de elaborar un mapa mental.




VII. DISCUSION Y ANALISIS DE RESULTADOS

La comprensién lectora es una competencia indispensable para todo estudiante
universitario y futuro profesional, de ahi la importancia de desarrollar e implementar

estrategias y herramientas que promuevan el desarrollo de la misma.

A. Entrevistas

La entrevista consta de ocho preguntas y cuatro secciones (Ver anexo 2). Tuvo
una duraciéon de 45 minutos y se realizé en los periodos libres de las catedraticas,
sujetos de estudio el dia 25 de abril del 2014 en las instalaciones de la Universidad del

Valle de Guatemala tenia un total de 10 preguntas dividida en cuatro aspectos:

1. Nivel de comprension lectora al inicio del curso.

2. Utilidad del modulo y aspectos de mejora.

3. Herramientas utilizadas en el aula para incrementar la comprension lectora.
4

Clima en clase con respecto a la prueba

A la pregunta, ¢si realizan un diagnéstico al inicio del curso sobre comprension
lectora? La catedratica 1, coordinadora del curso CU 166 Comprension y Expresién Oral
comentd que todas las secciones realizan una prueba de diagndstico sobre ortografia y

acentuacion no asi de comprension lectora.

En cuanto a la percepcion del nivel de comprension lectora de sus estudiantes la
catedratica 1 respondié que afio tras afio pareciera que ingresan a la educacion
universitaria con un nivel bajo en general; al preguntarles sobre el tiempo que dedican a
la lectura, afirman que en el colegio leian algunos libros y realizaban comprensiones de
lectura, pero que no emplean tiempo fuera del aula a la lectura y que no esta entre sus
actividades “preferidas”. La catedratica 2 enfatiza que depende de la seccion, ella ha
encontrado mas o menos afinidad por la lectura y que el deseo de leer también depende
de los textos que se les asignen. En el caso de los estudiantes inscritos en carreras
cientificas o de ingenieria prefieren textos técnicos o cientificos y no literarios. En

general la catedratica 2 percibe que el nivel de comprensién es bajo pero destaca que
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hay casos inusuales de estudiantes que presentan no solo un buen habito de lectura

sino un nivel de comprension superior.

El nivel de lectura segun la catedratica 2 esta dado por la frecuencia y el tipo de
lectura que realizan o el texto que leen. Entre menos tiempo le dedican a la lectura
menor es su nivel de comprensidon. Para la catedratica 1 es necesario hacer
comprensiones de lectura y ejercicios de vocabulario, ya que ambos parametros pueden
servir para estimar el nivel de comprension que tienen los estudiantes. “En muchas

ocasiones, no reconocen la palabra y no son capaces de definirlas segun el contexto”.

A ambas catedraticas les parecié pertinente y util aplicar la prueba de
comprension lectora para tener una linea base sobre el cual desarrollar o fortalecer la
competencia de comprensién lectora, no solo en espacio asignado en el programa, sino
trabajarlo a lo largo del afio como una competencias transversal. “Las pruebas son utiles
pero no son gratuitas y toma tiempo calificarlas” indico la catedratica 2. “Algunas veces

los estudiantes no las toman en serio” apunté la catedratica 1.

Con respecto a la entrevista también apuntaron que no todos los estudiantes
estuvieron presentes en la pre y en la pos prueba. También ambas indicaron que las
pruebas fueron un buen indicador del grupo y que se sentian satisfechas de haber
mejorado como clase y con estudiantes puntuales el nivel de comprension lectora. Sin
embargo, hay casos de alumnos donde no se pudo establecer mejoria. “Tengo un
estudiante cuya lengua materna no es el esparfiol y eso es una limitante fuerte para él’
sefalo la catedratica 2. “ Hay estudiantes que durante todo el semestre dedicaron poco
tiempo a los ejercicios en clase y eso se ve reflejado en su bajo rendimiento a nivel
general” apunt6 la catedratica 1. En general los estudiantes estuvieron anuentes a

realizar la prueba.

Para la catedratica 1 después de realizar varios ejercicios de comprension
lectora pudo constatar que los estudiantes de primer ingreso de su seccidon mostraban
un bajo nivel de comprensién lectora. En el caso de la entrevistada 2 veia a su grupo
como un grupo mixto, con estudiantes que se esforzaban y otros al que el curso, segun
sus propias palabras, les parecia poco relevante en comparacion con otros. Un
subgrupo de la seccién 80 eran catalogados, por la catedratica, como muy aplicados al

realizar diferentes ejercicios de comprension lectora mientras otros, “la mayoria” no era
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de su interés particular. El grupo de la seccion 80 consideraba que por ser estudiantes
de ingenieria el curso de Composicion no era relevante. Como estrategia para motivar a

los estudiantes a leer la catedratica utilizé recurrentemente textos cientificos.

En la seccion 50 la catedratica indica que semanalmente tenian 20 minutos
semanales de lectura silenciosa en el aula y que realizaba frecuentemente ejercicios
como: lectura y comentarios de texto, proyecto de grupo de lectura y lecturas de textos

sobre el lenguaje.

La catedratica 2, de la seccién 80 indica que en clase el médulo de mapas
mentales fue considerado desde una perspectiva mas cientifica tomando en cuenta la
parte de los hemisferios cerebrales y los tipos de inteligencia asi como su relacién con el
aprendizaje. Considera que el médulo debe implementarse desde el inicié del curso y de
una forma mas prolongada “asi como efectuar mediciones a lo largo del ciclo”. Trabajo
el tema de mapas mentales para analizar textos y para reflexionar sobre temas como la
organizacion de tiempo. En el anexo numero 3 pueden observarse algunos ejemplos de
los mapas trabajados en clase en dos diferentes fases. La fase A consiste en los

primeros ejercicios y la fase B en los efectuados al final de la sesion.

En cuanto a las herramientas de evaluacion utilizé las tres propuestas en el
modulo para diferentes propdsitos. En el primer ejercicio, desarrollar un mapa mental en
torno a una palabra, para su posterior discusion en clase, utilizé la lista de cotejo solo
para determinar si habian o no utilizado todos los elementos. En el segundo ejercicio,
utilizar mapa mental para analizar un problema como el manejo del tiempo, la escala
para determinar si estaban adquiriendo una mayor habilidad en el uso del mapa mental y
por ultimo en el analisis de textos. “La rubrica permitié al estudiante tener un “feedback”

sobre su manejo del mapa mental’

Para la catedratica 1 el médulo debe contemplar un mayor numero de periodos y
reforzarse el tema a lo largo del curso. Ademas la herramienta de mapas mentales debe
utilizarse complementariamente a otras herramientas. “Es necesario trabajarlo en
diferentes niveles y fines, hasta que el estudiante sea capaz de utilizar los mapas

mentales, sacandoles el mayor provecho posible”.



58

La catedratica 2 considera que el moédulo debe ser revisado por mas
catedraticos, ya que no se puede generalizar su beneficio Unicamente bajo la
perspectiva de dos catedraticas. “La herramienta fue util con este grupo pero no sé si lo
seria con otro grupo, todos los grupos son diferentes”. “Una de las estrategias para

reforzar el uso de la herramienta seria que la pongan en practica en otros cursos”.

La entrevista se consider6 como semiestructurada, tenia 4 aspectos principales
y 10 preguntas pero quedo abierta a comentarios adicionales que quisieran aportar las
catedraticas. Por ejemplo la catedratica 1 considera que por ser la comprension lectora
una competencia que todo futuro profesional debe adquirir, seria adecuado someter a
todos los estudiantes a la prueba en el primer afio, luego a la mitad de la carrera y antes

de salir para determinar su nivel en todas estas etapas de su formacion.
Para este trabajo de graduacién, en el planteamiento del estudio de caso que se

llevé a cabo, debido a su papel en el estudio se caracteriz6 a los sujetos de investigacion

de la siguiente forma:

Cuadro 6 Grupos de estudio y numero de estudiantes que realizaron pre prueba

Numero |Hombres % [Mujeres %
CU166-50 (30 18 60 12 40
CU166-80 (30 25 83.33 5 16.66

La media de edad fue de 18 siendo la maxima de 19 afos y la minima de 16
afos. El porcentaje de hombres estuvo entre el 60% y el 83.3% mientras que el de

mujeres entre el 40% y el 16.66 %

En la posprueba se tuvieron a los mismos grupos con la misma cantidad de
participantes. Sin embargo, se descartaron tres individuos del sexo masculino, uno de la

seccion 50 y dos de la seccion 80 que se consideran datos extremos
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Cuadro 6 Grupos de estudio y numero de estudiantes que realizaron posprueba

Numero |Hombres % [Mujeres %
CU166-50 29 17 60.71 12 39.29
CU166-80 28 23 79.3 5 20.68

La media de edad de los estudiantes fue de 18 afios siendo la maxima de 19
afos y la minima de 16 afios. El porcentaje de hombres estuvo entre el 60% y el 79.3%

mientras que el de mujeres entre el 39.29 % y el 20.68 %.

B. Discusién descriptiva de los resultados

1. Estadisticos descriptivos de la preprueba Como resultado de la
preprueba los estudiantes tuvieron una media de 74.53 en su nivel de
compresion lectora, siendo la maxima de 102 (maxima puntuacion 120) y la

minima de 43. La mediana y la moda fueron de 75 y 64 respectivamente.

2. Estadisticos descriptivos de la posprueba Respecto a los datos en
la posprueba realizada se obtuvo un media de 83.77 en el nivel de comprension lectora,
siendo el valor maximo obtenido 114 y el minimo de 44. La mediana fue de 83 y la moda
de 80 respectivamente. A continuacion en el Cuadro 8 un resumen de las medidas de

tendencia central de ambos grupos para las dos prueba



Cuadro 7 Estadisticos descriptivos del nivel de comprension lectora en la

preprueba y postprueba

Resultado | Resultado
preprueba | posprueba
Valido 57 57
Pérdidas | 0 0
Media 74.53 83.77
Mediana 75.00 83.00
Moda 64° 80
Desviacion 13.587 14.945
Minimo 43 44
Maximo 102 114

a. Existen multiples modas. Se

muestra el mas pequefo.
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En la calificaciéon global de la prueba, ambas secciones aumentaron la media de

calificaciéon. Al inicio del grupo global de los sujetos de investigacion la media se
encontraba en un nivel normal en la pos prueba la media se encontraba en el un nivel

alto tomando en consideracion la siguiente escala:
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Cuadro 8 Escala de Nivel de Comprensién Lectora

Rango Nivel

0-20 Deficiente
21-40 Bajo

41-60 Medio

61-80 Normal
81-100 Alto

101-120 Sobresaliente

Es pertinente abordar que este trabajo tuvo como producto principal el desarrollo
del moédulo de mapas mentales como herramienta de ensefanza aprendizaje que
contribuyera a adquirir la competencia de comprension lectora. Como una pregunta
secundaria el trabajo de graduacion se planteaba determinar el nivel de comprension

lectora de los estudiantes sujetos de estudio al inicio y al final del ciclo académico.

La preprueba se pasé en dos fechas diferentes con una diferencia de un dia
debido, ya que no habia suficientes folletos para ambas secciones. La preprueba se
pasoé el mismo dia. En algunos casos se toma como factor externo la sensibilizacion de

los sujetos a las pruebas.




VIIl. CONCLUSIONES

El desarrollo de herramientas de intervencién académica para docentes requiere
de una fase de planificacion, desarrollo, validacién, implementacién e induccion para su
uso. Todos los elementos conllevan sub fases y sirven para que en el proceso la
herramienta se optimice. La fase de implementacioén principalmente permite corregir su

disefio y establecer la viabilidad de su uso.

La competencia de comprensién lectora es de una competencia de gran
relevancia para el estudiante y futuro profesional por lo que es necesario implementar a
lo largo del curso de Composicidn y Expresion Oral multiples herramientas o estrategias
que permitan alcanzar un nivel medio alto. De tal forma que el estudiante a lo largo de su

carrera sigua desarrollando sobre esta base una mejor comprension.

Para la elaboracion del moédulo de ensefianza aprendizaje sobre mapas
mentales debe ser considerada tanto la base tedrica como la practica con el objetivo de
dar al docente posea una herramienta amigable, de facil implementacién y uso por parte
de los estudiantes. La retroalimentacién de los catedraticos en su uso permite afinar a

lo largo de la implementacién una herramienta con dichas caracteristicas.

El desarrollo e implementacion de un moédulo de mapas mentales como
herramienta para desarrollar y fortalecer la comprension lectora puede servir como
estudio de caso, pero no puede generalizarse los resultados a partir de él. Es necesaria
una intervencion en el aula a mediano o largo plazo para determinar su impacto. Asi
mismo establecer el nivel de comprensién pre y post aplicacion de esta o de otras

herramientas.

El médulo de mapas mentales desarrollado en base a competencias contempla
actividades y evaluaciones que le permiten al estudiante tener una retroalimentacion a lo
largo del uso y fortalecer aquellos aspectos que no le faculten adquirir un nivel adecuado

de dicha competencia.

El nivel de comprension lectora de los estudiantes después de haberse sometido
a multiples estrategias para incrementar el nivel de comprension lectora varié en las

secciones 50 y 80 del curso CU166 Composicion y Expresion Oral.
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IX. RECOMENDACIONES

En el estudio se pudo determinar que los estudiantes de primer ingreso sin
importar la seccién en la que se encuentran, presentan diferentes niveles de
comprension lectora y que transcurrido el curso un porcentaje significativo incrementa
ese nivel siempre presentandose casos extremos principalmente de una muy baja
comprension lectora. Esta diferencia significativa abre la puerta a recomendar el estudio
de multiples estrategias o herramientas de ensefianza-aprendizaje impartida a lo largo
del semestre en las diferentes secciones del curso de Composicién y Expresion Oral
para estimar la efectividad de las mismas en la mejora de la comprension lectora de los

estudiantes, competencia basica para todo profesional

Asimismo se recomienda aplicar la herramienta de mapa mental al inicio del
curso y aplicarla en varias sesiones o0 actividades para que el estudiante pueda

aprovecharla al maximo.

Se recomienda establecer mediante una prueba estandarizada el nivel de
comprension lectora de los estudiantes en tres momentos del ciclo académico: al
principio, a la mitad y al final del curso para tener una mediciéon extra que permita

establecer la evolucion de la competencia lectora en el estudiante.
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Xl. Apéndice

A. Propuesta de presentacion en Power Point para mediar el

contenido del médulo en enseiianza de mapas mentales

Mapas Mentales

Una herramienta para la comprension lectora

+ r
iQué es?

® Un mapa mental es una ponderosa técnica grafica para
desarrollar el potencial mental en cualquier proceso: estudios,
personal, negocios, toma de decisiones, entre otros.

m Tiene cuatro caracteristicas esenciales:

= La idea central se representa por medio de una imagen.

= Los temas principales irradian de esa imagen central como
ramificaciones.

= Las ramificaciones estan asociadas a la idea central por una palabra
clave y dependiendo de su importancia se jerarquizan

= Las ramificaciones forman una estructura interconectada.

= “Es un diagrama que representa ideas alrededor de una
palabra clave”
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Niveles de lectura

m Obtenemos informacién del texto y de elementos externos
m Desarrollamos una comprensioén general

m Realizamos una interpretacion del texto

m Reflexionamos sobre la forma del texto

m Reflexionamos sobre el contenido del texto

+
Leyes de la cartografia

m Técnicas

= Enfasis de la idea centra, destacarla con respecto al resto. Usar
tamaifio de letra, color, etc.

= Asociacioén de los conceptos con flechas, cédigos etc.

= Claridad, escribir una idea por linea, en mayuscula, del mismo
tamafio que la linea.

= Estilo personal debe demostrar su individualidad, creatividad,
patrones cerebrales etc.

m Organizacién:
= La hoja de papel se trabaja horizontalmente.

= El despliegue se hace jerarquicamente.



Usando toda nuestras neuronas

ESPECIALIZACION DE LOS HEMISFERIOS CEREBRALES

Aunque en general las ostan mas de 1o que se crela.
hay unas cuantas fUNCIONES que s reakzan con Mas INtensidad en una Mitad que en otra

HEMISFERIO IZQUIERDO HEMISFERIO DERECHO

Razonamiento Intuicion

Sentdo
antistico

Habilidad
clentifica

Sentido
musical

Habilidad (o7

Parcepcion
numénca »e

tridimensional

Control de la
mano derecha

Control de la
mano izquierda

m Los mapas mentales se basan en el pensamiento irradiante,
usamos los dos hemisferios cerebrales.

¢Para qué sirve?

m Leer no es algo que aprendemos en la infancia, si no a un
conjunto de habilidades que se cultivan a lo largo de una
vida.

m Cada individuo desarrolla y fortalece segun las situaciones
que vive.

m Es nuestra capacidad de comprender, utilizar y analizar
textos escritos para alcanzar los objetivos del lector,
desarrollar conocimientos y posibilidades y participar en la
sociedad (PISA)
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Para mejorar la lectura

v Practica hasta que se convierta en habito

v No muevas la cabeza mientras lees

v Utiliza un diccionario

v Subrayar las ideas importantes

v Identificar ideas principales

v Analizar ayudas visuales: graficas, cuadros, etc.

v Utilizar esquemas y mapas mentales

Pasos para elaborar un mapa
mental

= Empiece con una hoja de papel en blanco colocada horizontalmente y lapices o
marcadores de colores.

= Elija un tema especifico, el futbol, el arte del siglo XX, funciones, la célula.

m [nicie el mapa dibujando o escribiendo la palabra clave.

m Escriba o dibuje sobre las lineas las palabras clave

= En un segundo nivel escriba o dibuja ideas secundarias asociadas a esas palabras clave.

m Si es posible conecte sus ideas con flechas o cédigos sus ideas.

69



70

+
Ejercicio 1 Mini Mapa Mental

m Escoja una de las siguientes palabras: Felicidad, Profesién,
Familia

m Coléquela en el centro de su hoja de papel y rapidamente en
una lluvia de ideas escriba 10 aspectos relacionados con la
palabra que escogié.

m No discuta con sus compafieros las palabras que esta
utilizando durante el ejercicio, para esto tiene cinco minutos.

S1 te bloqueas

Haga preguntas

Agruegue
lineas en
blanco

Refuerce

Afada imagenes Ealiaass

Revise el Hagalo enun
mapa ambiente coémodo



Ejercicio 2

= Lea atentamente el texto

= Formule preguntas sobre el texto que lo ayuden a analizarlo

= Recoja en un papel aparte las ideas principales, escoja una y céntrela en la

hoja del mapa

= Busque imagenes o cédigos

m Jerarquizacién (sintetizar): de lo mas simple a lo mas complejo

= Resaltar

m Establecer vinculos

m Utilice flechas, cédigos y una sola linea por palabra.

Rubrica

Rubrica para evaluacion de Mapas Mentales

CRITHRION

Bu:nd Sxﬂs"x.:mnd 1 ).:ﬁclcmd

Ltiliza prlghms elaves o imagenss,

Inieix on ol centro de Iz hnja con yna pulabra centml de la cual
uTadian las secundariag,

ladey central reprasenca eluramence el tema del mapa mental

Las ramas o ideas sceundunas escin vinenladas a [x ides centra
claramante.

|as iders sstan jerurquizadis

Ltihiza el espreiarmentn zdecuada para enlocar [xs ideas

Resale las palabras elave

1tiliza color, flechas o endigos

liene su propio stilo

Colnea lu haja havizantalments

Bucna 1
Satistactorio 1
Deficients (.5
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B. Plantilla de Entrevista

Esta es una entrevista realizada a los catedraticos del curso CU166
Composicion y Expresion Oral colaborando para el presente Trabajo de Graduacion:
Elaboraciéon de una propuesta para el desarrollo de un médulo para la implementacion
de los mapas mentales como una estrategia para la mejora de la comprension lectora de
los estudiantes del curso de Composicion y Expresion Oral de la Universidad del Valle

de Guatemala

La participacion es voluntaria y con la firma de la presente el entrevistado da su

consentimiento para el uso de la informacién recabada.

Apellido y Nombre:
Lugar y fecha
Curso

Seccioén

1. Nivel de comprensién lectora al inicio del curso.
¢Realiza una prueba diagndstico de comprension lectora a sus
estudiantes al inicio del curso o en algin otro momento?
¢, Conoce los resultados de las pruebas a graduandos efectuados por el
Ministerio de Educacién y qué opina con respecto al logro de comprension

lectora?

2. Utilidad del moédulo y aspectos de mejora.
¢ Después de leer el médulo propuesto para implementar en el aula los
mapas mentales como estrategia de ensefianza aprendizaje para la mejora de la
comprension que opina sobre su extension, disefo, utilidad, sistema de
evaluaciéon?
¢, Qué aspectos mejoraria?

¢ Lo implementaria en el aula por qué si o por qué no?




73

¢ Hay alumnos que ya conocen la herramienta y la implementan?

Herramientas utilizadas en el aula para incrementar la comprensién lectora.
¢ Qué herramientas para mejorar la comprension lectora utiliza en el
aula, por cuanto tiempo, qué respuesta tiene de los estudiantes?

¢, Qué herramienta considera es la mas efectiva y por qué?

Clima en clase con respecto a la prueba

¢ Cual es su percepcién del clima en el aula al momento de pasar la
prueba de comprension lectora?

¢Opinaria que la mayoria de estudiantes la realizé con esmero,

concientes de qué se evaluaba?

C. Mapas mentales utilizados en la secciéon 80 del CU 166 C
Fase A.
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D. Tabulacion de los datos de Pre y Post prueba de

Comprension Lectora

codigo sexo edad seccion voc.pre  vel.pre niv.pre total.pre voc.post vel.post niv.post total.post
1f 18 0 36 11 38 85 36 16 37 89
2f 18 0 33 10 32 75 37 15 37 89
3f 18 0 38 22 38 98 38 28 37 103
4f 16 0 31 14 37 82 29 14 36 79
5f 17 0 33 11 27 71 31 20 32 83
6 f 18 0 29 9 26 64 31 11 27 69
7f 18 0 27 10 32 69 32 13 36 81
8f 17 0 30 14 34 78 32 16 33 81
9f 18 0 37 15 34 86 41 20 41 102
10 f 18 0 30 10 25 65 28 11 32 71
11 f 18 0 24 7 18 49 33 8 22 63
12 f 19 0 36 10 27 73 39 15 32 86
13 m 19 0 22 10 29 61 26 15 30 71
14 m 18 0 28 12 25 65 32 10 25 67
15 m 18 0 34 14 29 77 35 13 29 77
16 m 18 0 23 5 20 48 27 7 20 54
17 m 18 0 32 11 28 71 3 9 19 31
18 m 18 0 23 10 25 58 29 10 23 62
19 m 19 0 32 17 35 84 34 19 35 88
20 m 19 0 31 11 27 69 35 17 31 83
21m 18 0 37 14 29 80 36 16 34 86
22 m 19 0 30 14 27 71 33 16 29 78
23 m 18 0 35 12 30 77 35 12 39 86
24 m 18 0 39 16 33 88 39 20 37 96
25 m 18 0 35 12 32 79 34 10 38 82
26 m 17 0 26 9 32 67 29 14 33 76
27 m 17 0 41 16 36 93 42 21 39 102
28 m 19 0 27 11 26 64 27 18 35 80
29 m 18 0 32 17 26 75 34 17 31 82
30 m 18 0 38 17 32 87 37 21 32 90
31f 18 1 27 9 30 66 33 10 28 71
32 f 18 1 27 7 19 53 23 15 25 63
33 f 18 1 31 11 29 71 34 15 40 89
34 f 16 1 26 16 28 70 30 26 38 94
35f 18 1 35 20 43 98 41 28 38 107
36 m 18 1 27 14 21 62 23 9 22 54
37 m 17 1 12 4 27 43 22 11 11 44
38 m 19 1 37 13 34 84 40 11 28 79
39 m 17 1 22 9 28 59 35 11 31 77
40 m 19 1 20 5 21 46 25 7 21 53
41 m 17 1 25 12 26 63 37 16 38 91
42 m 17 1 24 11 29 64 37 12 32 81
43 m 19 1 30 14 24 68 34 13 33 80
44 m 17 1 27 12 35 74 36 19 39 94
45 m 18 1 32 16 30 78 38 25 38 101
46 m 17 1 35 14 38 87 36 13 35 84
47 m 18 1 35 9 36 80 39 26 34 99
48 m 18 1 41 17 43 101 42 29 43 114
49 m 18 1 30 9 31 70 38 11 38 87
50 m 18 1 27 18 40 85 39 23 42 104
51 m 18 1 33 14 32 79 34 24 40 98
52 m 19 1 18 7 12 37 20 9 11 40
53 m 18 1 32 14 37 83 38 16 41 95
54 m 18 1 39 11 38 88 41 18 38 97
55 m 18 1 38 19 33 90 34 11 35 80
56 m 18 1 39 18 45 102 43 30 36 109
57 m 17 1 31 14 33 78 36 21 34 91
58 m 18 1 39 17 35 91 43 24 36 103
59 m 19 1 35 16 26 77 33 16 31 80
60 m 18 1 21 9 25 55 15 6 16 37
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