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1. INTRODUCCION 

En este capítulo introductorio se presentará el pano-

rama general en que se encuentra enmarcado el problema, 

y cual fue el origen de la motivación para relizar la in-

vestigación, así como, los objetivos que se han propuesto 

para desarrollar la misma. 

A. El problema  

Uno de los más grandes problemas que se ha tenido den-

tro de los sistemas educativos ha sido la predicción del 

éxito en una materia, en el desempeño laboral o profesional 

de los sujetos que se someten previamente a un proceso edu-

cativo. 

Con la instauración de la ley que hace obligatoria la 

educación primaria, se ha reducido la problemática general, 

pues queda circunscrita a niveles educativos superiores, ya 

que la educación en niveles educativos primarios se imparte 

sin tomar en cuenta la probabilidad del éxito académico. 

Aunque el problema queda centrado en los niveles acadé-

micos superiores esto no indica que no pueda ser objeto de 

estudios profundos y análisis científico, por el contrario, 

dicho problema debe ser atacado con intensidad y estudiado 
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sistemáticamente por pedagogos, catedráticos y por todo in-

dividuo que en forma directa o indirecta es responsable de 

la formación de los individuos que so someten a un proceso 

de enseñanza-aprendizaje. 

De la necesidad fundamental de formar excelentes profe-

sionales que generen cambios y autonomía científica, surge 

también la necesidad de establecer criterios e instrumentos 

de medidas, que si no son confiables en un cien por ciento 

si son indicadores de las probabilidades del éxito académi-

co, para la selección en la admisión de sujetos con aspira-

ciones a la instrucción educativa superior y de esta forma 

evitar un decremento económico causado por la deserción y 

repitencia escolar y canalizar de mejor manera los recursos 

físicos (aulas, bibliotecas, laboratorios, etc.), así como, 

los presupuestos asignados a la educación superior, pues se-

gún Schultz (1963) 

"Un año de labor universitaria es económicamente 
casi doce veces mayor que un año de instrucción 
primaria". (p. 50). 

Los criterios que se utilizan para establecer el coefi-

ciente de validez predictiva están determinados por un con-

junto de normas y datos que provienen de tests de aptitudes 
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en codbinación con otros datos obtenidos por la observación 

del desempeño prácticolaboral. Aunque el rendimiento aca-

démico de los ajos anteriores a la universidad han sido es-

tudiados en forma superficial con respecto al éxito acadé-

mico universitario, en el presente estudio se introduce 

como variable predictora, tratando de lograr con esto, es-

tablecer el poder predictivo en el índice de correlación. 

Debe tomarse en cuenta que cualquier variable por muy 

confiable que sea y que sea incluida cono predictora no 

establece en forma definitiva y contundente la predicción 

del éxito o fracaso que tengan los sujetos en el rendimien-

to académico, pues éste, también se verá afectado por cau-

sas externas al estudio, como por ejemplo: técnicas de 

evaluación, sistemas administrativos, factores socioeconó-

micos, etc. 

Es conveniente aclarar que los estudios de validez pre-

dictiva no se hacen por el análisis de un test que se supo-

ne está disonado para tal fin. Para estudiar y determinar 

la validez predictiva de un test, el procedimiento básico 

según Aclaras (1970) consiste en: 

1. Aplicar el test a un grupo de sujetos 
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2. Observar a cada uno de los examinados por un perío-

do de tiempo. 

3. Obtener datos de alguna media durante el tiempo de 

sus éxitos posteriores. 

4. Calcular un coeficiente de correlación entre las 

puntuaciones individuales en el test y las puntua-

ciones criterios que puedan representar el éxito académico 

(p.141-142). 

Al agrupamiento de todos los criterios y normas para la 

determinación del éxito académico se les ha denominado Coe-

ficiente de Validez Predictiva. 

En los estudios de validez predictiva es común observar 

una variación del coeficiente de calidad y eso se debe a la 

variabilidad de puntuaciones consideradas en las investiga-

ciones. El coeficiente o coeficientes que del presente es-

tudio emanen estará circunscrito a la variabilidad de pun-

tuaciones de sujetos que ingresan en la universidad y no por 

toda la población que solicita dicho ingreso. 

La presente investigación estará realizada con base en 

los datos obtenidos en la Universidad Francisco Marroquín, 
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los cuales consisten en: las calificaciones obtenidas por 

los estudiantes en los años de bachillerato; las califica-

ciones de los alumnos que de 1972 a la fecha han cursado la 

formación general universitaria, los punteos obtenidos en 

los tests de habilidad verbal y habilidad matemática. 

B. Justificación 

El interés de proporcionar una solución al problema de 

selección y orientación de los individuos que solicitan in-

greso en la universidad, ba generado la necesidad de deter-

minar un índice mediante el cual se puedan establecer nor-

mas que avalúen la probabilidad de éxito académico, y por 

otro lado, evitar que las instituciones universitarias se 

vean afectadas por los problemas que se originan en la su-

perpoblación estudiantil. 

Una de las principales finalidades de este estudio es 

la de contribuir a la búsqueda de solución al problema con 

la aportación de este trabajo, deseando que basándose en 

los resultados que arroje la investigación, se sigan crite-

rios de decisión para la selección de los solicitantes a 

ser admitidos en la universidad. 

C. Objetivos del estudio  

El objetivo general que se persigue en la investigación 
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es la determinación del poder de predicción que tiene en el 

éxito académico universitario el promedio de calificaciones 

obtenidas en las materias que forman el pensum de los dos 

anos de bachillerato y los punteos de las pruebas de aptitu-

des verbal y númerica, así cono, encontrar la ecuación de 

predicción en función de estas tres variables tomadas todas 

juntas. 

Para lograr el objetivo principal se proponen los si-

guientes objetivos específicos. 

1. Determinar los índices de correlación entre las 

áreas de ciencias sociales, ciencias exactas y len-

guas del ciclo vocacional, y las áreas de ciencias socia-

les, ciencias exactas, ciencias económicas, ciencias polí-

ticas y lenguas en la formación general universitaria. 

2. Determinar el coeficiente de predicción existente 

entre los punteos de habilidad verbal, habilidad 

matemática, el promedio de calificaciones obtenidas en las 

materias básicas del ciclo vocacional y el promedio de ca-

lificaciones obtenidas en cada uno de los semestres de la 

formación general universitaria. 
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3. Determinación de la variación del coeficiente de 

predicción con respecto al paso de cada uno de los 

semestres de formación general universitaria. 

D. Resumen  

Del problema de la mejor canalización de los recursos 

físicos surge la necesidad fundamental de establecer los 

criterios de selección en la admisión de los sujetos que 

solicitan ingreso a la universidad. 

Mediante los objetive generalmente se pretende saber 

en quó medida los test de aptitudes y las calificaciones 

del pensum de la formación pre-universitaria constituyen 

un buen indicador del óxito acadómico y en base a estos 

criterios ejercer la decisión de la selección de admisión. 

El logro de los objetivos generalmente se realizará en 

función de los objetivos específicos sobre los cuales se 

desarrollará la metodología de la investigación. 



II. REVISION DE LA LITERATURA 

La fundamentación teórica de esta investigación está 

constituida por la definición de los conceptos de validez 

y aptitudes,. presentación de los instrumentos y normas que 

se utilizan para medir las aptitudes y las referencias bi-

bliográficas consultadas para desarrollar el trabajo. 

A. Marco teórico  

En el presente estudio se ha tomado como fundamento la 

validez predictiva que poseen los tests de aptitudes ya que 

según Thorndike y Hagan (1973), consideran que las medidas 

de rendimiento y las aptitudes se correlacionan en forma 

alta y positiva (p. 346). 

En relación con los test de aptitudes se puede decir 

que son test de inteligencia destinados a medir las aptitu-

des por el trabajo acadómice. 

Thorndike y Hagan (1973) lo define como un 

"test de capacidad que tiene por objeto estimar 
lo que el individuo puede aprender a hacer si re-
un entrenamiento o educación adecuadas" (p. 679). 

Algunos consideran las aptitudes como cualidades inna-

tas. El Dictionary of Psucholocy define el término "aptitud" 

como una condición o conjunto do características que se 
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consideran sintomáticas de la capacidad de un individuo pa-

ra adquirir a través de un cierto entrenamiento, un conoci-

miento, habilidad o conjunto de respuestas (generalmente es-

pecificadas) como por ejemplo, la capacidad de hablar un 

idioma, interpretar una música, etc. 

Al usar un test como medida de aptitud interesa saber el 

grado de precisión con que las puntuaciones de los tests pre-

dicen el resultado futuro del individuo en determinada acti-

vidad. Al usar un test como medida de realización 

(achievement) interesa conocer el nivel presente de resulta-

dos del individuo, para poder apreciar el éxito obtenido en 

la instrucción anterior. 

En referencia a la aptitud Littell (1968) dice: 

"Aptitud es la disposición natural para efectuar 
algo" (p. 132). 

Warren define la aptitud como 

"Un conjunto de características que se consideran 
sintomáticas de la capacidad de un individuo para 
adquirir, a través de un cierto entrenamiento o 
conocimiento, la habilidad de respuestas". 

El término validez está considerado como centro discu-

tible dentro de las características que toda prueba o test 
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pedagógico puede contener, por lo tanto, si se tratara de 

dar una definición de dicho concepto, se deberá tener cui-

dado de establecer detalladamente los criterios a los cua-

les se pretende hacer referencia y la finalidad del con-

cepto. 

Gronlund (1965), dice: 

"Al seleccionar o construir un instrumento para 
la evaluación, la pregunta más importante es 
¿hasta qué punto servirán los resultados en los 
usos particulares para los cuales se les desti-
nó? He ahí la esencia misma de la validez" 
(p._ 35). 

A pesar de la gran divergencia de criterios que existen 

para definir el término, la mayor parte de los estudiosos 

e investigadores educativos han concluido que una de las 

cualidades qUe más afectan a un test es la validez, tan es 

así, que se ha considerado que un test que no satisfaga el 

requisito establecido por el concepto validez no tiene uti-

lidad alguna, aunque su estructuración esté constituida 

por todas las condiciones restantes tales como: objetivi-

dad, confiabilidad, idoneidad en sus normas, entre otras. 

Gronlund (1965) se refiere al concepto diciendo: 

"Cuando en relación con pruebas y evaluaciones se 
recurra al vocablo debe tenerse en cuenta cierto 
número de cauciones.- 
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1. La validez pertenece a los resultados de una 
prueba o de un instrumento de evaluación y 

no al instrumento mismo. 

2. La validez es una cuestión de grados. 

3. La validez es siempre específica de algún uso 
particular. Jamás debe considerarse como una 

cualidad de tipo general"(p. 87). 

Castell y Warburton son mencionados por Cronbach (1967) 

en referencia al concepto: 

"La validez es la capacidad de un test para prede-
cir algo que no sea ól mismo" (p. 32). 

Fundamentalmente, todos los procedimientos para deter-

minar la validez de un test se basan en las relaciones en-

tre las actuaciones de dicho test y otros hechos observa-

bles independientemente relativos al rasgo de conducta que 

se está considerando. En los Standards for Educational and 

Psvchological test and Manuals (1966), estos criterios se 

clasifican en tres categorías fundamentales: validez de 

contenido, validez empírica y validez concurrente (Anasta-

si, 1968, p. 103). 

1. Validez de contenido. Según Thorndike (1970), os 

la que designa la fidelidad con que el test repre-

senta o reproduce un área de conocimiento (p. 681). 
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2. Validez de construcción. Es la precisión con que 

un test describe a un individuo en términos de al-

gún rasgo o constructo psicológico. 

Adams S. clasifica la validez empírica con dos crite-

rios: validez concurrente y validez predictiva. 

3 Validez concurrente. Es la determinación del es-

tado actual y por ende la relación entre las medi-

das inicial y final deben ser desarrolladas en forma concu-

rrente. A esta validez dentro de las normas teóricas ac-

tuales de la validez se ha denominado validez de criterio 

(p. 682). 

4, Validez de predicción. Es la precisión con que un 

test pronostica el desarrollo de una ejecución o 

tarea en el trabajo o bien predice eficiencia académica. 

Existen otros tipos de validez, como la denominada apa-

rente y se define "como la medida en que un test parece me-

dir la información y las capacidades relevantes". (p..211). 

Tomando en consideración que la relación teórica exis-

tente entre la aptitud y el poder predictivo de los test 

que la miden es directa, se puede decir entonces que el 
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criterio fundamental de análisis de un test de aptitudes 

son los resultados de validez pnadictiva que arroja. 

A este respecto Cronbach (1967) Ojee: 

"Un test de aptitudes consiste en una prueba 
orientada a la predicción del éxito de ciertas 
ocupaciones o aprendizaje (existen por ejemplo, 
test de aptitud para la ingeniería, para la mú-
sica, para el álgebra, etc.) formalmente no 
existen diferencias significativas entre estos 
test y los restantes tipos". (p. 58). 

Linderman establece la relación diciendo: 

"A pesar de que para los casos individuales no 
es posible formular predicciones absolutamente 
exactas, el uso del test de aptitudes con alta 
validez predictiva ayuda a reducir la tasa de 
fracasos en el primer año y por lo tanto, limi-
ta la inversión de la universidad en alumnos 
que tienen poca probabilidad de triunfar". 
(Richard 11, op.cit. p. 56). 

B. Tests de aptitudes académicas  

Los resultados de los análisis factoriales desarrolla-

dos en 1941 por Thurstone demostraron que los componentes 

que más definen la capacidad mental son: 

Factores verbales 	 - Factores espaciales 

- Factores do razonamiento 	-- Factores de percepción 

- Factores do memoria 
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Los tests de diversos factores de la capacidad mental 

son útiles para orientación sobre todo para alumnas de ni-

vel medio superior. 

Dentro del gran conjunto de los test que han sido di-

señados en forma especial para la medición de las aptitud° 

diferenciales, tenemos entre otros, los siguientes: 

1. Tests of Primarv Mental Abilities (PMA). Thurnstone 

desarrolló la construcción del test para dar un per-

fil de rangos en seis factores básicos de la capacidad men-

tal: números, significado verbal, espacio, fluidez verbal, 

razonamiento y memoria. 

Está diseñado para edades que oscilan entre los 11 y 

los 17 años. 

Entre los sub-test que integran PMA, los de fluidez ver-

val y memoria, son los aue probablemente resultan signifi-

cativos para predecir los resultados escolares, poro no 

tanto el éxito en la profesión. (Adams, S. p. 262). 

2. General Aptitude Test Batterv (GATB). Es un test 

de desarrollo para ser usado en la orientación vo-

cacional de alumnos de educación secundaria sin intenciones 

de seguir estudios universitarios. 
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Poseo una media de 100 y una desviación cstnndar de 20. 

Incluye nueve puntuaciones factoriales obtenidas a par-

tir de doce tests. 

G . - Capacidad General 

✓ . - Capacidad Verbal 

N . - Capacidad Numórica 

D . - Capacidad Espacial 

P . - Percepción de Formas 

Q . Percepción Administrativa 

K - Coordinación Motora 

F . - Destreza con los dedos 

M . - Habilidad Manual 

Este test incluye percepción de formas, coordinación vi-

sual - motora, velocidad motora, habilidad digital y manual 

no incluidas en DAT. 

Los coeficientes de validez varían entro 0.40 a 0,50. 

La prueba G puedo ser utilizada como medida de la capa-

cidad académica general. 

3. Scholastic Aptitude Test (SAT), Es un test que se 

ha desarrollado espacialmente para la admisión, 
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destino y orientación de los estudiantes universitarios. 

Cada año se preparan varias formas de este test y en cada 

aplicación se emplea una distinta. En las secciones mate-

mática y verbal del test so dan puntuaciones separadas. 

Este test se halla restringido al programa de aplicación 

de testdel College Entrance Examination Board. 

Los coeficientes de validez varían entre 0.40 a 0,60. 

4. Difforential Aptitude Test (DAT). Publicado por 

primera vez en 1947. Esta batería tiene las formas 

A, B, LyMyestaba destinada principalmente al consejo 

educativo y profesional de los estudiantes de los grados 8 

a 12. Los autores del DAT aunque no utilizan el análisis 

factorial en su construcción, se guiaron en la elección del 

test por resultados acumulados por la investigación facto-

rial, así como por las necesidades prácticas del consejo. 

En lugar de preocuparse por la pureza factorial, incluían 

test que podrían ser facterialmente complejos si represen-

taban áreas educativas o vocacionales bien reconocidas 

(Anastasi, p. 349). 

La batería DAT está compuesta por sub-tests que miden 

las siguientes aptitudes: 



- razonamiento verbal 

- habilidad numérica 

- razonamiento abstracto 

- velocidad y exactitud 

- relaciones espaciales 

- razonamiento mecánico 

- uso del lenguaje 

A diferencia de los tests ± puntuación múltiple, la ba-

tería del DAT arroja puntees que se emplean en el cálculo 

de coeficiente de validez predictiva. 

De hecho, los editores del DAT, un test de aptitud voca-

cional, han sugerido que se combinen las puntuaciones obte-

nidas en los tests RV y HN en un único índice de aptitud 

académica. 

Principalmente por esta razón se introdujo la puntuación 

RV + HP como índice do aptitud escolar. Al ser la suma de 

las puntuaciones directas en los sub-tests de razonamiento 

verbal y habilidad numérica, este índice se correlaciona en-

tre 0.70 y 0.80 con los criterios compuestos de rendimiento 

académico. 

18 
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5. Test de Habilidad Verbal (HV). Esta prueba mide la 

habilidad para comprender conceptos expresados en 

palabras. Evalúa la habilidad para abstraer, para genera-

lizar y para pensar en forma organizada, antes que medir 

simplemente la fluidez o el reconocimiento de vocabulario. 

Los ítemes de analogía que emplea son especialmente adecua-

dos para medir la habilidad para razonar. 

Este te:$t puede tabbién predecir con aproximada exacti-

tud el éxito en ocupaciones donde son importantes las rela-

ciones complejas basadas en el lenguaje y el uso de concep- 

tos. 

El éxito académico, en la mayoría de los casos, cae den-

tro de este último tipo de labilidad. 

Al resultado del examen de razonamiento verbal debe 

asignárselo un peso considerable al decir si el estudiante 

es capaz o no para los estudios universitarios, y al indi-

car el nivel ocupacional al que el sujeto puede aspirar. 

6. Test de Habilidad Matemática (HM). Mide la habi-

lidad para razonar con números, para manipular re-

laciones numéricas y para operar inteligentemente con mate-

riales cuantitativos. Evalúa, asímisno, la comprensión de 

UNIVERSIDAD Dm va„r DE mmnui 



20 

las relaciones numéricas y la facilidad para manejar con-

ceptos numéricos. También predice el éxito en matemáticas, 

física, química e ingeniería, así como en trabajo de la-

boratorio, contaduría, manufactura de instrumentos y en 

otras ocupaciones y profesiones relacionadas con las cien-

cias físicas; es decir en todos aquellos para los cuales 

el pensamiento matemático es esencial. 

C. Revisión bibliográfica  

Goldman D. Roy y Richards, R. (sumer 1974) exponen en 

la Journal of Educational Measurement los resultados de la 

comparación de los prodictores académicos contra resulta-

dos del rendimiento académico universitario de los estu-

diantes blancos. 

La población utilizada para el experimento fueron estu-

diantes de The University cf California, Riverside, dividi-

dos en dos gruposlangloamerican0s, los cuales fueron una 

muestra de 210 sujetos y mexicancamericane donde la muestra 

fue de 42. Ambos grupos de experimentación fueron medidos 

con tests estandatizados SATV, SATN. Las correlaciones 

obtenidas fueron las siguientes: 

Promedio escolar 	 SATV 	SATN 

Anglo-americano 	 0.40 	0.37 
Mexicanc-americanc 	0.33 	0.12 
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El coeficiente de correlación múltiple obtenido para los 

angloamericanos y mexicanoamericanos fue de 0'.33 y 0.24 res-

pectivamente. 

Los investigadores concluyen: que los tests de aptitu-

des son buenos predictores para el primer grupo, más no pa-

ra el segundo. 

Debe tomarse en cuenta que el estudio mencionado es vá-

lido sólo para la universidad en que fue realizado, además 

que, el número de sujetos del segundo grupo pueden no ser 

representativos y constituyen el grupo minoritario. 

Foalialto M„ Hermolinda, en The Inter American Journal 

of Psvchologv (1976), informa los resultados obtenidos de 

un estudio realizado en la universidad Nacional de Córdoba, 

Argentina. En la aplicación de las pruebas DAT, registro 

de preferencias de Kuders (forma CH) y el MPT, a 162 alum-

nos que ingresaron en la carrera Ce psicología. 

Los resultados obtenidos en los coeficientes de corre-

lación múltiple empleando el promedio general de los 61 

alumnos que habían egresado de la institución en relación 

con las siete variables que mediante el análisis de corre-

lación habían ende cone-,  resultado ser los mejores predictores, 
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estos cono interés científico, interés persuasivo, interés 

musical, interés académico, interés social, sub-test ver-

bal y sub-test de ortografía. 

Las correlaciones más altas con respecto a la variablo 

dependiente fueron los sub-test de R;Vi y H.G. siendo 0.352 

y 0.304 respectivamente, de donde la autora deduce que las 

aptitudes verbales y ortográficas se mantienen como buenas 

predictoras a través de toda la carrera. 

Gussett C. James, en la Education and Psvchology Measure-

ment (Winter 74) publica un estudio que determina la validez 

predictiva del CEEB-SAT en la prediccién de los grados ga-

nados por una seleccién de 142 muchachos en el Colegio Fran-

cés de Matemáticas de Long Wood, los datos consisten en pun-

teos obtenidos en las pruebas de SAT-V, SAT-M y SAT-T de una 

aplicacien realizada en agosto de 1973 de dicho colegio. 

Los datos para el SAT-T y SAT-M arrojan correlaciones 

substanciales, las cuales fueron de 0.63 y 0.52 respectiva-

mente. Y para el SAT-V una modesta correlacién con valor de 

0.48 (Winter 74). 

En The College Adraissions Testing Program Board (1971) 

se han publicado los resultados obtenidos, con base en las 
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experiencias, de los coeficientes de correlación que osci-

lan entre un rango de 0.42 a 0.65. El valor de correlación 

se obtiene con la combinación de varios predictores. 

Aunque para los tests de aptitudes que en el presente 

trabajo se correlacionaron con el rendimiento académico no 

existen muchos datos, por ser estos tests de construcción 

específica, Molina y otros, Guatemala (1968-1969) encon-

traron una correlación entre aptitudes y rendimiento de 

0.56. Para la determinación de estos valores se ha inclui-

do como variable productora el rendimiento académico del 

ciclo vocacional. 

Considerando que estos tests cumplen con los criterios 

teóricos de los tests de aptitudes, el valor del coeficien-

te obtenido es aceptable al comparársele con otros tests 

debidamente probados y estandarizados° 

D. Resumen  

La principal función que clesempefla un test de aptitu-

des es la de predecir las actuaciones futuras de un indivi-

duo en determinada profesión o actividad, considerándose 

que, una aptitud es la manifestación de la capacidad para 

adquirir un conocimiento. 
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La indicación de las actuaciones futuras que con los 

tests de aptitudes se pretende obtener está reflejado por 

la validez de los resultados que estos arrojen. 

Aunque son varios los tipos do validez, para los tests 

de aptitudes se ha considerado que la validez más - impor-

tante es la de predicción. 

Para poder medir las aptitudes, la mayoría de los tests 

se basa en el análisis factorial de las áreas que han de-

mostrado ser los componentes que mejor definen la capaci-

dad mental. 

De manera general puede decirse que dentro de las áreas 

que han sido investigadas mediante el análisis factorial, 

la mayoría de los autores de los test de aptitudes genera-

lizan que las áreas que mejor predicen la aptitud académica 

son la de razonamiento verbal y habilidad numérica. Así, 

una gran parte de los investigadores, consideran como nú-

cleo del poder de predicción de la aptitud académica, la 

suma de los puntajes que el individuo arroje en estas áreas. 

Los resultados obtenidos en algunas investigaciones rea-

lizadas para la determinación del coeficiente de correlación 

múltiple en la predicción académica a partir de los test de 
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aptitudes pocas veces han sido mayor de 0.60, considerando 

la inclusión de varios preóictores en la investigación. 





III. METODOLOGIA 

En al capítulo anterior se expuso lo referente al fun-

damento teórico de la investigación; en este capítulo se 

expondrá lo referente a la metodología en la cual se basa-

rá el desarrollo estadístico del trabajo. 

Inicialmente se identificará y definirá el sistema de 

variables, para continuar despuós con la presentación de 

las hipótesis que se someterán a prueba. 

Se incluye también la identificación del universo, la 

selección de la muestra y la descripción de los instrumen-

tos de medición utilizados para recopilar los datos, fina-

lizando con la definición de las pruebas estadísticas que 

se usarán para probar las hipótesis formuladas. 

A. Identificación y definición de variables 

1. Sistema de variables. Anteriormente se ha dicho 

que las variables que afectan y predicen el rendi-

miento académico de los sujetos que se someten al proceso 

de enseñanza universitaria son muchas, y aunque resulta di-

fícil realizar investigaciones de los efectos y causas de 

dichas variables en forma independiente, en el presente 

estudio se han tratado de definir y aislar en forma específica 
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y así determinar las interrelaciones de estas variables con 

los datos obtenidos de los sujetos investigados. 

Las variables que se han incluido dentro del presente 

estudio se describen a continuación: 

a. Variables independientes 

1) Promedio de calificaciones en el ciclo voca-

cional del nivel medio en las materias de: 

- Literatura I, II 

- Matemáticas I, II 

- Estudios Sociales I, II 

- Fundamentos de Filosofía 

- Inglés I, II 

2) Promedio de calificaciones para cada una de 

las áreas de ciencias sociales, ciencias 

exactas y lenguas en el ciclo vocacional del nivel medio. 

Las materias que forman cada una de las áreas fueron cla-

sificadas de la siguiente forma: 

Arca Ciencias Sociales: Literatura I, II 

Estudios Sociales I, II 

Fundamentos de Filosofía 



Aren. Ciencias Exactas: Matemáticas I, II 

Lenguas: 	 Inglés I, II 

3) Puntajes del test de razonamiento verbal. 

4) Puntajes del test de habilidad numérica. 

b. Variables dependientes 

1) Promedio de calificaciones en cada uno de 

los tres semestres de formación general 

universitaria. 

Para obtener el promedio de calificaciones en cada uno 

de los semestres de formación general universitaria, las 

materias se agruparon en la siguiente forma: 

Primer semestre; 

Lógica 

Análisis Matemático I 

Literatura I 

Postulados Económicos Fundamentales 

Derecho I 

Inglés I 

Segundo semestre: 

Análisis Matemático II 

Filosofía I 

29 
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Pensamiento Político I 

Derecho II 

Análisis Económico I 

Literatura II 

Inglés II 

Tercer semestre: 

Contabilidad 

Análisis Económico II 

Pensamiento Político II 

Filosofía II 

Inglés III 

2) Promedio de calificaciones en las áreas de 

ciencias sociales, ciencias exactas, cien-

cias políticas, ciencias económicas y lenguas en la forma-

ción general universitaria. 

Las materias que forman cada una de las áreas fueron 

clasificadas de la siguiente forma: 

Area Ciencias Sociales: Lógica 

Filosofía I, II 

Literatura I, II 
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Area Ciencias Exactas: 	Análisis Matemático I, II 

Ares Ciencias Políticas: 	Pensamiento Político I, II 

Derecho I, II 

Area Ciencias Económicas: Postulados Económicos Funda- 
mentales 

Análisis Económico I, II 

Principios de Contabilidad 

Lenguas: 	 Ingl6s I, II y III 
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d. Definición teórica Cc las variables 

1) Rendimiento. Es la habilidad de desempeño 

de los conocimientos y destrezas adquiri-

das en las asignaturas medidas a través de la aplicación 

de un test o asignación de una tarea y su eficiencia se 

representa con un dato cuantitativo. 

Aunque se ha dicho que el rendimiento general es cuan-

titativo, este criterio no exime do la representación cua-

litativa, basada exclusivamente en haber desempeñado o no 

la tarea asignada, aprobado o reprobado el curso o materia, 

considerándose en este caso un buen o mal rendimiento res-

pectivamente. 

Teóricamente se ha considerado rendimiento académico 

como un efecto derivado de las aptitudes; por lo tanto se 

han establecido supuestos que son eficaces predictores del 

primero. 

2) Aptitud académica. Adams, S. (1970) la de-

fine como: 

"la combinación de capacidad, tanto innata como 
adquirida, necesaria para las tareas escolares: 
probabilidad de éxito en la labor escolar, esti-
mada a partir de medidas de las capacidades ne-
cesarias". (p. 792) 
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Promedio, Término general que se aplica a las medidas 

de tendencia central. 

3) Habilidad Verbal. Condiciones o series de 

características consideradas come síntomas 

de la capacidad de un individuo para comprender conceptos 

expresados en palabras, realizar abstracciones y pensar en 

forma organizada. 

4) Habilidad Matemática. Condición o series 

de características consideradas como sín-

tomas de la capacidad de un individuo para razonar con nú-

meros, manipular relaciones numéricas y operar en forma 

adecuada con materiales cuantitativos. 

5) Calificación. Valor número generalmente 

empleado para designar el rendimiento aca-

démico. 

B. Hipótesis 

Las hipótesis planteadas para someterse a prueba de in-

vestigación son las siguientes: 



36 

Hipótesis general: 

Hl 	"El rendimiento académico en el ciclo voca- 

cicnal del nivel medio y los puntees en los 

tests de habilidad verbal y habilidad matemática son direc-

tamente proporcionales al rendimiento académico en les tres 

semestres de formación general universitaria". 

Hipótesis específicas 

H1.2 El coeficiente de correlación múltiple obteni-

do entre el promedio académico del ciclo voca-

cional, promedio académico del primer semestre de formación 

general universitaria y la suma de los punteos obtenidos en 

los tests de habilidad verbal y habilidad matemática es sig-

nificativo estadísticamente para PoC< 0.05. 

H1.3 El coeficiente de correlación múltiple obteni-

do entre el promedio académico del ciclo voca-

cional, promedio académico del segundo semestre de formación 

general universitaria y la suma de los punteos obtenidos en 

los tests de habilidad verbal y habilidad matemática es sig-

nificativo estadísticamente para Pc< < 0.05. 

H1.4 El coeficiente de correlación múltiple obteni-

do entre el promedio del cicoe vocacional, 
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promedio académico del tercer semestre de formación gene-

ral universitaria y la suma de los ,puntos obtenidos en el 

test de habilidad verbal y habilidad matemática es signi-

ficativa para Pa. < 0.05. 

E. Universo  

La pcblacién o universo al cual se dirige esta inves-

tigacién está formada por los estudiantes inscritos del 

año de 1972 al arlo de 1976 en la Universidad Francisco Ha-

rroquín. 

D. Muestra  

La muestra a partir de la cual se obtuvieron los datos 

necesarios la constituyeron les estudiantes que habían cur-

sado los tres semestres de formación general a partir del 

año de 1972 hasta septiembre de 1976, fecha en que fueron 

recopilados dichos datos. 

Del total de estudiantes inscritos que había cursado 

los semestres de formación general la muestra se depuré, 

eliminando todos aquellos casos que por alguna razén no te-

nían los datos necesarios para la investigacien; lográndose 

conjuntar un total de 64 sujetos investigados. 

Es conveniente establecer que la muestra manifiesta 

efectos de sesgo, por basarse en el número de estudiantes 
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inscritos y no en la totalidad que solicitó ingreso y por 

lo tanto, el sesgo existente originará la inflación de los 

índices que se obtengan en el estudio. 

Características de la muestra (N=64) 

Masculinos 45 

Femeninos 19 

Total 64 

Todos los estudiantes asistieron a la Universidad Fran-

cisco Marroquín, la cual es una institución privada, con 

cursos de formación general que duran tres semestres. 

Lugar: Ciudad de Guatemala, C. A. 

. Instrumentos de medición  

Los instrumentos de medición utilizados para la obtención 

de datos fueron tests de aptitudes y tests de conocimiento, 

los cuales so describen a continuación. 

1. Test de habilidad matemática (HM) 

El test de habilidad numérica forma HMH contiene 40 

problemas de cinco opciones cada uno. El tiempo de desarro-

llo de la prueba es de 75 minutos. 
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La estructura de la preuba se basa en dos tipos de íte-

mes: matemática general y suficiencia de datos. 

Los ítemes de matemática se dividen en tres catego-

rías: 

1. aritmética-álgebra 
Itemes de 
matemática <2. geometría 

3. "otros" 

Las razones por las cuales se han combinado los ítemes 

de aritmética - álgebra son fundamentalmente dos: 

a. Los fundamentos básicos de combinación arit-

mética-álgebra son los mismos. 

b. Los ítemes pueden ser resueltos, en muchos ca-

sos, por métodos aritméticos o algebraicos 

indistintamente. 

En los ítemes de geometría se excluyen aquellos que 

fundamentan su solución con base en la teoría de la geome-

tría euclidiana. 

En la categoría "otros" se incluyen problemas relacio-

nados con la lágica, la tipología intuitiva, las desigual-

dades, los símbolos no comunes y las definiciones. 
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El proceso para la solución de los ítemes puede clasi-

ficarse en cuatro "categorías" 

a. Computación 

b. Juicio numórico 

c. Relaciones 

cl. Miscelánea 

El mecanismo de respuestas empleado es con la utiliza-

ción de hojas especiales para respuestas. 

La fórmula de corrección empleada es de respuestas co-

rrectas menos 1/4 do las respuestas incorrectas. 

El punteo mínimo estandarizado del test es de 200 y el 

máximo de 800, con una media de 500 y una desviación están-

dar de 100. 

2. Test de habilidad verbal (RV). Forma HVH contiene 

70 cuestiones de cinco opciones cada una, distri- 

buidas en cuatro partes. 

Parte I Antónimos: 18 ítemes 

Parte II Completación de oraciones. 18 ítemes 

Parte III Analogías 18 ítemes 

Parte IV Comprensión de lectura: 16 ítemes 
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Los ítemes se clasifican a su vez en base a otras di-

mensiones, las cuales varían según el tipo de itera de que 

se trate. 

Esquema de clasificación de les ítemes verbales 

Tipo de ítem 	 Dimensión de clasificación 

Completación de oraciones 1. Contenido 

2. Número de espacio 

Antónimos 	 1. Contenido 

2. Generalidad de la distin-
Ción 

 

3. Número de palabras en las 
opciones 

4. Parte de la oración usada 

1. Contenido 

2. Abstracción de los térmi- 

Analogías 

nos 

• 3. Interdependencia entre el 
enunciado y las opciones  

Comprensión do lectura 	1. Contenido 

2. Destreza funcional reque-
rida 

El tiempo de desarrollo de la prueba es do 55 minutos 

y el mecanismo de respuestas es la utilización de hoja es-

pecial para respuestas. 
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La fórmula de corrección utilizada es de respuestas co-

rrectas menos 1/4 de las respuestas incorrectas. 

El punteo estándar de los test varía desde 200 hasta 

800 y tiene una media de 500 y una desviación estándar de 

100. 

3. Test de conocimiento. Los tests de conocimiento em-

pleados para evaluar a los sujetos tanto en el ciclo 

vocacional como en los semestres de formación general uni-

versitaria fueron los elaborados en forma especifica por los 

catedráticos de cada una de las áreas o materias que forman 

los pensum de ambos niveles educativos. 

El análisis de estos tests no ha sido incluido en el 

presente trabajo. 

F. Tratamiento estadístico  

El tratamiento estadístico de los datos se efectuó me-

diante los mótodos de correlación simple, correlación múlti-

ple y regresión múltiple. 

Mediante la aplicación del mótodo de correlación simple 

fue posible determinar la proporción de varianza de la va-

riable dependiente que se explica por las variables indepen-

dientes. 
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A esta prueba se sometió la hipótesis 1.1. 

Con la aplicación del método de correlación múltiple 

se pretende determinar la proporción de varianza de la va-

riable dependiente que se explica a partir de las varia-

bles independientes tomadas todas juntas. 

Mediante la aplicación de la ecuación de regresión múl-

tiple se desea establecer la ecuación de predicción para 

la variable dependiente a partir de las variables indepen-

dientes tomadas todas iuntas. 

Estos dos últimos tratamientos estadísticos se aplica-

ron a la hipótesis 1.2, 1.3 y 1.4 respectivamente. 

G. Resumen  

En este capítulo se ha definido el sistema de variables 

que se tomará para el presente estudio, indicando las ca-

racterísticas que poseen tanto las variables dependientes 

como las independientes. 

El planteamiento de las hipótesis está constituido por 

una hipótesis general y cuatro específicas, las cuales es-

tán enunciadas para someterse a prueba con una significa-

ción estadística de 0.05. 
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La descripción de los instrumentos de medición infor-

ma al lector el contenido y la forma en que distribuye, 

así como, la variación posible de los punteos máximos y 

mínimos de los test, y las medias y las desviaciones es-

tándar de los mismos. 

El tratamiento estadístico describe la forma y los 

procedimientos que se aplicaron a las variables para po-

der someter a prueba las hipótesis planteadas en el es-

tudio. 

La identificación del universo y de las característi-

cas de la muestra sirven para describir a los sujetos que 

se investigan para la obtención do datos. . 



IV. RESULTADOS 

En este capítulo se describe el proceso seguido para 

el análisis de los resultados y los resultados obtenidos. 

A. Procesamiento de datos 

El proceso do los datos se desarrolló en el centro de 

cómputo de la Universidad del Valle, utilizándose en dicho 

proceso la unidad computacional Hewlett Packard 2000. 

Para obtener los coeficientes de correlación de orden 

cero, los coeficientes do correlación múltiple y las ecua-

ciones de regresión múltiple se utilizaron programas que 

se elaboraron especificamente para estos cálculos. 

La significación estadística de los coeficientes de 

correlación de orden cero se hizo mediante la prueba Z 

(transformación de la Z de Fisher)y la significación es-

tadística de los coeficientes de correlación múltiple se 

hizo mediante la prueba F de análisis de varianza. 

B. Análisis de resultados  

1. Estadísticos descriptivos básicos. Los estadís-

ticos básicos que describen la muestra en rela-

ción a las variables dependientes están dados por valores 



46 

en refencia a la media desviación posible y amplitud ob-

servada, para cada una de las variables. 

En la Tabla 4.1 se presentan los resultados obtenidos. 

Tabla 4.1 
/a/ 

Variables dependientes 

Variables 
X 
1 

X 
2 

X 
3 

X 
4 

X 
5 

Y 
1 

Y 
2 

Y 
3 

Media (X) 79.03 76.40 70.82 80.85 70.78 79.31 79.24 79.72 

Desviación 
estándar 8.83 9.72 8.63 0.94 8.67 7.80 7.78 9.12 

Amplitud 
observada 57.97 61.97 57.97 58.99 60.93 63.93 66.92 65.90 

Amplitud 
posible 0-100 0-100 0-100 0-100 0-1 0-100 0-100 0-100 

/a/ X1  = área de ciencias sociales 
X2  = área de ciencias exactas 
X3  = área de ciencias económicas 
X4 = área de ciencias políticas 
X5 = área de lenguas 
Y1 = Promedio. del primer semestre 
Y2 = promedio del segundo semestre 
Y3 = promedio del tercer semestre 

En los datos anteriores se observa que las medias obte-

nidas presentan diferencias que son estadísticamente signi-

ficativas. 
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Para establecer la significación estadística entre las 

medias de las variables dependientes se desarrolló un aná-

lisis de diferencias entre medias de población dependien-

tes, utilizando la comparación entre las variables dos y 

cinco por ser las que menos distancias do puntajes entre 

medias arrojan. La razón crítica para la diferencia plan-

teada, es significativa a po(< 0.05, lo que indica que la 

diferencia no es provocada por efectos del azar. 

Les estadísticos básicos que describen la muestra en 

relación a las variables independientes están dados por 

valores en referencia a la media, desviación estándar, am-

plitud posible y amplitud observada, para cada una de las 

variables. 

La tabla 4.2 presenta los resultados obtenidos. 
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Tabla 4.2 

Variables independientes/a/ (N=64) 

Variables 
Al A

3 1 B
2 

B
3 

Media (X) 77.36 73.07 77.62 501.40 597.03 75.94 

Desviación 
estándar(s) 

9.15 8.17 9.4 92.15 06.31 8.02 

Amplitud 
observada(A0) 60-93 60-94 60-94 440-720 430-730 60-87 

Amplitud 
posible (A p) 0-100 0-100 0-100 200-800 200-800 0-100 

/a/ Al  = área de ciencias sociales 
A2  = área de ciencias exactas 
A3  = área de lenguas 
Bl = punteo en el test de habilidad verbal 
B2 = punteo en el test de habilidad matemática 
B3 = promedio de calificaciones en el ciclo vocacional 

En los datos anteriores se observa que las diferencias 

entre las medias son, estadísticamente significativas, lo 

cual se evidencia al comparar las medias de las variables 

B1 y B2 en relación con las otras medias obtenidas. 

En la tabla 4.2 también se puede observar que en las 

variables Bl y B2 los estudiantes se pueden distribuir en 

una amplitud de 600. Esto implica una diferencia muy gran-

de al comparársele con las amplitudes 0-100 que poseen las 

otras variables. 
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2. Relación entre variables. En la tabla 4.3 se pre-

sentan los coeficientes de correlación de orden 

cero entre las variables independientes (predictores) y 

dependientes (áreas de estudios y promedios por semestre 

en la formación general universitaria). 

Los coeficientes de correlación fueron calculados por 

el método del momento del producto de Pearson. La signi-

ficación estadística se determinó por el método de trans-

formación de Z de Fisher. 

Tabla 4.3 

Relación entre variables dependientes e independientes
/a/ 

(r) 

Varia- 
r bles 1 )12 	X3 

x5 	Y1  
Y
2 

Y
3 

B1 	• 0 33* 0.229 0.44* 0.35* 0.09 
	

0.40* 0.40* 0.37* 

B2  0.26* 0.28* 0.47* 0.22 
	

0.09 
	

0.33* 0.35* 0.34* 

B3 	/1 0 "6* 0.30* 0.60* 0.74* 0.40* 0.46* 0.46* 0.47* 

Significativos a pL)c<0..05. 
/al X1 = área de ciencias sociales 

X2 = área de ciencias exactas 
X3 = área de ciencias económicar' a2  Variables indo-

= área de ciencias políticas 
 

pendientes 
X5 = área de lenguas 
Y1 = promedio primer semestre universitario 
Y2 = promedio segundo semestre universitario 
Y3  = promedio tercer semestre universitario 

/a2  Bl  = punteo test razonamiento verbal 
B2 = punteo test habilidad matemática 
33 = promedio de las materias del ciclo vocacional 

a1 Variables depen-
dientes 
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En la tabla 4.3  se observa cuo la variable dependiente 

Di tiene una relaciln estadísticamente significativa respec-

to a las variables 71, 2 3, X4„ Y1, Y2, Y.1, con una probabi-

lidad (le error menor que el 5 por ciento, más no así, con 

respecto a las variables Z2  

La relaci6n entre la variable independiente D2  y las 

variables dependientes ni, x,, Z3, 71, 12, y Y, es esta-

dsticamente significativa con una probabilidad de error me-

nor de 5 por ciente, No hay relacián estadísticamente sig-

nificativa entre la variable E2  y las variables Z4  y X5. 

Entre la variable independiente E3  y todas las variables , - 

dependientes tratadas, los coeficientes de correlaci6n obte-

nidos evidencian una relaci6n estadísticamente significativa 

con una probabilidad de error menor que el 5 por ciento. 

En la tabla 4.4 se presentan las proporciones de varian-

za comiIn entre las variables dependientes y las variables in-

dependientes. Para '::btener estos valonDs se eleve) al cuadra-

do cada uno de los coeficientes de correlaci6n de orden cero 

presentados en la tabla 4.3. 



51 

Tabla 4.4 

Preporci(n de varianza cemil.n entre las varial:les 
depeilCientes e -L-1,5.ependientes/a/ (n2) 

Varia- 
bles Al ½ --2 

Di 0.10 9.95 0.10 9.12 inoeo 0.1C 0.16 0.14 

0.06 0.90 0.22 0.94 fl.06e 0,10 0.12 2.11 

2.21 0.09 0.36 D3 

 

0.54 0.16 0,21 0.22  

a,/ Variables rif:ependienten 	a2/ Variables independientes 

7.1  = área de ciencias sociales 
= área de ciencias 0.3:actas 
= área (e ciencias econÓmicas 

ZA área ón ciencias políticas 
X5 = área de lenguas 
• promedio del primer semestre universitario 
• = pflnedie (el segun semestre universitario 
73 = promndin del tercer semestre universitario 

punteo test razanarAieoe verbal 2 
• = punteo test 7.1a ,ilidad matemática 
3, = 

 
promedio de materias Cel cieln vocacional 

J'in la tabla anterior se observa que la variable indepen- 

diente D, enluce una proporción considerable de las varia- 

bles .C1, 	 Yi, Y2, Y2. 

De 'a variable independiente .32 se pnede decir que ex-

plica la varianza en iTzrma censerable para las variables 

_2 2  -,. 	variables 
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independientes X y Y, a pesar (e toner sicnificaci6n es-

tadística al 5 por ciento (ver tabla 4.3), poseo una bala 

propercián do explicacián por la variable D2. 

1-rin 

 

cuant o la variable independiente L3  se observa que 

la proporcián de vior.ciansa que explica para las variables 

dependientes 4,1, Y3, n/", Xr;, Y, X2/  7 Y, es considerable. 

La variable .7:2 a pesar de tener siqnificacián estadls- , 

tica al 5 pot ciento (tabla 4.3) pocee una bala prsperci6n 

de exnlicacián da ny. variacián por la variable 173- 

in la tabla 4.5 ce presentan los coeficientes de corre-

lacián de oreen cera entre las variables independientes 

(área dr estudios 2::L el ciclo vocacional) y las variables 

dependientes (área de estudios en r=aci6n general univer-

si2rari9). 

r4os coeficientes de correlacián se calcularen por el mg-

todo del "Honento del Producto" de T?earsen. Ya significa-

ciáin estadística se electuá por el 12.6t -do de trans5omaci6n 

de Z de Fisher. 



Tabla 4.5 

Relaeitin entre variables depenaientes 
e inr7epenCientes/a/ (1 ) 

Varia- 
bles 	 '2 j 	 -4 

	

'1 	G.54* 	0.37* 

	

A2 	 U.42* 

°.22 0.4A,  

0.35* 

0.31* 

3.35* 

Significativos a rb< < 0.05 

zi/ VariableL indepe-.c.:eos 
Pieas Cel ciclo vocaciena7_ 

A, = áreac Co ciencias sociales 
• áreas Ce ciencias exactas 
Z12 = área Ce lenguas 

a2/ Variao,les .icoenflientes 
Arca Ce 	.c2aci(n general universitaria 
• = área Ce ciencias Seciales 
• = área Co ciencias exactas 

▪ 3 = á2ea Ce ciencias eccit- Aicas 
• = área Ce ciencias p)líljeas 
▪ = área Je lenguas. 

De la infonacien que oroporcioncl la tabla 4.5 se ob-

serva que las variables in¿npenCientes Al, L7, y 2.,3, tie-

nen una relaci(zn estaqlsticamente siqni:ricativa con res-

!Docto a las variables Lneenendientes   s° 2 	1 

con una probabilidad Ce error Cel cinco por ciento. 



ID 
• 0.24 

11 	6.1 3 

0.24  

XA  
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7,n la tabla 1.1.c. se oresenta:, las prseerciones ¿'e va= 

rianza cerdin entre las variablen icoe,:dientes e indepen-

dientes. Para obtener enCen valererJ se clavaron al cuaCra-

de cada une de ler ene'.ficlenter do cerrelacitIn de orden ca-

n.. preenta(ct e. el euaer- A.L. 

Tabla 4.6 

Proporci6n de varianza ccult:n ent=e ;al; variablen 
clopendientes e independientes/ a/ (72.2 ) 

a1  / Variables in:,.enenientes 
Arcas del cielb vocacienal 

A, = área Le ciencias sociales 
• = área (e ciencias ezactas 
P_ 3 = área (1/2 lenruan 

29/ Vari2fleC de:pendientes 
Arcas do ieraciIn jeneral universitaria 

X, 

 

= área ee ciencias sucialc.n 
:74 = área de ciencias =actas 
• = área ds ciencia:; ecneraican 

= área de ciencias psl:nicas 
• = área 6e lencjuas 
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'fln la tabla anterior se observa que las tres variables 

independientes explican una proporción considerable de la 

varianza de las variables independientes. 

3. Coeficiente de correlaci6n  -múltiple. En la tabla 

4.7 se presentan los coeficientes de correlación 

milltiple obtenidos para las variables de estudio. 

Para establecer la sknificación estadística de estos 

co&icientes *tenidos se ntilzó la prueba F2 para la cual 

:s.-fue necesario el cálculo de la proporción de varianza de 

las variables dependientes (proledo de las calificaciones 

en cada un de ics sentectres Te for:Iación universitaria) 

explicada para lar variab?os independientes (n.n. z.L[. 

profledio de calificaciones en el ciclo vocacional). bu la 

isTAa tabla se incluye la proporción de carianza no expli-

cada por las variables cenbinadas (l-I12), as( como la 

crítica y la decisión en relación a la hipótesis planteada. 



Correla-
ciones 
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Tabla 4.7 

Coeficiente de ccrralaci6n enttiple entre la variable 
Criterio ::f) y los predicteres (31 E23) 

, fro Fc Fiecisicin 

Se re- 
0.53 9.2D rJ.21 2.27 2.76 chaza 

Ho 

Dr,  re- 
0.52 0.34 	15.32 2.75 chaza 

Eo 

Ce re- 
').73 2.75 chaza 

He 

-2 

,52 

El valer crf7 tee es siyni:ficativo orrn rh po(< 0 .0 

4. leu iln de ':Drediecin. En la seccien anterior se 

exorec!6 la 7 .alae16n de los nred4 ctores con el cri-

terio Cpronedio de calificaciones en la universidaci con 

base en las coeicientes ee validez. Esta relaci6n tan-

bión puedo e;:prezarne usando ecuacionec lc predieci6n, pa-

ra cada corAbinaci6n (e pred:íctorcs hay una ecuaci6n Quo 

agrupa a torras lar variables. 

Hotac.14.A  otilizaCa  

L'untoo br.rde 7c1 tent de habilidad verbal (1n) 

l'unte° ::ce (fiel tect 	nabiliead nata: tica 
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13, 2romedfs Ce calificaciones en el ciclo vocacional. 

Y Promedie Ce calnicaciu,nes en cada uno de los se-

mestres Ce formacin general universitaria. 

Izan ecuaciones que predicen las calificaciones para 

cada una de los semestres de formaci6n general universita-

ria se epo-lon  en la tabla 4.7. 

Tabla 4.e 

Ecuaciones Ce proCiccin para cada uno de los semestres 
en feraciln (:Toneral universitaria, c±eficiente de 

correlaci(In y ornr witándar de :ao¿lici6n 

Ecuaciln de prnnW"j&n 

Y  = b. 	bn 	"1/2 X2 	2 

Coeficienr-lErrer 
te de co-est¿ar 
r=laci6n cl3c:tac111 

ler. semestre 

3.!,-C32 .2.- -:- 	0.018 	L2 D.43 B 0.154 0.56  

2n. 	semestre 

=.22.64 ± 7.937 j1 ÷ 3.01 n, 3.52,  53 .50 ^.)( 

3er. semestre 

Y-25.61 -ir 	1.315 Bi 0.323 L2  3.41 n,‘  :).56 4.10  





y. 2:-insa1TAcixou H) RifiGULT921:-2OS 

Para una mejor interpretación de les resultac7os, es con-

veniente indicar que esta inv,L)sticjacicln es ¿el tipo alpost-

facts, va que no ezisti6 nanipulación previa de las varia-

bles ni selecci5n ni asicnación al azar de los sujetos in-

vesti,yjados. Por esta ras6n les resultados obtenidos en el 

estudie se pueden ceneralisar s6lo en la poblacitIn de donde 

provinb la muestra en las con.ncionos en ctue se manejaron 

los datos do cada una de las variables invosticadas. 

-2;stafttsticos descriptivos básicos 

la tabla 4.1 se 1bserva 3a presencia die direrencias 

estadIsticaalento siynificativas, las cuales 12o couiprobaron 

stedlane una prueba t, de (1-rrereno4 a entro medios do yrupos 

dependientes, o;:tenigndose una significaci6a de poic<:0.95. 

Las 27i2ereLcias cue se :aa.niriestan entre las, nedias de 

las variaoles eueden atribuirse az 

1. La vaias4n de los i:Ji strunentos de uedición 

sedes. 

2. Y4a direrencia de los criterios de evaluaciSn utili-

sedes. 
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3. La diferencia de contenidos de cada una de las 

áreas. 

4. La diferencia en número de maberias agrupadas por 

áreas. 

EP baso a las consideraciones anteriores se supone que 

la variabilidad no es electo de la Iluestra. 

Puedo observarse, adeuás, aue en la tabla 4.2, la di-

ferencia entre uedias do la variabilidad Di  y D y las rie 

das de las variables Al, A2, L3  y.  E, son significativas. 

Pista diferencia so establece :per el aup3ie rango posible 

que poseen las prieieras al couParársele con el raneo que 

poseen las secundas. 

E. Correlaciones  

1. ;Jr: la tabla 4.3 se presentan las correlaciones exis-

tentes entre las variables predicteras y las varia-

blen predichas. 

Estos coeficientes de correlaci6n se probaron con una 

sianificacián de pocc. 0.05 pudilndese hacer las sicuientes 

inferencias: 



a. LII test Ce habilidad verbal es un buen preeic-

ter para estimar el rendimiento académico en 

las áreas de ciencias sociales, ciencias econ6micas y cien 

cias políticas, así como para bre(ecir el rendimiento aca-

d;IFrice del estucliante en los tres semestres ¿lo fermacin 

general universitaria. 

b. test de liabilidae matemática es un buen pro-

dictar del rendimente en las áreas de ciencias 

sociales0'c5encias crcactas y ciencias econcluicas; tambián 

nrceice =Cimiento acae6miec del estudiante en los tres 

semestres (e l,srmaci6n casera' universitaria. 

conveniente indicar aue ninjunb de los ¿los tests fun-

ciona como prceictor en el área de lenauas y ate el test de 

habilidad verbal alcanza coeticiontes más altos Que el test 

de habilidad batemática para acfuellas áreas donde convergen 

come buenos indicadores. 

c. :cc n cálculos estadísticos demuestran que las re-

laciones que se establecen entre rendimiento 

acadánien en el ciclo vocacional con las variables depen-

dientes es positivo y esadísticamente significativo, la 

fuerza de esta relaci6n es más yrande como predictora que la 
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'le los tests de hailida.[71 verbal y habilidaa matemática pa-

ra estimar el rendimiente acadilmiso era la foralaci6n general 

universitaria, tante para áreas de estullio come para ca¿la 

uno 	los semestres. 

2. ;P.e la tabJa 4.5 sc presentan las correlaciones en-

tre variaLles inClepen(ientes claeificaeas por áreas 

de estut3ic e:: el ciclo vocacioal 	las variables diependien- 

tes por áreas de entuetie en la formaci6n ceneral universita-

ria. 'Las interpretaciunes que se hacen en relaci6n a estos 

resultaCos sonl 

a. Las áreas de estud:.ie en el ciclo vocacional acu-

san correlaciones estadísticamente rignincativas 

positivas come elementos eredictoros pera estimar el re:,.(31- 

miento aca(161Aco (-±, la rormaciín joneral universitaria. 

C. CocAciente  f.7.o cerrelani,ín :lfl1*:?3n 

Los resultaees enta&ístices demuestran que 105 eoe2ic3en- 

tes Ce ecirrolaciío_ .n1  • Hple (7,±1,-runUen con la ambinaci(n ,Te 

las variables increciientes en relaciln a las variables 

peneiontos Y', - fl respectivamente, acunan una significa- _ 

tivi¿3a(3 entadlistien a 1-101.< 	 lo cual permi±e rechazar las 

hipótesis nula nara 
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La ecuación de predicción ropresrn ta la nejor conbyina-

ojón de variables para establecer la posible actuación Ce 

un sujeto con respecto a la variable criterio con base en 

las medias observadas en las variables predictoras. Por 

ejemplo la predicción del prenedie para el tercer semestre 

de fonación general para un individuo que obtenga los si-

guientes puntees, será3 

Tabla 5.1 

Descripción del uso de la ecuación de predicción 

Coeficien- Pro- 
Puntuación te regular dueto 

Razonamiento verbal 	 570 	0.015 	10.72 

Habilidad matemática 	 570 	0,020 	13.40 

Promedio obtenido en el 
ciclo vocacional 
	 r 	 0 4.41 

constante de regresión 

promedio que predice el 
test 

Debe aclararse que los sujetos que presenten estas con-

diciones estarán variando entre los límites que determine 

el error estándar de medición. Para el ejemplo con una pro-

babilidad del 35 por ciento serlul 
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- 73.71 ÷ _.16 = 7405540M>G2-.07 

1. ContrC.,_rniCn relativa Ce cada nreCictor. Debido a 

la r  diferencia de unidades ac los prodictores se ha-

ce necesario establecer la contribución de cada uno de los 

predietcres con r_speob al p._ :odio de la variable crite-

rio. La escala para las pruebas ce aptitud académica tie-

nen una amplitud de 500 puntos con .3)1 m5inimo de 200 y un 

máxinc,  de 300. 

La escala dr :'_a variables restantes tiene una ampli- 

tud de lee puntos, con un in i1:10 de 	un mázime de 103 

puntos. 

En la tabla 5.2 se presentan las ponderaciones beta 

la contribución erflporcienal :le cada variable determinada. 

Contribución preporcional de cada una ele las variables 
en la ecuación (o predicción 

Predicte,_ 
P-Pderaci5p Contribución 

.eta 	prqpprcional 

 

(31) Hawilidad Verbal 
	

3.110 

(132) Habilidad ilJa.'se.::ttica 
	c.ols 	 0.702 

(333) Promedio Crol ciclo 
vocacional 
	

Je/CC,  

La contribución proporcional indica C('-'-e la variable 
recibe aprerimadamente el 73 	ciento del pese de la pena- 
cien die rerns6n. 



CONCLUE,' .1;T:.Jr3 .1( 22COLENDAC M NES 

A. ConclusiGnes 

Del análisis Ce los Catos se pueden obtener una serie 

de conclusiones habióndose considerado como las más rele-

vantes las siguientes. 

1. Al comprobarse la significación estadística de los 

cce1icientes de correlación milltiple obtenidos pa-

ra cada uno do los semestres de formación general univer-

sitaria, so dice que cristo una relación que es directa-

mente propercienal entre el promedio de calificaciones del 

ciclo vocacional, los puntees otenides en las prueban de 

habilidad verbal y matemática y los promedios obtenidos du-

rante la fcrnacin general universitaria. 

2. La matación Cc les coeficientes Ce cerrelación 

uáltiple obtenidos para cada uno de les semestres 

do formación general universitaria demuestran que las va-

riables inlependoientes tienen persistencia de predicción 

con respecte al tiempc. 

3. test de habilidad verbal presenta mejoren carac-

terftsticas come predicter para estimar el rendimien-

te academice, que el test de habilidae matemática. 



4. De las variable predictoros la aue más Zuersa de 

predicen manifiesta, er el promedio de califica-

ciones a nivel vecacienal, lo que indica que a mayor pro-

medio de calificacienos en el ciclo vocacional, mayor pro- 

medio de calificaciones 	delel estudiante en su forma- 

ción general universitaria. 

5. La relee:U:7_1 que existe e we la áreas del ciclo 

vocacional y las áreas 1 estudio de la formación 

general universitaria es directa y proporcional. 

Recomendaciones 

1. -ebe consiCerarse que la aplicación ee la ecuación 

ny -cción estará destinada a ser altamente con-

fiab3e sólo cuonie las caracter'sticas Ce los sujetos a pre- 

decir y las m y 	s de predicción sean semejantes a lar 

de loc sujetos investigados. 

2. Aunque la relación existente el re las áreas de es-

t-f.:ilo del nivelvocaciunal y de la formación general 

universitaria sea estadísticamente s nificativa al cinco por 

ciento, sc recomienda el maneio 	les promedios va que estos 

proporcionan una -ayer con:fiabilidad de predicción en la esti-

mación del reneimiente acadámico, 
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3. A. pesar de que la centribuci6n proporcional del ren-

dimiento acad6mieo a nivel vocacional en la ecuacidn 

de nredicci6n os del 73 por ciente del peso de las variables, 

no debe tomarse este criterio cono 130 per ciento confiable 

para usarse con un s6lo predictor. Si se toba el criterio 

anterior se correría el riesgo de favorecer a estudiantes 

provenientes de instituciones más laxas en su forma de eva-

luar. 

Con base en lo anterior se sugiere que se usen las va-

riables criterio en forma combinada para predecir el ren-

dimiento aead6mien Je los estudiantes durante el período 

de formaci6n general universitaria. 
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