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I. INTRCDUCCION

La sociedad humana se perpetla en y a través de sus nifios.
Ellos constituyen el legado de su pasade al presente, asi como
el puente hacia el futuro, Su nlmero, localizacidn y circuns-
tancias marcan el nivel del progresoc y desarrcllc actuales, ¥

moldean diréctamente el munde del mafana,

Come el nific prefigura al adulto, su estatus y su educacién
son un indicador sensible de la calldad de la vida de las so--
ciedades y un reflejo de los valores, esperanzas y aspiracio--

nes individuales y colectivas,

En los Glbimos 25 afios del siglo XX, el interés por las --
condiciones de los nifios del mundo, ha pasado a formar parte -

de una preccupacidn aiin mayor por los propésitos generales del
desarrcllc humanc y su orientacidén, La satisfaccidén de las ne
cesidades humanas y el aumento del potencial humano comc fina-
lidad priacipal y la més importante medida de todo desarrcllo

econdmico, politico, social y cultural, han constituido el een
tro de los debates globales de la década anterior, en lo que -
se refierc a ambiente, poblacién y alimentacidn, recursos y ==
cracimientc, igualdad y poder internacionales. Esta aprecia--
cidn creciente que ocupa lo humano en el desarrollo, ya se ex

tiende al desarrollo mismo de los nifics. Ya no se les consi-



dera simplemente como ud tipo de propiedad; como nuevos recurs
sos o cargas sobre el c¢redimicnto de la sociedad; ni como he==
: ‘ ST S Lo . . . .
rramientas para sus propositos economicos y de-otro tipe, sino
que Se valoran en si y por elles mismos y en cuantc a sus espe

ranzas, potencial y derechos como seres humanos.

Lz presente investigacién aportarid datos a la Oficina de =
toorrelaciones Socio=Culturales en el Desarrolle Cogresitivo y
Fisico de Nifics Pre-iscolares del Area Urbana Guatemalteca', -
de la Universidad del Valle de Guatemala, se estudiara la vali
dez de las Escalas del "Eome" en el estudio de la Colonia "E1
Amparo" ¥ se tratard de promover cl cambio de interaccicnes en

tre madre e hijos y la estimulacidn presente en el hogars

Bl "Home" es un instrumentc creado por la doctora Bettye -~
Caldwell en la década de los sesenta, ¢l cual permite hacer ob
servaciones en el hogar para medicién del ambiente. TE&aMm
escalas, una para nifios de 0 a 3 afios y cotra para nifics de 3 a
6 afios. Bl propbsito de esta investigacidn es establecer la -
relacidn entre la escala total y las sub-escalas del "Home", -

2l aplicarla a nifios de 5 afics de edad.

La Escala "Home" de 3 a 6 afios usada en este estudio, cuen
ta con 8 sub-escalas, las cuales son: I. Bstimulacién a través
de juguetes, juegos y material de lectura. Ii. Respuesta So--
cial Positiva., IIT. Ambiente Fisico: Segurc, Limpio, Conducen

te al Desarrollc. IV. Orgullc, Afecto y Calidez. V. Estimula



cién de Conducta Académica, VI, Imitacién v Fomento de Madue
rez social, VII.AVariedad de Estimulacidén. VIII. Castigo Fi-
sicoy donde  se promueve el.cambio“déiia situacién actual de ==

los nifies y donde la 81iua01on actual-de los nifies y la faml—-

lia, juega un papel importante -en el desarrollo p31qulco y fl-

PRI S

sigonde EstoSe oo

famllla como unldad central econdmica y 5001a112adora,

~

esté disminuyendo en iﬁport‘n01a a la vez que Putl@ﬂe su fun--
cidn de contexto prlﬁofdlal para las re1a01onés afectlvas y pa
ra la satlsfa001on de las n80851dadcs 1nterpersonales mas 1nt1
mas. Simulténeamente con astos cambios en la familia, existe
un encrme aumento del nimero y la variedad de las influencias

externas sobre el nitio.

Los medios masivos de la radic, la televisidén y el cine y,
en menor grado, los periddicos y las revistas, han expuesto al
nific a una extracrdinaria diversidad de modelcs de papeles y =
de estilos de vida que trascienden el hogar y la comunidad lo-

cal.

Los mensajes comerciales sobre productos y servicilos infan
tiles, rivalizan para atraer la atencién con imdgenes de reali
dad y fantasia, de violencia y delicadeza, lo cual aumenta el
conocimiento del nifio, aunque también puede abrumarlc y ccnfun

dirlo,



Los nifics sa benefician y a la vez sufren con estos cam~-
bics; elles ensanchan los limites de su munde y alteran la de-
finicién de su papel y status dentro de la transformacién ma--

yor que eésta ocurriendo eh la sociedad humana.

Las condiciones de vida de la familia varian considerable-
mente dentro de la gran urbe capitalina, Por ejemplo, la colgc
nia "El Amparc" estd situada gecgriaficamente dentro de los 1i-
mites marginales de la ciudad, tal éomo se describe en el si--
guiente capitulo. En ésta las condicicunes econdmicas, soCiaw-
les ¥ culturales son més dificiles que en otros sectorss de la
capital; los datos recopilades en la oficina anteriormente ci-

tada podrian ser fuente de consulta para los estudiosos de la

vida infantil y las relaciones familiares en Guatemala.



TI, FUNDAMENTACION TEORICA

A difereﬁcia de la gran cantidad de instrumentos que hay =
disponibles para medir diferencias individuales no ha habldo,
sino hasta recicntemente, unas pocas técnicas para la medicidn
precisa del ambiente ¢n el que se inicia el desarrollo del ni-
fic. Antes de 1965, la clase social & status socicecondmico se
emplesba casi exclusivamente como un indice para mostrar cuén
adecuadc era el ambiente del nifio. Debido a que los investiga
dores en desarrcllc humsno no han tenide medicicnes precisas -
de la calidad del ambiente, el progreso para entender las in--
fluencias ambientales sobre la conducta infantil ha sido despa
cicso. Lo que se necesita son instrumsntos confiables y VAl -
dos que puedan evaluar el potencilal de estimulacidn del ambien
te temprano de desarrolle, es sélo con tal informacién que se
pueden especificar los mecanismos a través de los cuales se fa

cilita 21 desarrcllo humanc,.

El yropdsito de csta seccidn ¢s el de describir la fundawe-

mentacién y el desarrolle de tal instrumento.

A. El Concepto de Clasc Social: La ferma mis corriente para -

evaluar la calidad del ambiente del nifio ha sido hacer de-
signacionzs de clase social a la que corresponde la familia de

éste, Lsta designaciones han sido de importancia histérica y

5



‘pghctica paraccomprender ¢l desarrcllo humano{ Sin embargo, =
ha habide nurerosas dificultades para usar 1a c¢lase social co=-
mo factor del desarrcllo. Los tebricos en econdmia y en cien-
cias sociales han propuesto diferentes definiciones del concep
to de clases sociales, Marx (1909) (citado por Caldwell, 1967)
heblé de ésta en términos de las relaciones del hombre con los
medios de procuccidn en la sociedad, mieutras gue Veblem (1918)
afirmaba que los patrones de consumc eran les factores gue me-
jor reflejaban la posicién social de una persona, -Los estudian
tes de aprendizaje ¥ socializacibn, de acusrdo con Davis y Ha-
vighurst (19L6é), deberian obtener una comprensién detallada de
1as subculturas de las clases sociales y patrones motivaciona=-
les, Estos autores crefan que la clase social de la familia -
del nific determina, no sélo el vecindaric cen que €1l o e¢lla va
a vivir, sinc que también objetivos culturales bAsicos hacia =
los que el entrenamiento se va & dirigir. Notaron que el sis=-
tema de clases sociales de los Estados Unidos impone barreras
para la participacién social plena y afirmaron oue aste siste-
ma en realidad evita, para la basta mayoria de nifics de las --
clases trabajadoras, de aprender ninguna otra cultura sino su
propia cultura. GComo lo explic Davis en 19UL, el significado
fundamental de clase social para los estudiantes de desarrollo
humano es qus ésta define ¥ sistematiza diferentes ambientes -

para nifics de diferentes clases.

Brown (1965) describid cuatro condiciones que Se€ deben pre




sentar antes de quec se pucda afirmar que existe una clase so--
cial:
1. La poblacidn tiene que estar consciente de su clase y

esbar de acuerdo en cuanto & su nimero,

?e Los ecstiles de vida deben ser uniformes dentro de es--

tas clases vy Gnicos entrc ellas,

3. La interaccidn social debe seguir patrones claros en -

cuanto a 1a clase,

he Los datos de cada uno de estes factores deben indiear

las mismas fronteras entre las clases.

Numerosos cientificos sociales han seleccionado los térmi-
nos status socioscondmicos & "SSBEY en vez de clases soclales -
por diferentcs razones:

1. La nccidn de clases sociales tiende a enfocar la aten-

cidn sobre las descontinuidades en la sociedad, mien--
tras que "SSE'" implica un sistema de rango continuo, desde lo
alto hasta 1o bajo.

2. USSEM nc requiere supusstos acerca de conciencia de —-

clases, estilos de vida ¢ interaccidan social, mientras
que al mismo tiempo enfatiza la movilidad hacia arriba de la -
scciedad norteamsricana,

Un estimulo grande para la investigacidn moderna en el a--
rea de diferenciacidén de clases sociales fue la que hicleron -

Warner, Mecker y Balls (1949), desarrollando una escala objeti

va 1lamada Indice de Caracteristicas Sociales "ISCY, para me--



dir el status sociceconémice de la familia., En su forma revi-
sada se basa en las evaluaciones sopesadas de l caracteristi--
cas: ccupacidn, fusntc de ingreso, tipo de casa y area de la -
residencia, Las svaluacionss van de 1 para alta hasta 7 para

baja, teniendo las ocupaciones el maycr pesc. Interesantemen-
te, mas tarde Warner descubrié que la valoracidén ocupacional -
séla daba pricticamente la misma evaluacidén del "SSE" que las

cuatre caracteristicasy Warner y sus asociados eran de la opi-
nidn que la ¥33EY era virtualmente la misma que las designacio
nes de clases sociales, la "SSE" fue mas tarde medificada por

Hollingshead y Redlich (1958) y se llamé indice de posicidn so
cial. BEste indice, subsecuentemente, fue usado en muchos estu
dios v estaba compuesto por clertc nﬁmerolde criterios sopesa-
dos: 1. Ocupacidn del jefe de familia (que pesaba 9), 2, Re~
sidencia (que pesaba 6) ¥ 3. Educacion del jefe de familia --

(que pesaba 5).

B. Clase Social y Desarrollo Mental: TUna controversia existe

en relacién a la facultad humana conocida como inteligen--
cia. La seccidn se escribe sabiendo que muchas de las criti--
cas se han dirigido al uso de las medidas tradicionales de in-
teligencia, que dan indices de la capacidad mental, especial-—-

mente al aplicarlas a grupes minoritarios.

Bxiste evidencia que, tomada en conjunto, lleva a la coll--

clusién de que conforme aumenta la clase social aumentan los =



niveles de desarrollo mental. Sc han seleccionade los térmi--
nos mas amplios de "desarrollo mental', prefiriéndolos a los -
més cerrados o limitados tales como inteligencia, en un esfuer
zo para presentar un cuadro mas complete de evidencia relacio-
nande clase social con desarrollo mental, Hay amplia documen-
tacidn de una relacidn positiva entre el YSSEY de la familia y
la ejecucidn del nific en lecs tests de cociente intelectual tra
dicional, Las ostimativas de la correlacidn entre los dos fac
tores van desde mas de 0.30 hasta mas de 0.LO, dependiendo de

las escalas que se usen (hnastasi 1958).

Esta relacidén usualmente no aparece sino hasta la edad de
2 o 3 afios segtn las investigaciones realizadas por Kuobloch y
Pasamanik 1960; Hindley 19603 Bayley 19653 Golden y Birns 1968;
1illerman, Broman y Fiedler (1970) (citados por Caldwell 1967).
Sinembargo, parece probable que las variables relacionadas al
MSSEY, que influencian el desarrollo intelectual y la habili--
dad del aprendizaje, estin operando ya durante el veriodo pre-
verbal, pero no se presenten en los puntajes de lcs tests de -
desarrollo infantil, que reflejan mayormonte desarrollO semso-
riomoter. Cuando los tests tradicicnales de C,I. se emplean -
con nifios mayores y aparccen las diferencias entre los de difg
rente "SSEM, estas diferencias probablemente son un reflejo de
1a hzbilidad de este tipo de tests para evaluar la capacidad -
del nifio pequefio en cuantc a lenguaje y pensamiento abstracto,

Cuando se emplean tests infantiles mas refinados, se pueden rg
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velar variaciones en las habilidades y en los procesos centra-
les, tales como la escala Uzgiris-Hunt (1966). Las influencias
del USSEM scbre el desarrollc ya se pueden identificar en la ¢
jecucidén de los infantés de 7 meses de edad (Wachs, Uzgiris y
Hunt 1971). Un estudic altamente significative de nifios mayo—e
res fue realizado por Kemnedy, Van de Riet y White (1973), es-
te trabajo inveluerd la aplicacidn del “Binet" a una muestra -
azarizada estratificada de 1800 nifics negros de primerc a sex-
to grades, seleccionados para representar a la poblacidn negra
de los estados del sur-este. Zstos investigadores encoutraron
que cuanto mas altos eran locs puntajes de la familia en el 5GE,
cuanto mayores eran los puntajes de CI de los nifios, hablendo
una diferenciz de 25 puntos de CI entre los grupos mas bajos y
1os mas altos en el SSE (79.59-11.72 en comparacidn con 105-12,
79). Este estudio es Significatiﬁo en cuanto que aisla al 55E
de factores raciales, ya que solamente se ubtilizaron nifios ne-
gros para el estudio. Se encontrd un significativo efecto del
SSE scbre los punteos de cociente intelectual., Otro estudio -
por lesse, Fifer y Clark (1965) examind las habilidades menta-
les de nifios de 6 y 7 aBos, de diferentes SS5E y de cuatro dife
rentes grupos raciales, en sus medidas de habilidad mental,
Incluyercon escalas de habilidad numérica, de razonamiento ver-
btal v de habilidad espacial Unoc de los resultados de especial
interds para la presente discusién es que sobre la muestra com
pleta de LO nifics de clase media y L0 de clase baja, de cada -

uno de los L grupos raciales que hacia un total de 320 nifios.
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fue que los nifios de la clase media obtuvieron punteos mayores

quc los de la clase haja.

Ce Limitacicnes del Concepto Clase Social: Los estudios ante-

ricres, que describieron el ambiente general en términos -
de las caracteristicas socioldgicas generales, tuvieron éxito
para identificar la clase sccial come una variable impeortante
en el estudic de la conducta de los padres e hijos., Retrospec
tivamente parcce pusieron los fundamentos para estudios anali-
ticos orientados hacia el proceso del ambiente hogarefie, In -
tiempos recientes, un creciente nGmero de educadores y de cien
tificos sociales se si:nten insatisfechos con el uso de las va
riables de status como indices ambientales, Una razdn para es
ta insatisfaccidn era gue las caracteristicas del status social
no han explicado mucho de la variabllidad en las ejecuciones -
de nifios en los tests de inteligencia, Como lo notd Bloom en
196L, la clase social rAramente explica mds que un 25% de esta
varianza, Ilostrative de este problema es un estudio por Caal
(1953) que encontrdé que dentro del mismo nivel socicecondmico,
las familias con una aspiracion de subir estaban mas interesa-
das en la educacidn que aquellas que tenian una tendencia de -
sélo pasarla, 1 encontrd que el nivel de aspiracidn:de parte
de los padres era un factor mis crucial que el de su clase so-
cial; explicaba més de la variabilidad en los logros educati--
vos de sus hijos gue la designacién de clase social (cuando el

cociente intelectual de los nifios era equivalente). En una —-
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forma similar dictamina, Littman, Moore y Pierce Jones (1957)
que llevaron a cabo una investigacidén de las diferencias entre
clases sociales. En la ejecucidn entre una muestra de Oregdn,
utilizando el paradigma del estudio de Sears; Macccobhy y Levin
(1$57), ellos encontrarcn una amplia variedad de todo tipo de
conductas en sus muestras de clase media y baja. Ellos con--
cluyeron de que esta varilanza dentro de grupos scbrepasaba --
cualguier pequefia diferencia existente entre los 2 grupos. Se
reportaron dramiticas diferencias en la conducta de padres e -
hijos entre representantes de la clase baja por Malhom (1963)
v por Fadesquet (1965) que escribieron acerca de una basfa di=-
ferencia entre las practicas de crianza de los nifios entre las
familias asi llamadas de clase baja. Se hace énfasis en este
punto de gue la literatura sobre clases scciales y diferencias
en 5.,5,FE, tradicionalmente ha puesto poca o insuficiente aten-
cidn a la extensa variacidn dentro de clase que se ha encontra
do en la mayoria de los estudios y tarbién al hecho de que hay
diferencias estadisticamente significativas entre clases, pero
que éstas son a menudo de pequefia magnitud, Como lo razond --
Bloom (196}) el uso de Indices generales de status social & de
clase obscurecen muchas de las importantes diferencias entre -
individuos. De acuerdo con Dave (1963) las etiquetas socicld-
gicas son de poco valor funcional al educador. Explicaba que
tales clasificaciones no proporcionan indicios précticos a los

maestrog, ni 2 los consejeros y administradores educativos en
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cuanto 2 cual puede ser la accidn remedial que debe de tomarse
cuandc 21 ambiente hogarefic es deficiente, Walberg y Marjori;
panks (1976) en su revisién de las investigaciones sobre el am
biente familiar y scbre el desarrollo cognitivo, afirmen qQue =~
hay poco o ningln efecto directo de las variasbles de status SC
bre ejecucién cognitiva, no mediaztizada por varizbles de proce
so del amblente. Elles afirman gue medidas mas comprensivas -
del amblente familiar es probable que intervengan en £stos ew-

fectos completarmente (pig. 5L3).

D. Tests Piagetiancs: Pilaget (1950-1963) ha proporcionado --

una teoria detallada del curso del desarrollo cognitivo,
Seglin €1, tal desarrollo prosigue a través de L etapas mayores:
sensorimoter, (desde el nacimiento hasta aproximsdamente la e
dad de 2 afios); preoperacional (aproximadamente de 2 a 7 afos);
operaciongl cencreta (aproximadamente entre 7 y 11 afios); y ~-
formal operacional, aproximadamente de 11 afios de edad o més.
En su teorla, Piaget (1952) ha puesto énfasis central en la ad
quisicién del nific del concepto de conservacidén. La habilidad
de ccnservar se refiere a si el nifio puede o no puede recono=--
cer que.clertas caracteristicas de objetos, tales como forma,
posicidn, tamafio y color, pueden mantenerse invariables des--
pués de sufrir una serie de transformaciones. Por ejemplo, un
nifio que ya es conservador, dird que hay la misma cantidad de
agua ahora, despuds de gue fue traspasada de una palangana a. -

un vaso delgado y alto. Para Piasget la adquisic¢idn del concep
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to de conservacién sefiala la transicidn del nific de un pensa--
miento pre—légiéo 2 un medo ya lbgice. La conservacidn, segin
é1, es un pre-requisito central para la adquisicidn del desa-—-
rrollc subsecusnte de operaciones concretas y una condicidn ne
cesaria para toda.la actividad racicnal, Ademis, de acuerdo -
con Kohlberg y Devries (1969) los patrones de conducta que se

conhocen como conservacién no son especiales de una cultura en

particular. Mas bien se piensa que es una estructura equili~-
brada que resulta de la interaccién entre las estructuras de -
los esquemas mas temprancs del nifio y las estructuras del mun-
do fisico, Por lo tanto, los tests de habilidad de conservas-
cidén scn transculturales en el sentido de que ellos exploran -
una organizacidn secuencial general, universal y natural del -
mundo del nifio. En un intentc para evaluar el impacto del am-
biente scbre el desarrollc de la conservacién, Almy, Chitenden
v Miller (1966) sstudiaron nifios de clase media y clase baja -
desde Kindergarten a través de todos los primercs grados de la
escucla primaria, A cada nific se le dieron 5 pruebas y 3 oper
tunidades para ofrecer explicacidn de las tareas, incluyendc =
conservacidn de nﬁmefo, conservacién de liguidc y reproducciodn
de un disefio de gradas hechas con cubos, Almy encontrd que -—-
cuande los nificg de cla;e media alcanzaban el 2c. grado, LB% -
ersn capaces de couservar en todas estas tareas, pero que 1lcs

nifios de clase baja solamente 23% lo lograban, Laceonservacidn

era alcangado por los nifios de la clase baja aproximadamente -
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un affio después de les del grupo de clase media. Ep un estudlio
similar, Piaget (1967) informé que les correlaciones sntre S55E
v los puntajes de conservacidn eran significatives y que aumen
tan con la edads r = 0,26 {probabilidad de error alfz menor -~
que 0,05) con nifies de Kindergarten; r = 0.L8 (probabilidad de
error alfa menor que 0,01} con nifics de 2o0. grado, Otros estu
dios Uzgiris (1967) Wachs, Uzgiris y Hunt 1971, Gouin Decarie
(1967 ) han proporcicnadc evidencia que los nifios de ambisntes
' pobres en estimulacidn, desarrollan "permanencia de cobjétos" y
manejo de objetos" a una razdn mucho menor que infantes de am
bientes de clase media, a pesar de que hay alguncs resultados
contradictorios en cuanto a €sto Lewis (1971) Golden y Birs -

(1968).

" B, Tests Culturalmente Adecuados: A mediados de este siglo, -

Davis (1948) en una tesis llamada: "influencia de la clase
soclal sobre el aprendizaje", protestd en contra de la practi-
ca comun de utilizar tests de inteligencia estandarizados en -
nifics negros; o con nifos cen un bajo punteo en el S.5,B, El
argumcntd que el énfasis que tales tests le dan a las bablilida
des verbales reflejaban los valorcs de los constructeores del -
test ¥ que eran culbturalmente sesgados, Davis y balls (1953) -
subsecuentemente disefiaron un test no verbal conocido come --
Wiuegos de Davis-Ealls" que enfocaba sobre habilidedes humanas
libres de influencias subculturales, El sesgo cultural serde-

cia qus estaba ausente en éstas, ya que los constructores del
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test trataron de incluir solio items comunes a experiencias de
iz vida diaria deutro de muchos diversos contextos ambientales,
Cemo &) test es totalmente griéfice y las instrucciones se dan
oralmente por el examinador, no hay requisitos de lectura que
pudieran ser presumiblemente perjudiciales. A peser de la ln-
tencidén seria para desarrollar tests culturalmente equivalen--
tes o adecuados, la mayoria de los Psicoleges educacionales w-
Dececco (1968) Divesta y Thompson {(1970) concuerdan actualmente

en que estos tests no han probado ser Gtiles,

Los mismos nifios con un alto S5.5.E. que punteaban bien en
ios tests de inteligencia estandarizados, también punteaban --
bien en estos tesis libres de cultura (o equivalentes en cultu
ra)., Ademds, los tests libres de culiura no predicen el rendi
miento escolar tan bien como lo predicen los tests de lntell--
gencia estandarizades. Cyunthia Deutsch (1973) afirma, conven-
cida de que €l descubrimiento de una relacidn conductual con -
el 8,5,E, es sbélamente un primer paso, que:

Demasiados estudioS.... han parado después del primer paso,

implicande un puntc de vista de parte del investigador que

el S.9.8. es una entidad estable especifica y bastante how
mogéneé,-un atributo demografico cuyas dimensiones son 1as

mismes para todcs los que la comparten. (pag. 2LL).

Deutsch también enfatizd la nocidn de que al SSE no debe--

r{a de vérsele como una scla variable unitaria sino que como -
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un conglomerado, de manera que la bisqueda de la relacidn en=-
tre el 5SE y el desarrcllo equivaldria a extraer, de la matriz
del SSE, a ciertas variables compaonentes que puedan estar rela
cionadas a ciertas destrezas del desarrclle, Por ejemplo, una
afirmacién al efecto de que un puntea bajo en el SSE estd alta
mente correlacionado con poca habilidad en lectura, dice muy -
poco acerca de los aspectos de la vida en los hogares con bajo
SSE que intermediazn esta relacidn y nc permite explicar la eje
cucidén sobresaliente en la lectura que a veces se encuentra en

nifios de hogares con bajo punteo SSE.

Ademds de los argumentos tedricos dados a favor de la supe
rioridad del prcoceso, en comparacidn con medidas de status a=-
cerca de la calidad del ambiente, ha habide varias investiga--
ciones empiricas cuyos resultados pueden interpretarse de modc
que llevan a la misma conclusidon., Marjoribanks (1972) encon=-
trd una relacidn residual significativa entre la conducta de -
los padres hacia los nifios y los punteos de los nifios en los =
Tests de Habilidades Mentales Primarias extrayendo la influen-
cia parcial del SSE. Similarmente, Elardo Bradley y Caldwell
(1975) registraron correlacionss que van desde O.L a 0.7 entre
medides especificas del ambiente hogarefio temprano, evaluados
durante varias mediciones del SSE y cocientes intelectuales en
c). Binet a los 3 afios. Ademds, Bradley, Caldwell y Elardoc --
(1977) encontraron que los punteos del "Home" sélos predician

el cociente intelectuzal de los nifios casi tan bien como lo ==
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hacian las corbinaciones del Home y del SSE, mientras gue cuan
do se usaba el SSE sélo, habia una pérdida significativa en el
poder predictivo particularmente entre nifics negros. Este des
cubrimicntoe corrcbors la conclusidn de Havighurst de que el --
SSE y la raza estdn sustancialmente confundideos en los Estados

Unidos.

Se ha encontradc que las medidas especificas del procesc -
ambiental pueden ser superiores a los indices del SSE en los -
baterias de seleccidén en las que el SSE tiende a ser relativa-
mente estidtico. Por comparacion, los procesos ambientales re-
flsjan las condiciones particulares que existen en un tiempo -
dado. Investigaciones previas han demostrado que los puntajes
del desarrollo de los nifios fluctlan en respuesta a los cam--
bios en las condiciones ambientales McCal y otros (1973), Por
lo tante, medidas de proceso ambiental pueden ser de mayor uso
que las medides del SSE para guiar estrategias apropladas de -

intervencidn,

En resumen: Las medidas relativarente sensibles del am—-
biente temprano en el hogar parecen ser especilalmente ttiles,
para identificar el retardo cultural de la familla, en los gru
pos limitados mds prevalecientes en nuestra socledade Tarbisn
proporcionan un tipo de sistema de aviso temprano gque tales —-
condiciones existen., Ademds, pueden ser Gtiles en predecir o-

tros problemas que no se manifiestan sino hasta mas tarde.en =
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la vida, ya sea por su curso de desarrollo o por las dificulta
des de medicidn de los nifios pequefios. Dos descubrimientos in
teresantes resultantes de la investigacidén parecen incidir en

relacién a dsto, Primero, Blardo, Bradley y Caldwell (1975) &
informaron que los punteos del ambiente hogarefic tomadcs antes
de la edad de un afio, muestran una correlacidén mayor con Los =
cocientes intelectuales a los 3 afios que los puntajes de desa-
rrcllo infantil tomados antes de la edad de un afio. Segundo,

que los punteos de arbiente hogarefic, tomados en 2l primer afio
de vida, se asocian significativamente con desnutricidn tal co
mo fue identificada a los L afios en un estudioc realizado por -

Cravioto y De Licardie (1972).

F., Evaluacidn del ambiente: Esfucrzos-=hechcs hasta la fecha

La influencia de Bloom. Bl trabajo magistral de Benjamin -

Bloom, "Estabilidad y Cambic de las Caracteristicas Huma--
nas'", marca una etapa en la historia de la medicidn del proce-
so arbiental (Bloom 196L), Ofrece una base tanto tedrica como
ermpirica para el desarrollo de tales instrumentos. La construc
cidén de un instrumento pera medir el proceso ambientel, basado
en el trabajo de Bloom, fue reazlizado por Dawe (1963) y por =-
Wolf (196L), dos de sus egtudiantes de la Universidad de Chica
go. La teoria sobre necesidades y presiones de Murray propqz
ciond la fundamentacidén para su entrevista de 63 items. Davis
dividid las 63 items a lo large de & dimensiones de proceso:

1. Presifn de aprovechamiento; 2. Modelos de lenguaje en el -
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hogary 3. La orientacién académica proporcicnada por el hegar;
L. La.estimulacién proporcicnada en el hogar para estudiar di
versos aspectos del ambiente mayorj 5. Intereses intelectuales
y actividades en la casa; y 6. Hibltos de trabajo que se enfa
tizan en el hcgar. Usando este instrumsnto, €1 entrevisté a =
60 madres de nifics de Lo. afio de primaria. Los participantes
fueron seleccicnados por medio de una muestra estratificada al
azar, de cada clase social, La medida ambiental tuve una co-=
rrelacidén de C.80C con los puntajes de los tests de aprovecha--
miento obtenidos al f£in del Lo. grado y una correlacién de 0.60
con el CI, Wclf categorizd las 63 items a lo large de 3 dimen-
siones mayores: estimulacién proporcicnada para el desarrollo
intelectual; oportunidades proporcionadas para un enfésis en -
¢l desarrcllo verbal; v la de proporcionar oportunidades para
tipos generales de aprendizaje cn una variedad de situaciones.
Wolf encontrd que las correlaciones entre sus evaluaciones de
la calidad del arbiente hoparefio y las mediciones de inteligen

cia gereral del nifio de So. grado era de 0.69.

Marjoribanks (1972) también se ha fundamentado sobre el 11
derazgo del grupo de Chicago para desarrcllar una medida del -~
ambiente hogarefio para el aprendizaje., Su instrumento astd di
sefiado para evaluar 8 areas de presion ambiental: aprovecha-=
miento o rendimiento, actividad intelectual, independencia y =
uso de la lengua inglesa, uso de una segunda lengua, dominan~-

¢ia maternal y dominancia paternal,
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Este instrumento se encuentra en la forma de una escala de
avaluaciones de 188 {temes con 6 puntos cada una. Bstd disefia
dc para usarse como una entrevista semi-estructurada con lcs =
padres an sus hogarcs, Los datos ﬁsicométricos disponibles sg
bre este instrumentc indican gque tienen una validez concurren-
te satisfactoria y una estructura facterial ragonable, Marjo-
ribanks usd este instrumento para explorar la relacidn de los
diferentes tipos de ambientes hogarefios en relacién a diferen-
tes patrones de habilidades mentales en 185 nifics de 11 afios.
A cada nifio se le did los sub-tests de Habilidades Mentales --
Primarias. La medicidn ambiental did cuenta de un gran porcen
taje de la varianza en los puntajes de habilidad total, numéri
ca y verbal y un porcentaje moderado de la varilanza de los pun
tajes de habilidad para raZonar. Otros investigadores sé han
basado considerablemente sobre este modelo de Chicage para mee-
Gir el ambicnte. Entre ellos estén Radin (1971) Keeves (1972)
v Jones (1972). Este investigd la relacidn entre el ambiente
hogarefic y el desarrcllo cognitive de 50 nifios canadienses de
guinto grado; Oportunidades materiales y de organizacidn para
el uso y el desarrollc del lenguaje se identificd como el me--
jor-predictor para la habilidad verbal, dando cuenta del 51% -

de la varilanZa,

Las investigacicnes de Bloom en Chicagoe también influyeron
en el dasarrollo de los esfuerzos de investigacidn reallzados

por Henderson y sus cclsgas en la Universidad de Arizona. Ellos
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luacidn llamado Helps Handerscn Envircnmental ILearning Process
Scale., Las items estén agrupadas en 5 escalas factoriales de-
rivadas: 1) Interds continvado e involucracién en la comuni--
dadj 2) evaluando lenguaje y conducta relacionada a la éscuela;
3) ¢rientacidn intelectual; L) proporcicnando un ambiente de -
ayuda para el aprendizaje escolar y 5) atencibn. De las 25 i-
tems, 3 tuvieron cargas scbre mas de una de las escalas, HELPS
fué administrado a las madres de 60 nifics, de clase baja o de

S.5,%. baja mejicano-americanos, de primer grado y 66 nifios =

anglo-argricanocs de nivel 5,5,E. medio de primer aflo. Se en--
contraron correlacicnes miltiples significativas entre los pun
teos del HELPS v la atencidén de los nifics, tanto en el "Boelin
Test of Basic Concept! y el "Stanford Early Archievement" con

(r=0,72) legtfactores (valoracidn del lenguaje y de la conduc-
ta escolar relacionada; y proporcionar un ambiente gque fomente
el aprendizale escolar) diercn cuenta de la mayor parte de la

varianza en prediccidn,

-Bl mdtodo Barker-Wright. El trabajo de Roger Barker y de

Herbert Wright ha sido la segunda mayor influencia sn el =
desarrclio de las medidas del procesc ambiental. La intencidn
de estos tedricos era la de cuantificar la ecologia humana y -
la de reconstruir los pequefios detalles de los eventos de la -
vida, para propésitos de andlisis. La metodologla de Barker-

Wright comierza con una narracidén de los objetos y de las ac-
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ciones durante un ticmpo dado, poniendo especial atencidn en -
deseribir le secucncia y la duracidén de los eventos. IEstas n;
descripeiones se codifican en una serie de cateporias elabora-
das v sofisticadas dependiendo de los requisitos del intérpre-

te,

El método Barker-Wright ha tenido un impacto especialmente
fuerte en los sistemas de codificacién de la observacidn desa-
rrollades por White, Carew y sus colesgas del proyecto preesco-
lar de Harvard., ®ste grupo dsfine el ambiente como:

... Un conjunto de elementos humancs y no humanos en el -

mundo externo que estin directa y observablemente conecta-

dcs con las experiencias del nific y que pueden afectar su
desarrollo de habilidades ya sea a través de participacidn
en una experiencia pertinente del desarrollo o por medlc =

de tales experiencias que son mas o menos probables Que O

curran o mas o menos placenteras para el nifio (pagina 157).

Carew he considerade come especialmente importante para el
andlisis el rol que juega la persona que interactla con el ni-
fio (Escala de Interaccién Humana) y el grado de involucracidn
del nifio con los objetos en el ambiente. (Escala de Interaccitn

con el Objeto)..

Con estos instrumentos, los mierbros del equipo de investi
cacién de Carew estudiaron el ambiente de los dos grupos de ni

flos que se contrastaban: Un grupo consistia de 22 nitfies de uno

TN TVERSIDAD PRC mine ne i
oh T GTRTEMALY
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v dos afios, gue se predijc que serian competentes con base en

un hermano maycr competente., K1 segunde grupo cstaba compues-
to de 9 nifics de uno y de dos afics que, basados ¢n el mismo -~
criterio, se esperaba que tuvieran una deficlente ejecucidn,

¥

Los ambicntes de estos dog grupes de nifios fueron estudiados -
cuidadosamente, hasta que ellos alcanzaron lcs bres afics de =

edad, Varias diferencias en los roles desempefiados por los --
padres y por ctras personas impertantes que integraban el ame-
biente humano d¢ estos nifios fueron observadas, Para nifics en
buen desarrollo, la cantidad de interaccién era mayorj se pasa
ba mas biempo con estos nifics en actividades intelectuales va=
licsas; la participacidn en las actividades era mas coming y =
las actividades intelectuales valicsas recibian mas estimulas-
cién abierta., Ademis, los padres de los nifios competentes a--
lentaban mas a sus hijos y tenian éxito en controlarlos con ma
yor frecuencia., Se encontrd que estas caracteristicas estaban
relacionadas con el nifio en buen desarrollo, sin importar la -
clase social de la familia, Gordon informd acerca de un estu-
dic de 53 familias de bajcs ingresos de la Florida, en las guwe
usé la misma escala, que habia encontrado una correlacidn mode
rada entre los puntajes ambientales y varias medidas de hebill

dad, aplicadas durante el primer afic de wvida,

G. Modelo de Privacidn. La tercera influencia mayor, en el ==

proceso de desarrolleo de medidas arbientales, se deriva de

la literatura sociolégica scbre la privacidén. En esencia, tal
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literatu?a indica que las deficiencias cognitivas resultan de
orivacién ambiental. Lo Privacidn se conceptualiza como la -
restriccidn en la variedad y calidad de la estimulacidn dispo-
nible. E1 fndice de desarrollo tuvo sus raices en este cuerpo
de investigacidén. Bsiv instrumento fue desarrcllado por Mare-
tin Deutsch y sus colegas en el Instituto para el Estudio del

Desarrollc de la Universidad de Nueva Yorks

Whitemen, Braun y Deutsch (1967) se dispusieron a identifi
car variables especificas del hogar relaclonadas con el desa=-
rrolle de habilidades cognitivas y lingﬁisticas de 167 nifics =
de quinto grado y 125 de primer grado, blancos y negros. Su -
mestra fue extraida de 12 escuelas de la ciudad de Nueva York
e incluyd a hifios de diversos niveles soclales. Ellos identi~-
ficaron a 15 factores que sospechaban que estarian relaciona--
dos =l dxitec en la escusla y al SSE, Se incluyeron variables
motivacionaltes tales como el nivel de educacibén formal que los
padres desgsseabahn para sus hijos, variables de la familia tales
como ausencia del padre, exposicidén a variebles vivenciales ==
tales como historia educativa y actividades con los adultos.
Despudés de varios anidlisis correlacionales, ellos redujeron la
1lista a seis variables ralativamente independientes que ellos
las junbaron para fcrmar un Indice de Privacidn, Se obtiesne -
asi un punteo para cada nifio combinando los puntajes en 1os e-
seis factores de fondo (1) delapidacién de la casa, (2) aspira

cibn educativa de los padres, (3) nimero de hijes en el hogar,
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(L) conversaciones a la hora de las comidas, (5) nlmero de ex-
periencias culturales y (6) asistencia a2l Kindergarten. En ze
neral, el concepto de privacidn sccial, come se ha operaciona-
lizado eh el Indice de Privacidn, separa a los grupcs de clase
en subgrupos. lLas categorlas aparecen independientemente del
S35BE. La correlacidn multiple que relaciona las 6 variables --
del indice de privacidn a la lectura fue de r=0.L9 para los de
quinto grade. Whiteman y Deutsch (1967) también encontraron
que los pﬁntajes en el Indice de Privacidn estaban relacionam~-
dos a aumentos o pérdidas en cocientes inbelectuales con la e-
dad. En un anilisis subsiguiente White y Deutsch (1968} ins--
peccionaron mas de cerca las correlaclcnes entre los factores
antecedentes hogarefios y de los conjuntos de medidas cognitie-
vas. Ellos concluyeron que los factores del hogar pareclan in
fluir en el desarrclle de la habilidad general, la que a sS4 —-
vez influla sobre el rendimientc escolar. Comparande las corre
laciones correspondientes a nifios del primerc y del quinto gra
dos encontraron que conforme aumenta ¢l funclonamiento cogniti
vo en complejidad, desde ncombrar hasta relacionar y a categori
zar, aumenta el impacto del arbiente. Tales descubrimientes -

estén de acuerde con la hipdtesis del déficit acumulativo,

H., Estilo de Eusefianza Maternal. La teoria sccio-lingliistica

de Basil Berenstein (1961 vy 1972) rclativa a las diferen—--
cias de lenpuaje en nifics proporcicnaron un cuarto fundamento

significativo scbre el cual se desarrollaron las mediclones de
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los procesovs ambientales, Berenstein conceptualizd la compe-—
tencia cn el lenpguaje como definitivamente asociada con los mo
dos predominantes de control sccial y con los modos de coruni-~
cacién que ocurren en la familia y en la comunidad, Hess, Shi
prmen v sus colegas {1965 y 1968) operacicnalizaron la teoria -
de Berenstein en un cstudio longitudinal, de b aﬁos; de 163 --
madres negras y sus nifios de L afios de edad de Chicago. Hess y
Shipman enfocarcn su investigacibén examinando difereﬁcias en e
les estilos v en las estrategias de procesamiento de informa=-
cibén que los nifios desarrcllan a partir de las interacciones =

con su madre.

Tres facetas mgores de conducta maternal se examinaron &n
este estudio: (1) modos de control social, {2) modos de comuni
cacién v (3) fomento del aprovechamiento. La evaluacidn de es
tas variables maternales incluyercn ana variedad de procedi--
mientos incluyendo entrevistas en el hogar,-aplicacién de tests
(especialmente de hebilidad en el lenguaje) en el medio Univer
sitaric y cbservaciones de madre & hijo en una situacidn de en
sefionza estructurada. Se encontrarcn diferencias entre qlases
scciales en las 3 Areas de conducta maternal, Lag madres de =~
clase baja, usaban mas ccntroles de status, mostrarcn USo Ime--
nos avanzade del lenguaje y emplearon estilos de enseilanza ma-
nos efectivos. En relacién a esta Ultima area, estilo de ensg
fanza maternal, las madres de clase baja se encontrd que eran

mls restrictivas, repetitivas y reactivas al ensefiar una tarca
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cognitiva en una sitvacién estructurada, También se encontrd
gue ellas ofrecen mencs reconocimicnto, pero no mas criticas -
que las madres de la clase media. Hess y Shipman relacionaron
las conductas de ensefianza maternal con el éxite de les nifios
en lograr tareas cognitivas, Kl procedimiznto general de eva-
luar conductas de ensefianza maternal en una situacidn estructu
rada se ha empleado por numercsos investigadores. Por ejemplo,
Soloman, Houlihan, Buss y Parelius (1969) investigaron las di-
rensiones de la conducta de los padres en relacién a la ejecu-
cidn del nific en la escuela. Observaron a 72 parejas de pa--
dres & hijos involucrande a alumnos negros, de clase social -
baja, de quinto grado, en una situacidn de enseflanza estructu-
rada, revelando grandes diferencias en la conducta de los pa-=-
dres. Estructuras de factores algo diferentes se encontraron
entre madres y padres, siendo los factoreé mayores cuandc los

nifos se encontraban con el padre del mismc SCXO.

I, MStodo Ecléctico. La mayor parte de los intentos para pro=

ducir medidas efectivas del proceso ambiental no se han va
1ido exclusivamente de una scola teoria o teorfas. La mayoria
de los instrumentos desarrollados se han derivado de varias --
fuentes,'usualmente de una corbinacién de teoria y de investi-

gacién especifica.

Una de las técnicas de medicién ambiental mas efectivas --

que ha usado varias teorias para el desarrollo de sus {tems ~--
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fue disefada por Lecon y Yerrow y sus colegas en el Instituto Na
cional de Desarrollc Humano y Salud del Nifio, Fuentes tan di-
ferentes tales como teoria de la informacidm, tecria del apren
dizaje opefante v teorla de motivaclones intrinsecas fueron u-
sadas para el desarrcllo de esta escala, Usando este instrumen
to, Yarrow condujo un andlisis detallado de la relacidn entre
el ambiente y el desarrollo cognitivo incluyendo a L1 infantes
negros y sus familias. E1 instrumento usado por Yarrow y sus =
colaboradores inelufa una muestra de conductas, durante clerto
perfodo de tiempo, en 5 categorias de estimulacién social: Ni-
vel de estimulacién, variedad de estimulacién, afecto positivo,
respuestas contingentes a vocalizacidn positiva y respuesta --
conbingente a la tension, Tres categorias del amviente inani-
mado también fueron observadas; reaccidn, lenguaje, motricidad
fina, motricidad gruesa, orientac ién hacia la meta, alcance ¥y
agarre, reacciones circulares secundarias, permanencia de obe-

jetos y solucién de problemas.

Se encontraron correlaciones mederadas sntre el nivel y la
variedad de estimulacidn social y tres grupos de itemes llama-
das conducta dirigida hacia la meta (orientacidén hacia la meta;
alcance y agarre; y reaccidn circular secundaria). Correlacib—
nes moderadas, también se cbservaron entre tres tipos de estl-
nulacién inanimadas y conductas dirigidas hacla la meta. COmm
rrelaciones mas débiles se encontraron entre estimulacidn am=-=
hiental las cuales mostraron la mas persistente relacién con =

estas variables,
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J. Otros MStcdos., Ademds de estos esfuerzos maycres para desa

rrollar medidas de ambiente tempranc que acabamos de des-—-
eribir, ha habido también otros diferentes intentos. Entre és
tos se encuentran instrumentos desarrollados por el grupc de -

estudios de crecimisnto de Berkley, para los estudios de orien

tacién de Berkley por Honzik, por Tulkin y Covitz, por Escalo-
na y Corman, para el Centro de Estudic de Desarrcllo Humano en
Londres, para el Instituto Neurcpsiquidtrico en la Universidad
de California en los Angeles (UCLA) y para el Instituto de Re-
curSos Humanos. La ejecucidn en estos instrumentos (y en el -
inventario Home) ha.mostrado tambidn una relacién sustancial -
a las medidas de.desarrollo cognitivo. Fuefa:de este gran vo-
lumen de investigacibén sobre las relaciomes del ambiente y de-
sarrolle se han identificado un cierto nimerc de procesocs -que
parécén mostrar una relacidn relativamente persistente con el
desarrclilo. Caldwell (1968) en su revisién del desarrollo fa=-
vorable, durante los primeros aflos de vida, reunid una lista -
de las caracteristicas ambientales que eran mas probables que
fomentaran desarrollo tempranc. Nuevamente se presenta la lis
ta de,ggracteristicas de ambientes que estimulan el desarroclle
(Caldwell 1968):
-l El desarrollc &ptimo de un nifio pequefio requiere un am
'_.biente que le &segure eratificacion a toda sus necesi-
.mdades_fisicas bésicaé v cuidadosas provisiones de su salud y -

- seguridad.
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o, Bl desarrcllo de un nifio pequefio se fomenta por una re
lativamente alta frecuencia de contacte ccn adultos, -

involucrando & un numero relativamente reducido de adultos,

3, FEl desarrclle de un nifio pequefio s fementa por un cli
ma emocional positive en el que el nifio aprende & con-

fiar en otros y en si mismo.

L. Bl desarrollo de un uific pequefio se fomenta por un ni-

vel bptimo de satisfaccidn de sus necesidades.

5, Bl desarrcllo de un nifiito se fomenta déndole una gran
variedad de patrones sensoriales en una amplitud de in
tensidad que no sobrecargue la capacidad del nifio para recibir,

clasificar y responder & ella,

6., E1 desarrcllo de un nifiito se fomenta por personas que
responden fisica, verbal y emocionalmente con suficien

te consistencia y claridad para proporcienar usos a conductas
adecuadas y valiosas y para reforzar tales conductas cuando --

ellas ocurran.

7. E1 desarrcllo de un nifiito se fomeunta por un ambiente
que contenga un minimo de restriccicnes sociales de su

conducta exploratoria y conducta motriz.

8, Tl desarrclio de un nifiito se fomenta por organizacidn

cuidadosa del ambiente fisico y temporal que le permi-~
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ta espectativas de objetos y de eventos que sean confirmados o

revisados.

9. El desarrollc de un nifiito se fementa proporciondndole
una rica y variada experiencia cultural que sea inter-
pretada por perscnas consistentes con las que €1 comparte es-—-

tas experiencias.

10, El desarrollo de un nifilto se fementa por la disponibi
lidad de materiales de juego que facilitan el desarro-
1lo de sus procescs de coordinacidn y sensorio-motrices y un -

ambiente de Jjuege que le permite su utilizacidn.

11, El desarrollo de un nifiito se fomenta por medic del ==
contacto con adultos que valoran el aprovechamiento y
que tratan de generar en el nific sistemas de motivacion secun-

daria relacionados al aprovechamiento,

12, 81 desarrollo de un nifiito se fomenta por los propra--
mas acumulativos de experiencia gue proporcionan una -
estimulacion adecuada para el nivel cognitivo, social y emocio

nal actual dsl nifio.

Utilizando estos 12 puntos come gula se elabordé el inventa
rio "Home" actual. Las items se formularon para representar -
estas areas: Frecuencia y establilidad de contacto con adultos,
cantidad de estimulacidn vocal y de desarrolic, necesidad de -

satisfaccidn, clima emocional, eliminacidn de restricciocnes we



33

sobre conducta rotriz v cxploratoria, disponibilidad de mate=-
riales de juego y caracteristicas del hogar indicativas de --

preocupacidn de los padres hacia el aprovechamiento del nific.

Se aplica el inventaric eunviando a una persona al hogar a
una hora en la que el nifio esté despierto y pueda observarse -
sn interaccidn con su madre & con la persocna primordialmente -
encargada de su educacidn, En el desarrollo de las Items se hi
7o todo esfuerzo para incluir material basado totalmente en ob
servacién? de lo que se observa en el momento en 2l que se ha-
ce la visita. Sin embargo, para cubrir cicrtas transacciones
impertantes que probablemente no ocurren durante la visita, --
fué pecesario basar aproximadamcute un terclo de las items so-
bre lo que informa la maedre. Es ficil obtensr niveles altos -
(90% o mas) de acuerdo entre observadores después de periodos
relativamente breves de entrenamiento. Se considera que ésto
se debe en parte al hecho de que todas las items son evaluadas
en una forma binaria mas bilen gue jpvolucrande un clerto grado
de evaluacidn de nivel dentro de cada item. Tode el procedi--
miento toma alrededor de una hora, E1 inventario ha sufrido -
una serie de procedimientos de estandarizacidén. La seccidn --
que sigue proporciona, con mis etalle informacién acerca del -
proceso de desarrollo ¥y refinamiento de los dos inventarios ==
"Home", Se especifican las caracteristicas psicométricas de -
ambas escalas v se hace una descripeién detallada de cémo se =

deben aplicar estcs inventarios, Se incluyen en los ancxos co
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pias de ambos iluventarios "Home'.

K. Btnografia de la Colonia "E1 Amparo". Recursos de la Colo-

nia: La colcnia cuenta con 120 menzanas distribuidas en -
siete sectorss y en cada manzana hay 20 lotes, con excepcidn -

de unas pocas, gque tienen mencs lotes,

La colonia estd separada en dos por la elevacida del terre
ne, y per la carretera. En la parte alta, en el lado izquier-
do de la calle principal de accesc, estén ubicados los secto--
res uno y dos, v 1los ctros 5 sectores, estdn en el lado dere--

cho de una hondconada.

EX mercado improvisade que tienen, funciona a ambos lades
de la calle, que corta en decs el sector de abajo; Este abarca

airededor de cinco cuadras por los dos lados,

En general, existen ademis tiendas y comercics diversos en
1la parte de abajo. Hay 102 tiendas en la cclonia, muchas de -

2llas también venden licores.

Existen en la colonia los siguientes comercios: tortille--
rfas, mclinos de nishtamal, sastrerias y modistas, telar, scr=-
vicio de reparacidn de televisores y radios, taller de repara-
cidn de motes ¥ bicicletas, veptas de lefia, taller de taplce--
ria, panaderia, zapatercs, electricisias, marimba, juego de fu
tillo, polleria, carniceria, ferreteria, salones de belleza y

barberia; venta de materiales de construccidn, Gtiles escolam-



res y macetas. Tarbién hay carros fletercs y venta de helados

armbulantes,

AdemAs hay dos médicos privados que dan consulta, uno en -
la mafiana y el otro en la tarde. Una doctora que atlende en
la guarderia de las Hermanas de Calcuta y hay otras perscnag -

quienes ponen linyecciones.

Existe un Centro de Salud Privado que funcicna en la parte
alta, ubicada cerca de 1a Iglesia Catélica. En su mayoria la
pente acude al Centro de Salud del Estado que estéd mds o menos

a cuatro kildmetros de la colonia.

Hay alrededor de ocho iglesias evangélicas de diferentes =
denominacicnes, ubicadas en la mayoria en la parte alta. DEn -
el complejo que ocupa la Iglesia Catdlica, hay una escuela de

educacién especial, un saldn comunal y la clinica,

En la misma colonia, hay dos escuelas informales gque atiepn
den a un pequefio numero de nifios, una sostenida por AMG Inter-

nacional y la otra, por el Plan Educative.,

En un Area cercana, funcionan tres escuelas pUblicas: dos
en la mafiana, Shell E. Laugerud y el Patronato Antialcohdlico,

v una en la tarde, Mauricio Hafael.

En cuanto al transporte piblico, sélo existe el servicic =

de ruletercs, que cobran G.0,15 en contraste a los Q.0.05 que
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cobran las camionetas urbanas.

En 1 aspecto recreaciocnal, uo existe ningln parque o &rea
verde especialmente acondiclonada, los nifies acuden al bosque

de pincs que estd a la entrada para jugar o pasear,

AMG tiene también un comeder para los nifios que tienen a-~-
puntades y donde dan mas o mencs 500 refaccicnes por las mafia-
nas, almierzos y refaccidn en la tarde, y una vez a la semana,

atencidn médica,

Generalidades: Se cbserva que los habitantes de esta colo
0 ~ 0 . Id N

nia, desempefian empisos no calificados y esporadicoes; como con
secuencia de ésto poseen muy pocos recursos v durante largos -
periodos de tiempe quedan desempleados, viéndose en la necesie~
dad de endeuderse en las tiendas para poder conseguir alimen--
tos. La mayoria de las personas estan satisfeches de poseer -
un terreno propico, aungue lo itengan que ir pagando durante lar

go tiempo, deseande ayuda para construir su casa "formal",

Bn numerosas familias, el padre llega esporadicamente a su
casa, otras veces la ha abandonade totalmente. Esto provoca =
tensidn y anpustia en las madres pues recae sobre sllas la res

ponsabilidad de sacar adelante a sus hijos.

Se observa también que las metas que tienen son bastante -
nmediatas, y poco ambiciosas. Zn general, su mayor ambicidn =

es levantar su casa tener un empleo fijo. Por lo tanto, no
y P J s
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ambicionan cambiar ni de barrio ni de status social., Sin em—-
barpgo, €sto no implicz gue no perciben que hay muchas cosas en

que quisieran mejorar,

idemis les es muy diffcil cambiar los patrcnes de conducta
que ya tienen establecidos, lo cual proveca una mala utiliza--
cién de recursos de la sociedad en 4reas como salud, nutricidn

y trabajo,

Donde se detectan mayores problemas, es en los aspectos nu
tricionales y de estimulacidn, Hasta el primer afio, no es no-
torioc el atrazo en el desarrollo de los nifios; sin embargo, a
partir de esa edad, se detectan problemas, especlalmente en el

desarrcllo del lenguaje y de la habilidad verbal.

Al investigar sus expectativas de la educacidn, se ve que
el énfzsis esté en que los nifios eprendan a leer, a escribir ¥
a aprender los numercs, aspectos que les pueden ayudar a consg
cuir un trabajo mis estable y mejor remunerados Sobre todo --
cuandc se trata de los nifics varones, le dan mayor importancia

a que aprendan un trabajo manual (oficio).

Ayuda con que cuenta la colonia: El Comité de Reconstruc--
cidn cuenta con un equipo de cuatro trabajadoras sociales y u-
na supervisora, que trabajan en la capacitacién y organizacién
de los vecinos a fin de que puedan en un futuro, trabajar SO

los en beneficio de su comunided,
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El Padre £dan Sturtze sacerdote catdlice de la orden Carmg
Llita; estuve viviendo en una galera durante dos afios. Cuando
trasladaron a la gente al YAmparc", él solicité un terrenc pe-
ro ne se lo diercn, por nc ser guatemalteco, perc finalmente -
le diercn una franja de terrenc al borde de un barranco en los
linderos de la ccolonia...Desde que €1 comenzd a trabajar en el
"Amparo", ha construido una Iglesia, un Centro de Salud, que =
funciona en le mafiana y en la tarde, un salén comunal y una pe
quefia escuela para nifics con preoblemas de aprendizaje, Las =-
Hermanas de Caleuta, tilenen un hogar a la entrada de la Colo--
nia, en el cuzl funciona una guarderia, dan atencidn a Jos an-

clanos, a minusvélidos y a los retrasados mentales.

AMG Internacional, tiene un programa de comedor para mis o
menos 500 nifics; ademds tienen guarderfa y primer grado. Un =
médico llega una vez por semana para atender a los nifics que -~

estdn inscritcs en el programa,

Foster Parent Plan tiene un propramz de ayuda que consiste
en buscarle padrino, en otros paises, a nifios de familias de ~
pocos recurscs. Bl dinerc que elleos les mendan lo ponen en u-
na ceoperativa, para que los padres puedan hacer préstamcs a -
fin de establecer una pequefia industria, y asi mejorar su si--
tuacidn econdrica, Ademds existen monitores que visitan a las

familias, dandoles pliticas en el &rea de salud.

-
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L. Desarrollo del nifio de ¢inco afios, La psicologia del nific

estudia el crecimisnto mental, o lo que viene a ser lo mis
mo, el desarrollo de las conductas (es decir, de los comporta-
mientos y de la conciencia), hasta esa fase de transicidn, ==
constituida por la adolescencia, que marca la insercidn del -
indivicduo en la scciedad adulta., El crecimientc mental es in-
discciable del crecimiento fisico, especialmente de la madura-
cién de losg sistemas nerviosos y endderinos que prosigusn en =

el desarrollo,

Las influencias del ambiente adguieren una importancia ca-
da vez mayor, a partir del nacimiento, tanto del punto de vis-
ta organico come mental. La psicologia del uiflo no puede, ==
pués, limitarse a recurrir a factores de maduracidn bioldgica,
va que los factores que han de counsiderarse dependen tanto del

ejercicio o de la experiencia adquirida comc de la vida sccilal

en pgensral,

J. Piaget (17), dice: Pese a la sorprendente diversidad de
manifestaciones, la funcidn semidtica presente una unidad nota
ble. Se trata de imitaciones diferidas, de juego simbdlico, -
de dibujo, de imigenes mentales y de recuerdos--imdgenes o de
lenguaje, consiste siempre en permitir la evocacidn representa
tiva de objetos o de acontecimientos no percibidos actualmente.
Pero de modo reciproco, se hace asi posible el peunsamiento, ==

proporcionéndole un campo de aplicacidn ilimitado por oposi--
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cidn a las fronteras restringidas de la accidn senso-motora y
de la percepcidn, sélc progresa bajo la direccidn y merced a =
las aportacicnzs de ese pensamiento o inteligencia representa-
tiva. Ni la imitacién, el juego, el dibujo, la imdgen, el len
guaje v ni siquiera la memoria (a la que se le hubilera podido
atribuir una capacidad de "registro' espontdneo comparables a
la de la percepcidn) no se desarrcllan ni se organizan sin la
ayuda constante de la estructuracidén propia de la inteligencia.
Ha llegado, pues, el momento de examinar la evolucidn de &sta
z partir del nivel de la representacidn, constituida gracias a
esta funcidn semibtica. Hay etapas dificiles en la vida de ca
da ser humano, Una de ellas es la primera infancia: desde el
nacimiento hasta los seis afics. Bn esta época, en que se vive
la crisis al nacer, salir de un Gterc agradable, tibio en pe--
numbra, en que hay un balancec muy grato y estd asegurado el =
alimento, el nifio pasa por un perifodo lente de aprendizaje y -
crecimiento, El aprendizaje y el crecimiento son viclentos.
Bl nific debe aprender a cocmer, a gatear y caminar, a conocer =
un idioma con su complicada simboldgla, que han formado genera
ciones de generaciones, a pensar logicamente, a cerrer, a brinp
car, balancearse, percibir un mundo complejo, ser independien-

te y seguro de s1 mismo.

Para este estudio, se han tomado bésicamente nifics de cin-
co afics, por lo que se cita sélamente el desarrollo psicomotriz

correspondiente a esta edad.
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Con base a lo presentado por UNICEF (23), respecto a la es

timulacidn temprana, se puede establecer lo siguiente:

1. Desarrocllo esperado: 4 la edad de cinco afies, el nific

debe trepar a los Arboles y emprender juegos de pelota,
asi como actividades organizadas con sus amigos que le permi--

tan correr, lanzar y ejercitar todo tipo de movimientos.

Habla de .modo correcto y pierde las caracteristicas infan~
tiles del lenguaje. Ccmilenza & distinguir la derecha y la iz-
quierda, eyer y mafiana, Diferencia lo dulece, lo salado, lo &-

cido y amargo.

Dibuja un monigote con cabeza, tronco, miembros y mancs.

Pregunta por el significadc de palabras abstractas,

Se interesa por las actividades de la casa, del barrio y -
del pais, as{ como per las edades de las perscnas con las que
trata. Inventa juepos y durante su ejecucidn, cambia las re--
glas de esos Jjuegos. Detesta la autoridad impuesta y ejecuta

lentamente, en protesta a las Srdenes que se le dan.

Fis facil hacerlo participar con interés en tareas simples,
siempre que se le estimule y se le de una participacidn en que

se sienta independiente,

2., Bstimulos y logros: En este periodc debe ensefifrsele -

a saltar lo mis alto posible, tomando el impulso nece-

UFFPERSTIAD 1or TartE pe

RUATEMAL
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sario, . Hay que estimularlo a correr, abriendo bien las plere-
nas, movisndo adecuadamente los brazos y respirando de manera
adecunada, Es bueno gue camine scbre una viga proxima al sue--

lo, para que afirme su equilibrio,

Debe estimulirsele para que continde danzando, para que ad
quiera maycr ritme con la misica. Hay que darle oportunidad -
de observar, asi como escuchar su descripcién de las cosas que

ha encontradc v de las situacicnes que ha vivido,

Debe estimularse su afin de colecciocnar objetcs y materia-
les, asi como facilitar que lleve &lbumes. Hstos son sus teso
ros que lo van permitiendc agudizar su observacién y conocer =

el mundo que lo rodea.

Se debe responder en la forma mds amplia posible a las pre
guntas que ferrule, atn las que sean dificiles, siempre ense--
flandc la verdad. Es bueno censultar libros, ante una pregunta,
leer la respuesta y aprovechar la imagen que se encuentre para

abundar en las explicacicnes.

Debe pedirsele que lleve a cabo ciertas actividades o ta--
reas, gque le resuliten interesantes y en las gue se sienta atil.
Hay que estimular sus avances on la escritura de letras, pala-

bras simples y ndmeros.

La felicitacidén oportuna en todes los avances del nifio, es

indispensable.
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3. OUnidados Especiales: Es necesario prevenir en todo lo

posible, los accidentes que pueda tener el nifio en ese
ta etapa de plena actividad y de incansable espiritu de inves-

tigacidn y observacidn,

L. Juguetes: En este periodo los juguetes més adecuados =

son los gue el nific imagina y transfcrma por si mismo.

Los juguetes simples, que permiten'su desarme y la creatividad,
son mejores que los Jugueties carcs y complejes., Tode lo que -

logre la participacién activa del nifio, es muy pesitive.






IIT, METODCOLOGIA
Comprende varios aspectos, que se describen a continuacidn:

A. El problema. Hay correlacidn estadisticamente significa-

tiva, a un nivel de probabilidad alfa mencr © igual a 0.01,
entre el puntec total de la escala "Heme" (de 3 & 6 afios), ¥ =
los punteos de sus subescalas, al aplicarla a familias con ni-

Hes de § afios de la Colonia El Amparoc?

B. Hipétesis. Para las escalas "Home! (de 3 a 6 afics), aplica

das s familias con nifios de 5 afios, residentes en la Colo=-
nia ®1 imparo, se enuncian las siguientes hipbtesis de correla
cidn positiva y estadisticamente significativa a un nivel de -

probabilidad de alfa menor o jgual a 0.01:

Hy: Hay correlacién entre el punteo de la sub-escala I y =

gl total,

ily: Hay correlacién entre el punteo de la sub-escala IT ¥y

el total.

HB: Hay correlacidn entre el punteo de la sub~escala TIT ¥

el total,

Hh: Hay correlacidén entre el puntec de la sub-sscala IV y

el total.
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Cea

Hg: Hay cerrelacién entre el puntec de la

el -otal,

Hg: Hay correlacién entre el puntec de la

el total,

Hot Hay correlacidn entre el puniec de la

el total.

Hgs Hay correlacidn entre el puntec de la

¥ el total.

Definicién de variables

i.

Variazbles independientes

Estas scn:

X}: Punteo obienido por cada una de

la sub-escala I del "Home".

X, Puntec obtenide por cada una de

la sub=escala II del “"Home".

3= Punteo obtenidsc por cada una de

la sub=escala III del "Homa".

Xh: Puntec obtenido por cada una de

la sub-gscala IV del YHome".

sub-gscala Vy =

sub-escala VI y

sub-escala VII y

sub=ggcala VIII

las familias en

Jas familias en

las familias en

las familias en
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Xg: Puateo obtenido per cada una de las familias en

la sub-escala V del "Home".

Xé: Puntec obtenido por cada una de las familias en

la sub-escala VI del "Home".

Xqe Punteo obtenido por cada una de las familias en

la sub-escala VII del “"Home".

X8: Puntec obtenido por cada una de las familias en

la sub-escala VIII del “Heme“.

2. Variable dependiente. La variasble dependiente (Y) en

esta investigacidn la censtltuyen los punteos totales
obtenidos por cada una de las familias en la “Escala Howe de 3

a & afosh

D, Poblacifn. A los nifics de la Colenia El fmparo, se les mi

dié antes de su ingreso al estﬁdic, a2 la edad de cinco a--
Hos, a fin de obtener dates de una linea base. La poblacidn -
de perscnas querviven en la Colonia es de aproximadamente --
8.C00, seglin censo de 1979, de los cuales 1698 son nifios rmeno=-
res de oché afios,. |

-

4 . .’
Para este estudio se cbhtuvo en dicha cclonia una poblacicn
= de 117 nifics ¥ de 180 nifias gue cumplieron cincc afios exactos

en 1981,
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E. Muestra, 21 tamafio de la muestra se calculd tomandc .en --
consideracién la migracidn posible, la pérdida de la mues-
tra v el nivel de significado estadistico requerido por las --

pruebas,

Por medio de una tabla de nimeros aleatorios se fuercn se-
leccionando los nifics de la Colonia El Amparc, que durante el
mes siguiente cumplieron cinco afios, hasta alcanzar el nimero

previsto de 25 masculinos y 25 femenincs,

En ningén caso se incluyeron des nifics de la misma casa en
esta muestra y todos estén plenamente identificades en el cen-

tro de computacidén de la Universidad del Valle,

F. Instrurento. El instrumento seleccicnado, para ser sometl
do a prueba su validez interna en esta investigacidn, fue
el "Home" ce 3 a 6 afios, prueba desarrcllada por Bettye Cald--
well, con ¢l propésito de explerar la influencia del medio am=
biente sobre la interaccidn entre madres e hijos en el hogar.
Consta de § sub-escalas, con un punteo total formado por la su

ma de los punteos de cada una de las sub-escalas sigulentes:

Sub=oscala TI. {estimilacidn a través de juguetes, jueges
y material de lectura), consta de 11 ite-

mes de respuesta dicotdmica.

Sub=escala II  {respuesta social positiva), consta de 7 i

temes de respuesta dicotdmica.



Sub-ecscala

Sub-escala

Sub-ecscala

Sub-escala

Sub-cscala

Sub-escala

111

VI

VII

419

(arbiente fisico, segurc, limpio, conduce
al desarrollo), consta de 7 itemes de res

puesta dicotdémica.

(orgullo, afecto y calidez), consta de 7 =~

{temes de respuesta dicctémica,

(estimulacién de conducta académica), coms

ta de 5 {temes de respuesta dicotdémica,

(imitecién y fomento de maduracidn social),
consta de 5 ftemes de respuesta dicotdmi-

Ci,

(variedad de estimulacién), counsta de 9 i-

temes de respuesta dicotémica.

VIII (castigo fisico), consta de L ftemes de -~

respuesta dicotdmica,

G. Disefio experimental. La técnica estadistica seleccionada -

para realizar esta investigacién de la validez interna del

Home de 3 a 6 afios es la correlacidn del momento del proeducto

de Pearson entre los puntecs de las sub-escalas y el pundeo to

tal del Home (3 a6 afios).



1. Paradigma conceptual

X:IL ———
X? i 4
X3 == 1
X, == Y
457 XS -1
g m=m= X
X? -1
XB ——

Estudio ex-post-factum con una muestra parcialmente azari-
zada., La definicidn operacional ccrrespondiente a cada una de

estas variables, se encuentra en la seccién C de este capltulo.

?. Paradigma estadistico

En X X3 %, X X4 X7 XB

¥ %Y  ET X {Y X Xgl AT XY

He Procedimiento. ZLos datos usados en esta investigacidn fue

ron recolectados por un equipo de trabajo ccmpuesto por 5

psicdélogas que trabajarcn en parejas y una guinta persona, que
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sustituia cuande era necesaric,ya .fuera en el campo o en la o-
ficina, BEstas personas fueron entrenadas y estandarizadas en

el uso del "Home", También recibieron entrenamiento para la =
recoleccidn de datos antropométricos y cognoscitives por las -
prefegionales que dirigen el estudie dencminade "Correlaciones
socio-culturales en el desarrcllc cognoscitive y fisice de ni-
fios pre-escolares daél area urbana gratemalteca", Los equipos

fueron supervisados periddicamente por las mencionadas profe--

sicnales a fin de asepurar la calidad de los dates,

El preocedimiento de campo empleado fue el siguiente: Cada
equipo visitd las casas, previamente identificadas, para admi-
nistrar el cuestionario "Home" y con el fin de evitar posibles
riesges se rotaron los integrantes del equipc. Los tests fue-
ren calificados y revisados el mismo dia en que se aplicaron.
No obstante, este plan se dejé flexible para adaptarlc a las -

circunstancias del casc.






IV. HBESULTADOS

En este capitulec se presentan los resultados obtenidos al
probar estadisticamente las hipéteéis que se sustentan en esta
investigacién. Las pruecbas estadisticas se realizarin a un ni
vel de significacidén alfa igual a 0.01 y en base a los resulta

dos del analisis de correlacidn simple.

A, Estadisticas descriptivas. En el cuadro L.l se presentan

las estadfsticas descriptivas: media, desviacién esténdar,
amplitud observada y amplitud posible, obtenidas de las sub-es
calas del "Home" (de 3 a 6 afics), aplicadas a familias que tie
nen hijes de 5 afios en la Colonia "E1 Amparo", incluidas en la

muestra en la que se basa este estudio,
Cuadro L.2

Estadisticas descriptivas correspondientes a las variables in-
dependientes (sub-escalas del Home) involucradas en esta inves
tigacidn. (n=50).

Varisbles X s ndl Amplitud Amplitud O-108  0=100

observada  posible T S n
xl _ 2.1 1.9 0-8 0 - 11 19 1743
Xé 5.1 1.5 2 -7 0 -7 73 21.h
L ho3 1.7 1-7 0 - 77 A2 2,3



5h

Xh LeO 2.0 =7 0 -7 % 28,6
X 2.0 1.2 -5 0 -5 N 2eh
5

Xé 1.8 1.1 0 -5 0 -5 3.8 122

v’ Leli 1.9 1 -8 - 0-=-9 L9 17.7
7

X8 307 05 2 - h O - )-'- 92 12-5

Para pcder comparar la magnitud de las medias aritréticas
v sus correspoundientes desviacicnes estindar insesgadas entre
las ocho stb-escalas que tiensn diferente  nlmerc de itemes, =~
se convirtieron todas a wna escala de 0 a 100 itemes, Los va=
lores ya convertides de las medlas y sus respectivas desviaclo
nes esténdar insesgadas, se presentan en las dos columas fina
les del lado derecho del cuadro L,l, al comparar las medias --
convertidas de las sub-cscalas, se observa cue la medla mayor
es la de la sub=escala VIIT., Siguen en orden descendente, de
la mayor a la menor, la de las sub-escalas II, IIT, IV, VII, i,

vV y VI,

Con referencia a la desviaciln esténdar la de la sub-esca-
la IV es la mayor, esta informacidn es corroborada por la am~-
plitud observada., Rs de resaltar que existe mayor homogenei--

dad en los punteos de las sub-escalas VI y V.

La amplitud observada en las sub-escalas IV y V, denota --
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marcadamente las diferencias individuales y es igual a la am--

plitud posible.

B, Estadisticas inferenciales. En el cuadro L.2 se presentan

las relaciones encontradas entre las 8 variables indepen-
dientes (sub-escalas del "Home" de 3 a 6 afios) y la variable -
dependiente (escala total del "Home"), involucradas en esta -

investigacidn.

Estas relaciones se expresan a través de los coeficientes

de correlacidén del momento del producto de Pearson.

Para determinar su significado estadistico se utilizé la.=-
tabla VI de R.A. Fisher y F. Yates; valores de "r" para distin
tos niveles de significacién, apéndice F., pagina 336, de N,

M. Downie, obteniendo el valor critico de correlacién de ,3721,
para un nivel de significacidn de probabilidad de error alfa

0.01, con LB grados de libertad,
Cuadre L.2

Valores del coeficiente de correlacidn "r' entre las variables
independientes (punteos de las sub-escalas del "Home" de 3 a 6
afics) v la variable dependiente: punteos de la escala total del
"Home!, (n = 50) gl = L8.

¥ 078 067 -58 080 053 oLl2 -72 026
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Nota: el valor critico de "r" (para b8 giy p = .0L) es de -

00,3721,

En el cuadro L.,2 se cbserva que, con excepcidn de "r" do -

la sub-escala ocho (Xg), todas las demis ticnen valores consi- -

derablemente mayores que el valor critico de "r" (para L8 gl y
p =0,01) de .,3721, por lo que todas las correlaclones entre
los punteos de las sub=-escalas del "Home" y su punteo total --

son positivas y estadisticamente significativas.



V. DISCUSION DE RESULTADOS

En este capitulo se ofrece una interpretacién de los resul
tados del estudio, y algunas recomendacicnes para futuras in--
vestigaciones en este campo, y otras para las autoridadss edu-

cativas.

Con base en los resultados cbtenidos de las correlaciongs
entre las 8 variables comparadas se derivan las sigulentes con

clusionas:

l. Como el valor observado del cceficiente de correla--
cidn entre la sub-escala I, y la escala total del "He

me" de 3 a 6 afios ("r" = ,78) es mayor que el valor critico pa
ra 48 g1, v un nivel de significacidn de 0.01 que aparece en =

ia tabla (.3721), se acepta la hipbtesis alternativa unoc, es -

decir que si Yexiste relacibén estadisticamente significativa®

entre 1la sub-escala I v la escala total del "Home".

2. Como el valor observado del coeficiente de correla--
cidn entre la sub-escala II, y la escala total del "Hg
me™ de 3 a.6 afog (MM = A7) es~mayer gee. el valor ctitieo pe
ra 48 1, v un nivel de significado de 0,01 que aparece en la

tabla (.3721), se acepta la hipdtesis alternativa dos, es de--

cir, que s{ existe relacidén estadisticamente signifieativa sn-

tre la sub-escala II y la escala total del "Home".
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R Comc el valer chservade del cesficiente de correla--
cién entre la sub-escala III, y la escala total del -

"Home! de 3 a 6 afios ("r" = ,58) es mayor cue el valeor critico
para 48 gl., y un nivel de significado de 0.0l que aparece en -

la tabla (,3721), se acepta la hipbtesis alternativa tres, es

decir, que si existe relacidn estadisticamente significativa

entre la sub-escala IIT y la escala total del "Home",

L. Como el valor observade del coeficiente de sorrela--
cidn entre las sub-escalas IV, y la escala total del
"Home" de 3 a & afies ("r" = ,80) es maycr que el valor critico
para L8 gl. v un nivel de significade de 0.0l que aparecé en -

la tabla (.3721), se acepta la hipdtesis alternativa cuatro, -

es decir, que si existe relacidn estadisticamente significatie-

va entre la sub-escala IV y la escala total del "Home".

5. Como 2l valor observado del coeficiente de correla--
cibén entre la sub-escala V, y la escala total del "Ho
mel de 3 a b afios (Mr" = ,53) es mayor que el valor critico pa
ra_hB gl, y un nivel de significado de 0.0l que aparece en la

tabla (,.3721), se acepta la hipdtesis alternativa cinco, es de

cir, que si existe relacion estadisticamente significativa en-

tre la subw~escala V y la escala total del "Home".

Ee Como el valor cbservado del coeficiente de correla=-
cifn entre la sub-escala VI, y la escala total del -

"Home® de 3 = 6 afios ("r" = ,L2) es mayor que el valor critieo
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para L8 gl. y un nivel de significacién de 0,01 que aparece en

1a tabla (.3721), se acepta la hipétesis alternativa seis, es

decir, gue si existe relacién estadisticamente significativa -

eatrs la sub-escala VI y la escala total del "Home".

?; Como el valor observado del ceeficiente de correla--
cién entre la sub-escala VII, y la escala total del =

"Hore" de 3 a 6 afios (Mr" = .72) es mayor gue el valor critice
para L8 gl. y un nivel de significado de C.Cl que aparece en =

1a tabla (.3721), se acepta la hipbtesis aiternativa siete, es

decir, cue si existe reclacifn estadisticamente significativa -

cntre la sub-escala VIT y 1a escala total del "Home",

8. Como el valor observadc del ceeficiente de correla--
cién entre la sub-escala VIII, y la sub-escala total
del Mome" de 3 a 6 afies, ("t = ,26) es menor gue el valor ==
critico para L8 gl. y un nivel de significado de 0,01 que apa-

rece en 1a tabla (.3721) se rechaza la hipbtesis alternativa -

ocho, gue significa que no exlste relacidn estadisticamente ==
significativa entre la sub-escala ViiI y la escala total del -

"Home! ,

Con base a 1o anteriormente expuesto se puede inferir que
s oxisten correlacioncs estadisticamente sipnificativas a un
nivel de B = 0.01 entre =1 punteo total de la escala "Home" =
de 3 a 6 afios, apiicada a familias con hijos de 5 afics de la -

Colonia "E1 Amparc" entre los puntecs de las sub-escalas i, 11,
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III, IV, V, VI y VII, y el punteo de la escala total, destacén
dose la no axistencia de correlacidn entre la sub-escala VIII
v la escala total. Con lo anterior se da respuesta al proble-

ma planteado para esta investigacidn,

Recomendaciones.

Para futuras investigaciones se sugiere:

(jue se incluyan nifiocs de otras edades,

Que se adapte la sub-escala nimero ocho del cuestionario
"Home" a la realidad socio-econdémica y cultural de la co
lonia “E1 Amparo",
- Que la "oficina de estudios de correlacicnes socilocultu=-
rales en el desarrollo cognoscitivo de nifics pre-escola=-
res del Area urbana guatemalteca®, siga haciendc el estudio so
ciodcondmico v asi darle censistencia a la informacién obteni-
da de los nifios pre-sscolares,
~ Que gestione, ante las autoridades encargadas del blenes
tar sccial, la formacidn de comités soclales con el pro-
pbsito de establecer programas pre-escolares en 1os cuales los
nifios tengan acceso a manualidades, jueges dirigidos, manipu-
lacidén de instrumentos adecuados a su edad pre-escolar, para -
facilitar el desarrollo de la intelisencia senso-motora.
-~ Gue se someta a prueba la validez interna del “Home! de
3 a 6 afios separadamente para sujetos masculinos y suje

tos femeninos.
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| !
- Que se elabore fichas acumulativas de cada nifio 1ncluido

‘ en el estudio, la que presentara datos gue faciliten ou

‘ usc para estudios posteriorss.

| - Que se tengan presentes las conclusiones de este estudio.
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