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PREFACIO

Al obtener el Titulo de Licenciada en Educacidn finaliza una de mis
aspiraciones como ser humano, luego de haber atravesado grandes
dificuitades las que culminaron con la obtencion del mismo.

El presente modelo de trabajo profesional, tiene como objetivo
cumplir con el requisito previo a obtener un grado académico en la
Universidad del Valle de Guatemala, asi como proporcionar a los
docentes un programa que les permita orientar la atencién a los nifios
guatemaltecos con problemas auditives, quienes exigen de nosotros una
Optima preparacion académica.

Deseo expresar mi agradecimiento a todas aquellas personas que me
impulsaron a realizar este trabajo.
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RESUMEN

Todos los mifios tienen un mismo derecho: alcanzar los fines
generales de la educacion con la ayuda de todos los medios y recursos
disponibles, tanto materiales como personales.

Los nifios sordos, debido a la ausencia del lenguaje oral, necesitan de
una atencion especializada, éstas sin embargo, no deben significar una
mera efiqueta de deficiencia sobre el nifio, ya sea a través de un
equipamiento especial, una atencidn particular al contexto social y al
clima emocional del nifio sordo, e mcluso mediante la modificacion de su
propio curriculum.

En este modelo de trabajo profesional se plantean concretamente los
conceptos relacionados con la sordera, las filosofias educativas y los
problemas especificos referentes a la lectura en los nifios sordos.

También incluye una propuesta de un Programa especifico para
facilitar la comprension de lectura del nifio sordo dosificado en diferentes
niveles de dificultad. Serd de gran apoyo tanto para los maestros como
para los padres de familia preocupados en la educacion de sus hijos
sordos.

En el anexo mcluaye varias hojas de trabajo que le serviran de modelo

para trabajar con el mifio sordo, y asi pueda ser tratado de una manera
adecuada.
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I. INTRODUCCION

Debido a la escasez de fuentes bibliograficas en espafiol, en Guatemala, los
maestros que se dedican a trabajar con nifios con problemas auditivos han ingeniado,
durante mucho tiempo, estrategias, métodos. Para ensefiar al nifio sordo a leer v
escribir.

Cuando se ensefia a leer y escribir, tanto los padres de familia como los maestros,
han enfatizado en el método fonético o sildbico, méas que en el desarrollo de las
destrezas necesarias para la comprension y la aplicacién en esta 4rea, olvidando por
completo que la base de todo aprendizaje esta en el desarrollo de las destrezas bésicas.

Con base en lo anterior, y las lecturas de otros autores, y sobre la base de las
experiencias, se elabord esta propuesta de modelo de trabajo profesional que [leva
como titulo. PROGRAMA ESPECIFICO PARA FACILITAR LA
COMPRENSION DE LECTURA DEL NINO SORDO, el cual propone desarroliar
las destrezas de lectura en nifios sordos de niveles preprimario y primario que han
adoptado la filosofia de la comunicacion total bajo la opcién bimodal, con el objeto de
facilitar el acceso al mundo del lenguaje escrito que les permita leer para aprender.

Esta propuesta, en el capitulo fundamentacion tedrica, proporciona al docente los
conceptos necesarios para comprender al mifio sordo: sus caracteristicas, las filosofias
educativas, sus dificultades en la lectura y, luego se presenta la propuesta del
programa especificado por areas y por dificultad con sus respectivos objetivos
actividades a desarrollar, los cuales pueden adecuarse y seleccionarse de acuerdo al
medio donde se utilicen. Ademds, al docente le permite descubrir las capacidades,
intereses y necesidades individuales del nifio sordo.

Finalmente, es necesario que el docente no olvide que la motivacién y el continuo
refuerzo positivo permitirin que el nifio alcance el éxito en su trabajo, incrementando
al mismo tiempo su autoestima, como parte del desarrollo complete de su

personalidad.



II. FUNDAMENTACION TEORICA

A.Sordera

1) Definicion

En todos los seres vivientes y, en particular, en el ser humano, existe la constante
necesidad expresar sentimientos, ideas, emociones. Todo ello representa la posibilidad
de interactuar, de participar, de integrarse al medio que lo rodea. Esta integracion
implica el desarrollo de un sistema de comunicacién, que en el hombre estd
representado fundamentalmente por el lenguaje oral.

Este medio de comunicacion (lenguaje) es adquirido por los individuos
inicialmente a través de un proceso de imitacion, donde la audicion juega un papel
fundamental.

La audicion es un proceso mediante el cual el individuo se pone en contacto con
todos los estimulos sonoros del medio ambiente; de alli que el oido como 6rgano
sensorial juegan una papel importante en el aprendizaje v en consecuencia en el
desarrolio normal del individuo. Una alteracién en alguna parte del oido ocasiona
deficiencia para captar los estimulos SOnOFoS.

Las definiciones de la palabra sordera que se conocen hasta el momento son
innumerables; cada dia se introducen nuevos términos segun criterios sociales,
educativos o medicos.

De acuerdo con el criterio social «La comunicacién diaria.. por medio de la
audicidon es imposible o casi imposible» (Daris, 1985:112).

Desde el punto de vista médico, considera a la persona sorda o hipoactsico como
una paciente cuyo sintoma principal es su incapacidad para oir (Fine, 1977:25).

El médico, con frecuencia, toma el sintoma como una enfermedad y realiza
estudios audiométricos para determinar qué parte del mecanismo auditivo esta
lesionada con el fin de obtener un diagnéstico diferencial.

De acuerdo con el criterio educativo, el término impedimento auditivo es un
término muy general que se utiliza para cubrir todos los tipos de pérdida auditiva
Este término se refiere a la falta de o reduccion en la habilidad pama oir claramente

debido a un problema en algin lugar del mecanismo auditivo. La pérdida auditiva
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puede variar desde la mas superficial hasta la mas profunda, a la cual generalmente se
llama sordera

La dificultad para la definicion, segin Castelianos (1993:2), radica en: tratar de
clasificar las péii'kdidas auditivas en estrictos niveles; generalizar vy clasificar con base
unicamente en un audiograma, cuando hay otros factores que pueden influir en la
conducta, funcionamiento y discriminacion auditiva de una persona con impedimento
auditivo.

Para Davis (1985:553) problemas auditivos ¢ perturbacion auditiva es un término
genérico que indica incapacidad que puede variar en gravedad desde leve hasta
profunda.

Davis (1985:553) adopté la siguiente definicion:

«..Una persona sorda es aquella cuya incapacidad auditiva impide el
procesarmento con éxito de la informacion lingiistica a través de la
audicion, con o sin un auxiliar auditivo.»

Y Castellanos (1993:4) cita a CEASD(1974) define al hipoaclsico como:

«.,.una persona...cuyo nivel de audicion le causa dificuitades para entender

el habla por medio sélo del oido, pero no se lo impide totalmente, tenga o
no amplificacion.»

Para evitar confusiones con ias diferentes terminologias en esta tesis se usari los
términos; sordo e hipoacusico. Sordo para referirnos a pérdida total de la audicion
cuya severidad no le permite comprender el habla ain con la ayuda de un audifono.

Hipoacusico a aquella persona que puede entender con dificultad el habla con o sin

amplificacion,

2) Clasificacion
Las pérdidas auditivas pueden clasificarse segin el grado de la pérdida; el lugar
de la lesion y el momento en el que se perdio la audicion.
a. Segun el grado:
ANSI (Instituto Nacional Americano de Normas) ha fijado estandares para

muchas ramas de {a industria de los Estados Unidos de América v fue aceptada en
1969:

24-40 dB: pérdida leve
41-55 dB: pérdida moderada




56-70 dB: pérdida moderadamente severa
71-90 dB: pérdida severa
90+ dB: pérdida profunda

b. Lugar de la lesion:

Marchesi (1995:17) distingue dos tipos de sordera que tienen repercusiones muy

diferentes en las posibilidades auditivas del nifio:

» sordera conductiva: los trastornos auditivos estan situados en el oido

extemo ¢ en el oido medio.

+ sordera neurosensorial: afectan al oido intermo, la coclea, el nervio

auditivo o las zonas auditivas del cerebro.

c. Segun la edad de la aparicion de la
peérdida:
FAS {1994:40) clasifica en:

Congeénita: se presenta desde el nacimiento,

Adgquirida: ocurre en cualquier momento después del nacimiento.

Prelingiiistico: sordera antes de adquirir el habla. (3 afios de edad)

Postlingtiistico: sordera después de adquirir el habla (después de los 3
afios de edad.

El programa educativo de un mfio sordo prelingiistico por lo general se concentra
en la adquisicién del lenguaje, del habla y en la comunicacion, mientras que el de un
nifio sordo postlinghistico hace hincapié en el mantenimiento del habla inteligible,

calidad de voz, control del volumen y en la conservacién del lenguaje adquirido

previamente.

B. Implicaciones lingiiisticas

El lenguge es la actividad mas distintiva de la especie humana, el medio mas
importante de abstraccién, el conjunto simbolico mas versatil y el sistema

comunicador por excelencia (Yuste, 1998:94).



A través del lenguaje, se transmite la cultura, se asimila, se expresan necesidades,
afectos, se dialoga con los demis y se establecen relaciones sociales.

En el lenguaje, segin Yuste (1998:94) se deben tomar en cuenta:

o El reconocimiento de cada palabra, que presupone un acceso léxico al
oirla, es decir, que esté en nuestro diccionario interno verbal.

e Descubnr en las palabras un significado determinado: analisis
semantico.

+ Detectar el contexto en el que se encuadra: anakisis sintactico.

E!l lenguaje basicamente esta constituido por un sistema de sonidos combinables,
es una sucesion de fonemas que percibimos; se desarrolla en cuatro fases: escuchar,
hablar, leer y escribir.

Para que el nifio pueda hablar debe pasar por la siguiente secuencia, segin
Miklebust (citado por Fine, 1977:90):

» Lenguaje interior; es el sistema de simbolos que utiliza una persona
para el pensamiento, la memona, la imaginacién, el razonamiento y
para hablar consigo misma

¢ Lenguaje receptivo: es el sistema de simbolos usado para comprender
las ideas de los demas.

» Lenguaje expresivo: es el sistema de simbolos que se emplea para
comunicar ideas a algiin otro.

Los nifios sordos, incluso aquellos que poseen inteligencia y capacidad
superiores, se encuentran en desventaja al adquirir aptitudes lingiiisticas.

Las diferencias entre los nifios sordos y los oyentes comienzan a mostrarse desde
los primeros meses. Los llantos, balbuceos y arrullos de los primeros cuatro meses
son iguales en unos y ofros, pero estas expresiones vocales comienzan a descender en
los nifios sordos a partir de los cuatro a seis meses.

Villiers y de Villiers {Fonseca, 1985:76) afirma que:

«..la iniciacion del batbuceo parece ser una cuestidn de madurez fisica
mas bien que de exposicién al lenguaje, ya que los sordos comienzan a
balbucear aproximadamente a la misma edad que los nifios que oyen. Sin
embargo, la continuacion del balbuceo después de la edad de ocho o nueve
meses depende de gue el nifio sea capaz de oirse a si mismo y a los demaés.
Los profundamente sordos cesan, por lo general de batbucear a dicha edad
aproximadamente y rara vez aprenden a pronunci ar palabras.»




La ausencia de retroalimentacion auditiva de sus propias vocalizaciones o la
pérdida de interés en ellas contribuyen decisivamente a esta desaparicién, lo que
resalta de forma clara la importancia de la deteccion temprana de la sordera y de la
intervencion educativa.

La deteccion precoz de la sordera esta fundamentada en la necesidad de estimulos
actsticos durante los primeros afios de vida debido a que éstos son los mas
importantes para la adquisicion y desarrolio del lenguaje. El periodo privilegiado,
segun FAS (1994:40), para el aprendizaje del lenguaje coincide con los tres o cuatro
primeros afios de vida. Por lo tanto las adquisiciones linghisticas son muy intensas en
estos afios.

El habla ests ligada a la audicién y por consiguiente la forma de escuchar
determina la forma de hablar, por ello las pérdidas auditivas obstaculiza el desarrollo
del lenguaje y la fijacion de habitos de articulaciéon adecuados.

La ausencia de audicion en edades tempranas dificulta la adquisicién del lenguaje
oral y empobrece la interacciéon del nifio con los miembros de su familia. La falta de
un cédigo lingtistico o empobrecido afecta a funciones tales como la representacién
mental de la realidad, la memorizacion, la formalizacién del pensamiento, Ia
planificacién y regulacién de la propia conducta. Meadow citado por Heward
(1992:122) afirma que: cuando para los estudiantes sordos se utilizan los métodos
corrientes de evaluacion de lectura v escritura, los examinadores descubren que el
vocabulario de aquéllos es mas reducido y que la estructura de sus oraciones es mas
simple y rigida que la de los nifios sin discapacidad auditiva de la misma edad o
grado.

Las dificultades mecanicas en la produccién del habla se complican por la
deficiencia de su conocimiento sobre las caracteristicas fonolégicas, semanticas y
estructurales del lenguaje. Debe conocer la palabra correcta, colocarla en el orden
adecuado, y evitar errores sinticticos. Por consiguiente, muchos estudiantes sordos
suelen escribir oraciones cortas, incompletas o en desorden. A veces omiten los
finales de las palabras, como por gjemplo la s del plural y las terminaciones verbales.
Pueden tener dificultades para diferenciar las preguntas de las afirmaciones.

Para la ensefianza del lenguaje dentro de la educacion del nifio sordo existen
varios métodos. Los programas de insiruccion del lenguaje se clasifican, dos puntos
de vista principales: naturales y estructurades. Uno de los métodos estructurados mas

conocidos es el de clave Fitzgerald. Esta clave proporciona al nifio diversas categorias



tales como quién, qué, dénde y cuando de esta forma el nifio aprende a formular
oraciones correctas al colocar las palabras en categorias adecuadas. El lenguaje
natural enfatiza el desarrollo del lenguaje a través de modelos y conversaciones; se
prefieren los juegos y las actividades a los ejercicios e instrucciones formales. La
mayor parte de los programas educativos tienden a utilizar una combinacion de los
metodos estructurados y naturales.

El plazo para alcanzar el lenguaje esta en funcién del grado de sordera, de las

aptitudes del nifio y de la labor de los educadores y padres; también del entorno.

C. Implicaciones educativas

Los nmifios sordos son tan diferentes entre ellos como lo son los nifios oyentes.
Algunos son alumnos superdotados, algunos son nifios promedios, y otros su nivel
intelectual esta por debajo de lo normal. Aparte de los intereses individuales y los
niveles de inteligencia, otros factores afectan los logros académicos. La edad en que
fue adquirida la sordera, tipo y severtdad de la pérdida, grado de participacién
familiar, tipo y calidad de educacion proporcionada, y método de comunicacion
utilizado son otros factores que influyen en los logros académicos del nifio sordo. Un
diagnostico tardio, una iniciacion tardia en la comunicacién, y en la educacion
retrasan el crecimiento educativo y psicologico del nifio.

Por consiguiente, la falta de audicion es catastréfica para el desarrolio natural y
complejo de la asociacién del lenguaje con la experiencia.  Entre los mayores
problemas que enfrenta el nifio sordo estan: en el desarrollo del vocabulario, el
significado multiple de las palabras, la verbalizacion de las abstracciones y la
complejidad de la estructura del lenguaje. Dicha estructura del lenguaje implica
aprender conceptos gramaticales tales como pronombres, conjunciones, tiempos
verbales y persona en los verbos, sintaxis, asi como las relaciones entre clausulas y
frases de varios tipos. Por lo tanto, el nifio sordo enfrenta dificultades en la
manipulacion flexible det lenguaje como instrumento de comunicacién.

El curriculum de las escuelas para nifios sordos se asemeja al de las escuelas para
nifios oyentes, con adaptaciones apropiadas para las dificultades de ta comunicacidén
verbal. Dentro de la educacion implica un programa de ensefianza aprendizaje para: el

desarrollo del habla, el desarrollo cognitivo y de lenguaje, y el desarrollo social y



emocional. Asi como también el desarrollo de habilidades auditivas y de percepcidén
del habla.

Los métodos utitizados dentro del curriculum dependeran de la filosofia u opcién
educativa a la que asiste el nifio sordo. Dichos métodos seran discutidos en forma
breve en el apartado bajo titulo comunicacién.

Segun More, citado por Heward (1992:121-122), existen cuatro condiciones que,
al parecer, son las que tienen més relacion con el éxito académico de los estudiantes
con trastomo auditivos:

e La gravedad del trastorno auditivo: Cuando mayor sea la pérdida de la
audicién, mds factible serd que el mifio atraviese dificultades en el
aprendizaje del lenguaje y de las aptitudes académicas.

e La edad en que se inicié la pérdida de audicion. Un nifio que sufre
pérdida auditiva desde el nacimiento o que pierde su capacidad de
audicion antes de adquirir el habla y el lenguaje esta en mayor
desventaja que un nifio La gravedad del trastorno auditivo con pérdida
auditiva postlingiiistica.

e FEl estado socicecondmico de la familia Un nifio con problemas
auditivos cuyos padres poseen recursos econdmicos y con educacion
universitaria tendré mas posibilidad de obtener éxito académico que un
nifio proveniente de una familia de escasos recursos y con menos
educacion.

¢ La capacidad auditiva de los padres. Se considera que un nifio sordo
con padres sordos cuenta con mas posibilidades de obtener el éxito
académico que un nifio sordo con padres de audicion normal, en

especial si los padres sordos poseen educacidn universitaria

Un buen programa de educacion pasa por implicar a la familia y a las personas
préximas al nifio (educadores, compafieros, etc.). Por ello una de las funciones
principales del especialista consiste en proporcionar orientacion v formacion a los
padres de familia en el proceso educativo.

Otro ambito educativo fundamental, es la escuela En ella el nifio sordo debe
encontrar situaciones, actividades, materiales, etc; que faciliten su desarrollo. Sus

experiencias, sus aprendizajes y su desarrollo deben ser considerados como una




totalidad, evitando la parcelacién y la fragmentacién.  Plantearle al nifio tareas
vinculadas exclusivamente a una dimensién, como el lenguaje o la motricidad, resulta
bastante artificial, ya que los distintos factores emocionales, cognitivos, lingiiisticos
estén estrechamente unidos en las experiencias del nifio.

Los medios de comunicacion que se utilicen con el nifio sordo deben ser méas
variados que con los oyentes. Ademés del lenguaje oral, es preciso utilizar sin
restricciones los gestos, las expresiones faciales y corporales y un sistema estructura
de signos.

Algunos programas se han desarrollado para personas sordas con el fin de
tmpulsar sus habilidades en el razonamiento y la solucién de problemas. La idea que
subyace en este tipo de iniciativas es que los sordos tienen dificultades para resolver
problemas porque se presentan verbalmente. Por ello la informacién se ofrece en
estos programas por medio de representaciones visuales, que permiten a los sordos
una mis completa comprension del problema y una mayor posibilidad de

experimentar y razonar.
D. Comunicacion

«E] sistema de comunicacion diferencia particularmente los dos mundos.
Mientras que en los oyentes predomina el lenguaje fonético, los sordos
conceden primacia a los gestos» (Harbe, 1992:67).

Es evidenie que la educacion del sordo es mas que la mera ensefianza de sonidos,
&s un proceso mas amplio, ha de hacer provision de todos los aspectos de la
personalidad que se pueden ver involucrados por falta de interaccion, informacion y
estimulacion.  Para ello es necesario dotar al sordo v a su familia de estrategias de
comunicacion,

La comunicacion desborda al lenguaje por todas partes. La comunicacion es,
segun Torres (1994:10) una conducta basica y anterior al lenguaje. El lenguaje es un
vehiculo entre otros muchos para comunicar, que se aprende de forma espontinea,
mediante la interaccion social.

Dentro de l1a educacion del nifio sordo existen mdltiples opciones comunicativas
y lingiisticas, vamos a considerar tan s6lo dos de ellas:

- la utilizacion de un lenguaje exclusivamente oral v,
- el empleo de un sistema bimodal, es decir, la utilizacién

conjunta del lenguaje oral y un sistema estructurado de signos.
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Actualmente el principal factor de desacuerdo se refiere a lo siguiente: hasta que
punto los nifios sordos deben expresarse por medio del habla y percibir la
comunicacion de otros por medio de la lectura labio facial y a la audicion residual.
Algunos educadores insisten en que la filosofia puramente oral es la mejor para
ayudar a los estudiantes sordos a desarrollar sus aptitudes de habla y lenguaje. Otros
educadores creen que el lenguaje de sefias, gestos y otros medios manuales que se
utilizan junto con el habla constituyen un modo méas natural de comunicacion y
permiten a estos nifios expresar sus necesidades, afectos; dialogar con los demas y
con ello establecer relaciones sociales.

Heward (1992:125) opina que:

«_._la polémica sobre los métodos de instruccién se reduce a una diferencia

de opinion con respecto a la medida en que el habla debe ser utilizada en la
educacion de nifios sordos»

Por lo tanto, es recomendable que los padres deben ser mformados de forma
completa sobre las ventajas y dificultades de ambas modalidades, va que la decision

del sistema a seguir debe ser suya.
1. La filosofia oralista

Se refiere a la comunicacion expresiva por medio del habla y a la comunicacién
receptiva por medio de la lectura del habla o lectura labiofacial. En la mayoria de los
programas educacionales, el término oral puro describe un sistema que no permite
comunicacion manual de ningin tipo. La lectura y la escritura se incluyen como un
medio legitimo de comunicacién en el sistema oral, junto con el habla y la lectura
labiofacial.

Marchesi (1995:207) define a la lectura labiofacial como:

«La habilidad de llegar a entender un lenguaje a través del movimiento de
los labios>.

La comprensién de la lectura labiofacial es yna tarea dificil, complicada y lenta
debido a que aproximadamente la tercera parte de los fonemas son claramente
visibles. Por otro lado, el nifio sordo no podra leer los labios si no conoce la palabra o
carece de lenguaje interior. El éxito de la lectura labiofacial o en la lectura depende
en gran parte de un dominio adecuado del lenguaje. Por consiguiente, en los

programas orales pone mucho énfasis en la adquisicion del fenguaje.
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Ademas de trabajar tanto el aspecto fonético como fonologico del lenguaje se

trabajan con los criterios morfologicos, sintacticos, semdnticos y pragmaéticos.

2. Sistema bimodal En los aliimos estudios han contribuido a la

aceptacion progresiva del lenguaje de signos en edades muy tempranas.

El lenguaje de signos es un lenguaje que se expresa principalmente a traveés de la
configuracion, posicion y movimiento de las manos y la expresion del rostro y que
tiene una estructura gramatical diferente a la de los lenguajes hablados con los que
convive en cada uno de los paises.

Una de las razones de mayor peso de dicha aceptacion procede del 4rea biologica.
Muchos autores, como: Piaget, Montessori, Furth, Doman coinciden en, que la mayor
velocidad en el desarrollo del cerebro y su organizacion se produce antes de fos cinco
a seis afios, que es también el tiempo de mas rapido desarrollo del lenguaje en los
nifios normales.

Segin Marchesi (1992:272), los mifios que nacen sordos, cuyas estructuras
neurolégicas especializadas para el desarrollo del lenguaje v del habla estan en
principios intactos, pueden verse privados de la estimulacion sensorial y ambiental
que es necesaria para la organizacién y evolucion satisfactoria de dichas estructuras.

Por consiguiente, la comunicacion manual desde edades tempranas puede
aumentar el potencial para la utilizacién posterior del lenguaje oral por haber
proporcionado un adecuado desarrollo neurologico en las etapas criticas,

Juarez (1992:69) también coincide con Marchesi, sefiala que existe una edad
critica para ciertos aprendizajes o, por lo menos para el aprovechamiento méaximo de
ciertas formas de aprendizaje: para la adquisicion global y automatica del lenguaje y
del habla, el periodo entre cero y cinco afios marca una etapa decisiva.

El sisterna bimodal proporciona un lenguaje accesible al nifio, permitiéndole su
adquisicion de forma natural en todos los planos (seméntico, sintactico, funciones
comunicativas), sin impedir el desarrollo del lenguaje oral. Ademss de potenciar al
maximo la comunicacién se trabaja intensivamente el aprendizaje del lenguaje oral.

El sistema bimodal consiste en, segtin Juarez (1992:71)

«_..1a utilizacion simuitanea del lenguaje oral y de signos que proporcionan
al nifio una visualizacion del mismo, por lo menos en cuanto a aspectos
semanticos y sintActicos y la posibilidad, en su imitacién inicial, de
conseguir buenos niveles de eficacia comunicativa».
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El sistema bimodal trata fundamentalmente de rodear al nifio de un sistema de
comunicacion receptiva y expresiva en forma constante de forma similar al nifio con
audicién normal,

Por medio de esta modalidad el mifio sera capaz de comunicarse con mayor nivel
de abstracciéon y poseera un instrumento basico para adentrarse en otros sisternas
lingiiisticos.

Struckless vy Birch (Marchéis, 1992:268) realizaron varios estudios v
descubrieron:

En los nifios sordos, hijos de padres sordos, que habian sido expuestos a una
comunicacion manual temprana fueron significativamente superiores en lectura,
lenguaje escrito y lectura labial que los nifios sordos hijos de padres oyentes, sin
experiencias en ¢l lenguaje de sefias antes de entrar en el colegio. La prueba de lectura
utilizada mostré una diferencia de alrededor de seis meses de edad lectora No se
encontraron diferencias significativas en inteligibilidad del habla y desarrollo
psicosoctal. Los investigadores concluyeron sefialando que la comunicacién manual
temprana facilitaba el desarrollo lingiistico de los nifios sordos.

Marchesi (1992:271} afirma que:

«...cuando la utilizacion temprana del lenguaje de signos es acompafiada
por una mayor riqueza en la expresion oral de los adultos, el desarrollo
lingiiistico de los nifios sordos serd superior.»

Un programa exitoso de bimodal requiere que el nifio sordo, ademas de aprender
el lenguaje de signos, reaba clases especiales e intensivas de entrenamiento auditivo
con la ayuda de audifonos, para la estimulacién del habla y lectura labiofacial asi
como también el lenguaje escrito.

En conclusién el sistema bimodal es una mejor opcion si deseamos que el nifio
sordo adquiera un buen desarrollo lingiiistico v con ello facilitar la comprension

lectora y el lenguaje escrito.
E. Intervencion temprana

En un apartado anterior se explico la importancia de trabajar con los nifi os sordos
en los primeros cinco afios de vida para la adquisicién global vy automatica del
lenguaje v del habla. Un nifio sordo con un buen desarrollo lingiiistico y una buena
base de destrezas de pensamiento y solucion de problemas su comprensién de lectura

tiende a mejorar asf como también su lenguaje escrito. Por consiguiente no se puede
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hablar de ensefianza de lectura si el nifio sordo no tiene los cimientos necesarios para
asegurar la automatizacion del proceso lector.

Montenegro (UNICEF, 1982:15) defini¢ la estimulacion temprana como:

«El conjunto de acciones tendientes a proporcionar al nifio las experiencias
que este necesita desde su nacimiento, para desarrollar al maximo su
potencial psicolégico. Esto se logra a través de la presencia de personas y
objetos, en cantidad generen en el nifio un cierto grado de interés y
actividad, condicion necesaria para lograr una relacion dindmica con su
medio ambiente y un aprendizaje efectivo.»

Numerosos programas de estimulacion temprana del nifio sordo se centra casi
exclusivamente en ejercicios de pronunciacion, vocalizacién emisién de palabras y
aprovechamiento de los restos auditivos es necesario incluir otras facetas de la vida
del nifio; su interaccion social, su evolucién intelectual, sus juegos.

Dentro del curriculum de educacién preescolar de nifios sordos existen varias
areas, siendo todas importantes para el desarrollo integral del nifio sordo pero aqui
nuestro interés se centran en la lectura, por lo tanto, se discutiran tres 4reas claves: el

lenguaje y comunicacién, razonamiente 16gico e iniciacion al mundo literario.
1. Destrezas de lenguaje y comunicacion

«A través del lenguaje, se transmite la cultura, se asimila, se expresan
necesidades, afectos, se dialoga con los demds y se establecen relaciones
sociales.» (Yuste, 1998:94)

En ese sentido e} lenguaje tiene como finalidad permitir la comunicacién entre las
personas. La comunicacién hace posible la expresion de las ideas y relaciona a los
seres humanos.

Anteriormente se discuti¢ sobre las diferentes modalidades de comunicacion: oral
y bimodal. Por las ventajas que nos ofrecen se sugiere la opcidon bimodal. Por
consiguiente los padres y las personas cercanas al nifio deben aprender el lenguaje de
signos lo antes posible. A los padres no deben proporcionarles solamente el
conocimiento de un vocabulario basico, sino la habilidad y soltura suficiente para ir
incorporando los signos a la secuencia oral, consiguiendo asi una comunicaciéon
realmente completa y fluida. Asi mismo hay que ensefiar a los padres recursos
mimicos para expresarse cuando no conocen algtin signo de la frase.

Es importante no caer en la prictica de frases exclusivamente descriptivas; La
casa tiene tres ventanas, el nifio come pastel de chocolate, etc., sino que hay que
incorporar gjemplos de otras funciones comunicativas frecuentes en la interaccidn con

nifios pequefios. jAy! Esto duele mucho, siéntate por favor, etc. Asi como también
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debe incluir modismos: su hermanita cayé como piedra en su cuna, tienes la cola
larga, etc.

Dentro del lenguaje y comunicacion se deben trabajar varios aspectos:
e Fonético o fonologico (sonidos)
® Pragmatico (el uso del lenguaje como una herramienta)
e Semantico (significado)
o Sintactico (gramatical)

® Morfologico (forma)

2. Iniciacion al mundo literario

Una de las actividades sugeridas es contar cuenios utilizando la modalidad
bimodal. Contar cuentos estimula las habilidades de prestar atencién, ampliar el
vocabulario y fomentar el interés en los libros y en la literatura.

Tanto los padres o el maestro seleccionan un cuento grande lieno de ilustraciones
e ir relatando, en un lenguaje sencillo, pagina por pagina. Leerle varias veces al nifio
sordo el mismo cuento hasta que se familiarice completamente.

Para los nifios mas grandes con amplio vocabulanio y buena base lingiistica se
sugiere leer una narracidn corta, con ilustraciones grandes y claras. El texto debe ir de
acuerdo a su edad y experiencias previas. El padre o el maestro debe ir leyendo
pagina por pagina usando la modalidad bimodal. Los textos narrativos deben ser
releidos tantas veces como el nifio lo pida.

Actualmente en el mercado alquilan videos y constituye un excelente recurso
para apoyar la comprension del texto.

La diferencia entre contar cuentos y leer un cuento radica en que el primero
generalmente se utiliza el vocabulano y la sintaxis propios del lenguaje hablado;
mientras que cuando se lee se utilizan las palabras y las estructuras oracionales
propias del lenguaje escrito. De esta forma el nifio sordo se familiariza con nuevos
conceptos, temas, vocabulario y estructuras oracionales caracteristicos de los textos

escntos.

3. Razonamiento 10gico: Dominguez (1999:7) define la logica

como:

«La capacidad de pensar de manera secuencial y ordenada. Para tener un
razonamiento ldgico es necesario analizar los elementos, situaciones o ideas
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y advertir su coherencia interna o los patrones secuenciales o recurrentes
que poseen y aplicarlos o reproducirios en otros contextos».
Entre las destrezas de razonamiento logico estan las que sugiere Ahumada

(1999:120):

a. Clasificar es la habilidad de agrupar objetos que tienen una
caracteristica comin. Existen tres tipos de clasificacion:

1. Clasificacién descriptiva (objetos del mismo color, del
mismo tamafio, tienen la misma forma, textura etc.)

2. Clasificacion genérica (objetos que van juntos porque
son animates, frutas, flores etc.)

3. Clasificacion relacional (objetos que se usan para nadar;
el zapato vy el calcetin van juntos porque se usan en el
pie, etc.)

b. Seriacion u ordenamiento. Es la habilidad de ordenar
objetos segln tamafio o dimension. Por ejemplo, formar series de mayor a menor;
saber cud! es el primero, el segundo y el (ltimo; distinguir cual es el objeto més
grande etc.

4. Por otro lado Dominguez (1999:8) nos sugiere el uso de

absurdos.

Absurdos: consiste en diferenciar lo absurdo, ildgico,

extrafio irreal de la realidad. Para su deteccion se activan el

analisis de la discriminacion de realidad y el sentido del
humor.

No debemos olvidar que los nifios sordos requieren que las situaciones de
aprendizaje sean de caricter ltdico, pues los aprendizajes duraderos son aquellos que
se adquieren por medio del juego o por medio de experiencias que les resulten
significativas.

F. Lectura

1. DefiniciOn Pinillos (1999:3) define a la lectura como:

«..una puerta a otros mundos, a nuevas experiencias y conocimientos, es

una forma de desarrollar los procesos de pensamiento indispensables para
todas las personas.»

La lectura es activa e integral. {Pinillos 1999:3)
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Activa porque el lector participa; no es un simple receptor, es protagonista del
acto de leer, e integral, porque es una lectura relacionada con todos los 4mbitos del
pensamiento humano, no se centra en el acto mecanico de leer un texto y luego
responder a algunas preguntas. Una lectura de esta naturaleza tiene como fin Gltimo la
construccion de conocimientos propios por parte del estudiante.

Los nifios para tener acceso a la lectura primero tiene que aprender a leer de lo
contrario le resultara dificil.

Segun Condemarin (1992:84) aprender a leer implica una serie de técnicas
conducentes a automatizar e reconoctmiento de las palabras con el fin de que el lector
reduzca, progresivamente, la dependencia en la informacion visual a través del uso det
significado. Esta automatizacion o habituacion implican retener, recordar o recuperar
la informacidn, aspectos denominados cominmente como memorizar.

El aprendizaje de la lectura, segin Alliende (1993:79), puede ser visto como un
proceso integrado por tres etapas principales: aprestamiento, lectura inicial y lectura
comprensiva.

a. El aprestamiento estd integrado por una serie de habilidades
tales como: cognoscitivas, lingiiisticas y perceptivas que le permite
aprender a leer sin dificultad.

b. Lectura inicial: significa aprender a leer. Implica la aplicacion de
distintos tipos de estrategias para enfrertar el reconocimiento y
analisis de las palabras:

e Vocabulario visual. Implica acumular en su
memona una cantidad de palabras que el nifio reconoce «a
primera vista».

* Analisis fonologico. Consiste en aprender a

asociar simbolos visuales con sonidos del habla

e Andlisis semantico: implica el desarrollo de
habilidades para adquirir nuevo vocabulario:
Anténimo: son palabras que expresan ideas
opuestas. Ejemplo: alto y bajo, feo y bonito.
Homofonos: son palabras idénticas perc de
diferentes significados. Ejemplo: hoja (de arbol)
hoja (de papel)
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Sinénimos: diferentes palabras con el mismo
significado. Hoyo y agujero, liviano y ligero.

® Analisis sintactico
Analisis morfémico o estructural: Consiste en
reconocer nuevas palabras basandose en: raices
conocidas, finales inflexionales de una misma
raiz, palabras combinadas para producir una
nueva (palabra compuestas), prefijos y sufijos
agregados a las raices. (Alliende, 1993:95)
Analisis contextual: Implica la habilidad del
lector para reconocer la palabra y su significado
por el sentido general de la oracién.

Para la ensefianza de la lectura inicial hay diferentes métodos: que enfatizan el
significado, otro que enfatiza en la decodificacién, hay métodos lingiisticos ¥y
métodos programados. La lectura individualizada y los enfoques de lenguaje-
experiencia también son utilizados.

Los métodos que enfatizan el significado o método global: ponen el acento, desde
¢l comienzo, en la significacion.

Los métodos que enfatizan la decodificacién destacan los somidos vocdlicos ¥
algunos sorudos consonanticos aislades. Dicho método recibe el nombre de sintético
y fonico.

El enfoque linguistico considera que las letras, los fonemas v las silabas son parie
de la lengua, pero no son lenguaje. En otras palabras, primero se ensefia al nifto a
decodificar y después introducir la comprension.

Los enfoques programados separan el proceso lector en pasos secuenciales. Se
presentan en forma de libro y los estudiantes avanzan a su propio ritmo, pero todos
enfrentan un mismo material.

El enfoque individualizado utiliza una amplia coleccién de libros existentes en el
mercado, y el nifio selecciona su propio libro. Los educadores escuchan a los nifios
leer, hacen preguntas sobre la comprensién y les proporcionan las destrezas
necesarias.

El enfoque de experiencias de lenguaje se centra, especialmente, en la traduccidn,
por parte del nifio, de sus propias historias que en un comienzo pueden ser unas pocas

palabras o frases que dicta al educador, el cual las vierte al lenguaje escrito. Una vez
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que el nifio aprende a escribir, produce sus propias historias que agrupa hasta editar
su propio libro.

Para entender el lenguaje escrito implica entender los significados de las palabras
individuales y de las expresiones (aspecto semantico);, deben estar familiarizados con
la estructura de las oraciones vy su significacién (aspecto sintictico), v deben conocer
el significado de los patrones de entonacién. Por consiguiente el nifio que posee un
rico trasfondo de informacion lingiistica, tiene mayor probabilidad de enfrentar con
eficiencia el aprendizaje inicial de 1a lectura y también para progresar en todos las

etapas sucesivas que implica el proceso lector.

2. Lectura comprensiva consiste en lograr que los estudiantes aprendan a
formular sus propias preguntas y a estructurar su propio pensamiento de modo
que puedan llegar a ser independientes en el proceso de leer v aprender de un
texto. La lectura comprensiva exige comparar, analizar, sintetizar, hacer
juicios, sacar conclusiones, etc,

Por consiguiente leer es:
» Compresion
» Reflexion

¢ Recreacion

Leer no es;
¢ Traduccdn de fonemas
» Entonacion

* Velocidad adecuada
Leer y pensar son dos actividades intimamente ligadas.

En resumen, el proceso de lectura implica tres fases fundamentales (Garcia,
1995:97):

¢ La lectura mecdnica (en la que el lector se limita a descifrar signos de manera
casi automéatica)
e La lectura comprensiva (que implica el acto mental de captar el mensaje que

es08 $ignos encierran)



o La lectura critica {que supone la consecucién de un juicio refativo a lo que se
fee)
3. Teoria de la comprension lectora ILa comprension de los textos

escritos es un fendmeno muy complejo debido a la existencia de varios

factores a considerar: derivados del emisor, el texto y el receptor.

El emisor (autor o escritor), apelando a un conjunto de codigos que él maneja y al
patrimonio de sus conocimientos, produce un mensaje (texto escrito) en un
determinado contexto denominado: «circunstancias de la emision» (Ja escritura). A
veces, el autor solo se propone expresarse y no tiene en cuenta ningin tipo de
receplor. En esos casos, el sentido solo puede ser inteligible para el emisor.
Normalmente, el emisor tiene en cuenta uno o varios tipos de receptores y maneja sus
codigos y conocimientos para que el mensaje pueda ser adecuadamente interpretado
por ellos.

Una vez que se ha creado el texto escrito, pasa a tener una existencia
independiente def autor. El autor puede morirse, pasar a ser un mero nombre 0
desconocerse. Entre la produccion del texto escrito y su lectura puede pasar mucho
tiempo el texto debe ser leido en un lugar muy distante de aquel en que fue escrito el
texio puede ser reproducido de muchas maneras, cambiindose apreciablemente la
forma fisica de la escritura.  En otras palabras las circunstancias de la escritura puede
no conocerse o ser absolutamente distintas de las «circunstancias de la lectura.  El
lector, entonces, recibe un texto que, en varios sentidos, se ha independizado de su
autor. A este texto relativamente independiente, el lector aplica sus propios codigos o
esquemas cognoscitivos y su patrimonio de conocimientos en un contexto que
podriamos denominar como las circunstancias de la lectura.

El proceso de la comprensién lectora y sus factores sugeridos por Alliende

(1990:162) puede esquematizarse de la siguiente manera:
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Emisor Mensaje Receptor
{autor, escritor) (texto escrito) {lector)
Utiliza Texto expresion (reproduce | Aplica al texto
o Cddigos del emisor | la expresion del escritor) interpretacion:
(comprender el | Sus componentes son: e Cddigos del
significado de los » Caractermisticas receptor. (dominio
elementos que fisicas del texto, del cédigo
aparecen en Ssus tipo de lefras, color lingiistico)
€scritos) y textura del papel s [Esquemas
e Esquemas etc.) cognoscitivos  del
cognoscitivos  del ¢ Componentes receptor.
ermisor lingiiisticos e Patrimonio de
¢ Patrimonio de oracionales (Iéxico, conocimientos del
conocimiento  del estructura receptor.
emisor; morfosintactica de (conocimientos €
las oraciones etc.) y intereses del
textuales lector)
e Componentes
referenciales
(conocimientos
previos sobre el
contenido del texto)
En Se transforma en; En
Circunstanctas  de  la | Texto mnterpretacion Circunstancias de la

emisién (escritura) (lugar
y tiempo en que el libro

fue escrito)

(permite la interpretacién

del receptor.

recepeidn ([ectura)

|

En resumen: la comprension lectora depende de un gran nimero de factores, muy

complejos e interrelacionados entre si.
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4. La lectura en el nifio sordo El nifio sordo tiene que pasar sobre dos

obstaculos: como comunicarse y como aprender el lenguaje de la comunidad.
A diferencia del nifio oyente, el idioma espafiol lo adquirid en sus primeros
afios de vida sin que nadie se los ensefie y por consiguiente aprende a leer sin
dificultad. En contraste, el nifio sordo quien necesita aprender el idioma
espafiol primero, para luego aprender a leer y comprender el mensaje escrito.

En general el nifio sordo enfrenta una serie de obstaculos que dificulta un proceso
lector mas fluido y completo. Entre ellas estan:

» Pobreza lingiiistica.

¢ Dificultades para utilizar cédigos fonologicos en tareas de memoria.

¢ Limitaciones del vocabulario, especialmente palabras abstractas

¢ Dificultades en determinadas construcciones sinticticas, especialmente las
operaciones pasivas y de relativo, seguidas de las oraciones de conjunciones,
pronominalizacion y objeto indirecto.

¢ Enfrenta dificultades para utilizar el conocimiento previo, realizar inferencias,
prediccién y organizadora ast como también para ampliar su informacién,

+ Dificultades para extraer el significado oculio dentro de una frase o texto.

+ Dificultades para interpretar expresiones idiomaticas, lenguaje figurado, etc.

Todo esto permite explicar el bajo rendimiento de los sordos en las tareas de
lectura. Los problemas de comunicacion desde edades tempranas, de recepcion de
mformacion, de interaccion social y de lectura conducen normalmente a una reduccion
del conocimiento general del mundo que los sordos poseen. Esta situacion general a
su vez una dinamica negativa: los sordos tiene problemas para recibir informacion y
ampliar sus conocimientos; estas limitaciones les dificulta comprender y relacionar la
informacion oral y escrita, por lo que ven reducidas sus posibilidades para ampliar su
informacion.  Por lo que, Wilson (Marchéis, 1995:252) comprobd que los sordos
apenas progresan mas alla del tercer nivel de lectura, al que Hegan en tomo a los trece
afnos.

Por ello, actualmente recomienda que la ensefianza de la lectura en los nifios
sordos no pueden plantearse como una actividad escolar, desvinculada de la practica y
de los intereses del nifio. Y no tiene que ser algo aburrido y con escaso sentido para el
nifio, como en muchas ocasiones sucede con la practica logopedica para la

adquisicion del lenguaje oral.
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Marchesi (1995:256) sugiere que la lectura:

¢ Debe estar integrada en la actividad normal del nific y conectada con los
medios de comunicacion que el nifio utiliza.

¢ Tiene que estar inmersa en la vida diaria del nifio, partir de su propia
experiencia, de las palabras, rotulos, anuncios, expresiones que ve en la calle,
en su casa, en la escuela y tratar de que los ejercicios que haya de realizar se
aproximen a actividades de juegos, de intercambio o de expresion.

o Fomentar actividades de juego simbélico, de imitacién diferida, de

dramatizacion y de expresion.

Para la ensefianza de la lectura requiere que el nifio sordo haya alcanzado una
buena base lingiistica y cierto nivel de lenguaje oral por lo menos que haya
desarrollado suficientemente su sistema fonoldgico.

El aprendizaje de la lectura esta dividido en dos etapas:

a. Lectura micial Anteriormente se mencioné que la lectura inicial

significa aprender a leer. La primera estrategia més usada en la ensefianza de
la lectura en el nifio sordo estd en la formacién de un vocabulario visual. Esta
estrategia implica en el nifio sordo acumular en su memoria una cantidad de
palabras que él reconoce a primera vista.

La segunda estrategia es el analisis fonologico. Aqui, el nifio sordo aprende a
asociar el somdo con los simbolos visuales impresos 0 escritos.

El nifio sordo puede comenzar a leer el vocabulario visual utilizando el lenguaje
de signos, porque es el lenguaje que ha interiorizado en edades tempranas con mas
facilidad. Posteriormente va reemplazando este codigo por el cédigo fonoldgico, de
interiorizacidn més lenta y laboriosa. Esta reeducacién es responsabilidad de los
especialistas (logopeda o terapista del habla) por lo tanto, no vamos a abordar sobre la
ensefianza del anélisis fonoldgico.

El deletreo manual constituye un gran apoyo para el aprendizaje de los sonidos de
las letras y silabas.

En el anilisis semantico, la utilizacion del deletreo manual favorece la
identificacion de las palabras escritas, por lo que puede ser un cédigo complementario

para la adquisicion de vocabulario nuevo.
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Andlisis sintactico, para que el nifio sordo desarrolle un cierto grado de
dominio en la estructura del lenguaje y con ello facilitar la comprensién de la lectura
requieren el uso de otros métodos.

Si se introduce la modalidad bimodal en edades muy temprana, el método natural
es el mas recomendable para su desarrollo de la sintaxis.

Las tltimas estrategias son analisis morfémico o estruciural y contextual siendo
las méas utihzadas dentro de la ensefianza de la lectura a través de diferentes
gjercicios.

Es importante mencionar que los analisis mencionados anteriormente no se
trabajan por separados, van entrelazados y, a diferencia del nific oyente, su
aprendizaje puede durar en toda la primaria e inclusive en el nivel secundario,
especialmente en el aanalisis estructural v analisis contextual. Estas estrategias van de
la mano junto la lectura comprensiva por consiguiente se debe trabajar
simultaneamente dentro de un plan de trabajo.

b. Lectura comprensiva La mayoria de los nifios oyentes, a medida que
progresan en destreza iectora y cuando se enfrentan a materiales adecuados para
ellos, desarrollan en forma espontanea las principales estrategias para comprender
textos escritos. Situacién que no se da en el nifio sordo, ellos necesitan una
ensefianza especifica de destrezas lectoras.

La lectura comprensiva exige la aplicacién de las diferentes habilidades de

pensamienio con el fin de convertirlo en lector critico.

Priestley (199:15) define al pensamiento critico como:

«..la forma como procesamos informacion. Permite que el
alumno aprenda, comprenda, practique y aplique informaciorL »

A través de la ensefianza del proceso del pensamierito critico en los alumnos les
proporcionamos destrezas necesarias para facilitar la lectura de manera que les
permita aplicarla en la vida diaria. Al ayudar a organizar la informacion que se les da
en los textos escritos, los estamos habilitando para que puedan localizarla en sus
bancos de memoria a corto v a largo plazo.

Para facilitar la planificacion y el desarrollo de la comprension lectora vamos a

dividir en tres miveles de procesamiento de la informacién: literal, inferencial v critico.
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1) Comprenston literal Se refiere a la recuperacion de la informacién

explicitamente planteada en el texto. Alliende (1993:191) divide en

reconocimiento y recuerdo:

a) Reconocimiento: consiste en la localizacién e identificacién de

elementos del texto. Para ello es necesario que el nifio sordo desarrolle
la habilidad para:

Reconocer detalles: requiere localizar e identificar hechos como:
nombre de personajes, incidentes, tiempo lugar del cuento.
Reconocer las ideas principales: requiere localizar e identificar una
oracién explicita en el texto, la idea principal de un pérrafo o de un
trozo mas extenso de la seleccion.

Reconocer secuencias: requiere localizar e identificar el orden de
incidentes o acciones explicitamente planteadas en el parrafo
seleccionado.

Reconocer las relaciones causa y efecto: requiere localizar o
identificar las razones, que establecidas con claridad, determinan
un efecto.

Reconocer los rasgos de los personajes: requiere localizar ©
identificar planteamientos explicitos acerca de un personaje que

ayuden a destacar el tipo de persona se trata.

b) Recuerdo: requiere que el estudiante reproduzca de memoria:
hechos, época, lugar del cuento, hechos minuciosos, ideas o
informaciones claramente planteados en el parrafo. Se estimula el

desarrollo del:

Recuerdo de detalles: requiere repreducir de memoria hechos tales
como: nombres de personajes, tiempo y lugar del cuento, hechos
MinucIOsos.

Recuerdo de ideas principales: requiere recordar la idea principal de
un texto, sobre todo cuando ésta se encuentra expresamente
establecida. También puede referirse a las ideas principales de

algunos parrafos.
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- Recuerdo de secuencias: consiste en recordar de memoria el orden
de los incidentes o acciones planteados con claridad en el parrafo.

- Recuerdo de relaciones de causa y efecto: requiere recordar las
razones explicitamente establecidas que determinan un efecto.

- Recuerdo de rasgos de personajes: requiere recordar la
caracterizacion explicita que se ha hecho de los personajes que

aparecen en el texio.

2) Comprension inferencial Para Alliende (1993:192) la comprensién
inferencial requiere que el estudiante use las ideas ¢ informaciones explicitamente
planteadas en el Parrafo, su intuicién y su experiencias personal como base para
conjeturas e hipétesis. Las inferencias pueden ser de naturaleza convergente (se
refiere formular preguntas con respuestas unicas) o divergente (requiere la
bisqueda de muchas soluciones posibles) y demandan pensamientos e

imaginacion que van mas alla de la pagina impresa.

a) Habilidad de comparar: consiste en examinar los objetos conla f
finalidad de reconocer los atributos que los hacen tanto semejantes
como diferentes. (Priestiey, 1999:116)

b) Habilidad para clasificar: consiste en ubicar en categorias a las
personas, objetos, lugares y acciones mencionados en el texto, o
en ejercer la actividad clasificatoria sobre cualquier elemento
del texto. (Alliende, 1993:192)

c) Habilidad para describir y explicar: describir: consiste en
enumerar las caracteristicas de un objeto, hecho o persona
mencionados en el texto. Explicar consiste en la habilidad de

comunicar informacion exiraida del texto.

d) Habilidad para identificar causa y efecto: requiere plantear
hipotesis acerca de las motivaciones de los personajes y de sus
mteracciones con el ttempo y el lugar También implica
conjeturar sobre las causas que actuaron, sobre la base de claves

explicitas presentadas en la seleccién. (Alliende, 1993:192)
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Habilidad de predecir y estimar: permite inferir qué puede
ocurrir con base en la informacién obtenida a través de la

lectura. (Pinillos, 1999:8)

Habilidad de analizar: consiste en reproducir el texto en forma
esquemdatica. Se puede gjecutar utilizando oraciones o mediante

representaciones o disposiciones graficas. (Alliende, 1993:192)

Habilidad de resumir; es establecer, de modo breve o
condensado, la sustancia de lo presentado, y replantear la

esencia del asunto, de la idea o ideas centrales. (Raths, 1971:76)

Habilidad para elaborar conclusiones: consiste en deducir algo

que no aparece en la historia. (Pinillos, 1999: 9)

Habilidad de resolucion de problemas: requiere el uso de todas

las habilidades de pensamiento.

3) Lectura critica: Requiere que el lector emita un juicio valorativo,
comparando las ideas presentadas en la seleccién con criterios externos dados
por el profesor, por otras autoridades o por otros medios escritos, 0 bien con un
criterio intemo dado por la expeniencia del lector, sus conocimientos o valores.
(Alliende, 1993:192)

a) Habilidad para hacer juicios de realidad o fantasia: determinar si

lo que se lee es parte de la realidad o producto de la

imaginacion del autor.

b) Habilidad de evaluar (juzgar, criticar v opinar) requiere el

analisis de datos y la utilizaciéon de diversas habilidades béasicas
del pensamiento para elaborar juicios con base en un conjunto

de criterio intermos 0 extemos.
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5. Tipos de textos La tarea del educador del nifio sordo no culmina con

ensefiar a decodificar las letras para darle un significado y de ahi comprender
el texto con naturalidad como sucede en el nifio oyente. Apenas es el principio
de un largo camino a recorrer, que puede llevar afios e inclusive continuar la
secundaria.

Muchos pedagogos sugieren seleccionar diversos tipos de libros para desarrollar

en el nifio la comprension de lectura. Entre ellos son:
a. Libros escritos con el lenguaje de los signos: Este tipo de libros,

segun Comes (1992:75), suelen presentar junto al texto escrito, dibujos
con lenguaje de los signos, no se trata de una traduccidn, sino de
prestar un apoyo al nifio sordo y facilitar en un primer momento su
acceso a la lectura.

Cuya finalidad es traducir un cédigo lingiistico a otro. La desventaja
estd en su elaboracidn ya que requieren tiempo v gastos. Y ademds no

se consigue en el mercado guatemalteco.

b. Adaptacion de textos de lectura (textos reescritos) Consiste en
modificar el vocabulario y la estructura lingiistica de los textos de
lectura comercial con el fin de facilitar por un lado la comprension de
textos mas sencillos y, por otro, la comprension en el futuro de textos
no adaptados. Marchesi (1995:264) sugiere tomar en cuenta en el
momento de reescribir el texto;

Debe ser interesante, motivador, especialmente en la primera etapa de
la lectura.

Incorporar todo tipo de informacion complementaria para favorecer la
comprension, como las ilustraciones de dibujos y la representacion
grafica de los signos.

Evitar usar muchas palabras nuevas o demasiado complejas para el
nivel lingtistico del nifio. Las adaptaciones deben estar en funcion de
los esquemas y conocimientos que el nifio posee.

Algunos autores y pedagogos sugieren el uso de formulas para medir el

nivel de dificultad de la comprension de texto.
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Lo importante es que el nifio sordo comprenda lo que lee v lo considere
como una actividad agradable.

c. Libros corrientes para nifios sordos Consiste en introducir la

literatura que se encuentra disponible en el mercado editorial infantil,
como textos de lectura para el nifio sordo. Para su seleccién debe estar
en intima relacion con la adquisicién, desarrollo e interiorizacion del
lenguaje tanto oral y signado como escrito que posee el nifio sordo.
Se sugiere seleccionar una literatura infantil que el nifio sordo conozca
con anterioridad usando la modalidad bimodal. Ser reescrito por el
maestro con el fin de que el nifio sordo lo comprenda después de haber
releido varias veces. Y finalmente se entrega la literatura original para
que la lea y con ello facilitar su comprension y al mismo tiempo le
estamos ayudando poco a poco al nifio sordo a introducirse al mundo
literario.

d. Textos elaborados por el nifio sordo Consiste en que el nifio o
varios nifios sordos, con o sin la ayuda del maestro, inventan o
elaboran un relato, puede ser ficticio o real. Colorearlo y empastarlo.
Con ello formar su biblioteca y compartir sus libros con otros nifios.

Es una excelente estrategia para los que empiezan a leer.

e. Libro ilustrado para la lectura del nifioc sordo Consiste en
elaborar una o mas ilustractones, con orden cronoldgico. Y escribir
una O varias oraciones en cada representacion grafica para que el
nifio sordo lo lea.

Es ideal para los que empiezan a leer y cuando su vocabulario visual es

muy escaso.

G. Evaluacion de la lectura en el nifio sordo

El proceso de evaluacién es un proceso continuo que nos permite apreciar qué
tanto ha progresado el nifio a lo largo de un camino de aprendizaje determinado. Nos
proporciona informaciéon acerca de las areas particulares que seran objeto de futura
atencion, y nos da el reforzamiento positivo necesario para edificar. Lo que el alumno

no ha alcanzado a dominar seguira siendo parte del programa de enseftanza.
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El maestro puede evaluar el nivel lector del nifio sordo utilizando
procedimientos informales y medidas con referencias a criterios, evaluaciones
taxonémicas, lista de cotejo, observacion sistematica, etc.

El conocer el nmivel de habilidad lectora del nifio sordo le permite al maestro
seleccionar los materiales adecuados para que él siga desarrollando y expandiendo sus
mtereses y su nivel de informacion a través de la lectura,

Se sugiere no evaluar al alumno con una nota, tal como se suele evaluar la
asimilacion de algunos conocimientos curriculares. La razén fundamental se basa en
que debemos respetar el ntmo de progreso del proceso lector de cada nifio, ya que aun
cuando todos siguen un camino similar, cada uno cuenta con sus aptitudes y

experiencias previas, asi como su propio estilo de aprendizaje.



III. PROGRAMA ESPECIFICO PARA
FACILITAR LA COMPRENSION
DE LECTURA DEL NINO SORDO

El programa especifico para facilitar la comprension de lectura surgio de la
inquietud generada por las grandes dificultades para aprender a leer y escribir que
representa en la mayoria de los nifios sordos profundos y de algunos hipoacusicos.
Varios métodos aplicados limitaban al nifio sordo, en tanto le exigian seguir un
proceso lento, al respetar cierto orden de las silabas, las letras, la cantidad y calidad
del vocabulario, etc.

Por otro lado el aprendizaje de la lectoescritura se enfoca como un proceso ajeno
a las otras areas del saber, como son Estudios Sociales y Ciencias, entre otras. Esto
hace que el aprendizaje no se realice de una manera integrada.

A raiz de esto se propuso la busqueda de procedimientos metodologicos que
facilite el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura en el nifio sordo. El
programa es producto de la experiencia, de la combinacion y adaptacion de otros
métodos.

El punto de partida del programa de lectura que se sugiere en esta propuesta es el
nifio sordo; por eso debe aprovecharse toda la experiencia vital y los aprendizajes que
él ha ido acumulando. Por lo tanto, iaensefianza de la lectoescritura debe responder,
desde sus comienzos, a la totalidad del vocabulario que el nifio posee y a la capacidad
que ya ha adquirido para expresarse en forma oral-signada sus pensamientos, sus
sentimientos y sus percepciones en relacién con ¢l mismo, con los ofros y con el
enforno.

El programa de lectura exige wn proceso sinfético, es decir, las palabras se
decodifican en sus partes a través del deletreo manual y luego se sintetiza esas partes
formando wna palabra completa. La palabra recién aprendida es trabajada en el
analisis contextual para que el nifio comprenda su significado por sentido general de la
oracion. Una vez ejercitado se mtroduce la palabra nueva en los textos reescritos por
el maestro. (Grafica No. 1). En la grafica vemos que es un proceso continuo, cada
palabra nueva debe seguir los mismos pasos descritos con anterioridad antes de incluir

en los textos de lectura. Asi mismo sucede con los analisis sintictico y estructural que
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deben pasar por el analisis contextual antes de introducir en los textos literarios. A
medida que el nifio sordo aumenta su vocabulario y mejora su estructura gramatical
las oraciones son cada vez mas complejas v por consiguiente las frases de los textos
literarios son cada vez mas amplios.

El aprendizaje se realiza en fases; no es lineal, en otras palabras, conforme el nifio
sordo recibe informacion nueva, la va combinando con la informacion que ya tiene en
su memoria a largo plazo.

En la lectura de los textos literarios, ya sean cuentos, registros de experiencias,
poemas etc;, deben incorporar la ensefianza de habilidades de lectura los cuales debe
seguir un orden progresivo se comienza con las actividades que requieran
procesamiento de la informacién al nivel concreto o literal, para luego proceder al
pensamiento al nivel inferencial o de la aplicacién de la informacién y, por Gltimo, se
realiza actividades que requieran que el nifio sordo gjerza la lectura critica y evalie la
informacién. El nifio sordo deberd gozar de bastantes oportunidades para aprender,

practicar v aplicar las habilidades recién adquiridas, tanto dentro como fuera del

medio escolar.



Reconocimiento y
deletreo de todas
las letras del
alfabeto.

Anahsis semantico:
ampliacion del
vocabulario nuevo.
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Analisis fonologico:
asociar simbolos

visuales con sonidos
del habla.

N

Analisis sintactico:
Estructura gramatical

/

oracion

Analisis contextual:
Reconocer la palabray
su significado por
sentido general de la

Analisis estructural:
Reconocer palabras
nuevas basandose en
raices, prefijos, sufijos
etc.

Lectura;

Comprension literal
Comprension inferencial
Lectura critica
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El siguiente formato es el que se sugiere con el fin de desarrollar diferentes
destrezas que faciliten la comprension de Ia lectura en nifios sordos de los niveles

preprimario y primario.

EVALUAR
JUICIOS DE REALIDAD Y FANTASIA
RESOLUCION DE PROBLEMAS
ELABORAR CONCLUSIONES
RESUMIR
ANALIZAR
PREDECIR Y ESTIMAR
IDENTIFICAR CAUSA Y EFECTO
DESCRIBIR Y EXPLICAR
CLASIFICAR
COMPARAR Y CONTRASTAR
RECUERDO
Detalles

Ideas principales

Secuencias
Relacionar causa y efecto
Rasgos de personajes
RECONOCIMIENTO
Detalles

Ideas principales
Secuencias
Relaciones causa y efecto

Rasgos de los personajes

En los diferentes niveles el procedimiento metodologico utilizado es muy similar;
desde luego con un grado de profundidad muy diferente, de acuerdo con el nivel de
los alumnos.

El trabajo se inicia siempre con el desarrollo de una unidad temaética, la cual se

refiere a aspectos de interés para los alumnos, y en algunos casos, a temas
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provenientes de diferentes é&reas: ciencias, estudios sociales, matematicas etc. En
donde el maestro elabora un listado de palabras nuevas que se va a trabajar con el nifio
sordo.

Los nifios confeccionan durante el afio un libro propio de lectura en el que
incorporan e ilustran diferentes textos, oraciones y pequefios textos reescritos por el
maestro o elaborados por todos los alumnos, con base en una unidad temética
interesante, textos breves que preparan con fundamento en la lectura de otros libros o
de las conversaciones en clase, informes sobre las excursiones y muchas otras
vivencias, En fin, este libro reflejara el nivel de comprension del nifio v sus
habilidades. En €l se recoge toda la produccion escrita de cada nific desde los pasos
iniciales hasta los textos que muestran el desarrolio final que alcanzo en cuanto a su
capacidad de expresarse mediante la palabra escrita.

Es necesario recordar que cuantas mas veces se repitan las actividades, mas se
estard interiorizando la destreza en el nifio, y por ello preparandolo a que ejecute con
habilidad y precision la realizacion de las mismas.

Si bien las actividades que se sugieren en los diferentes programas solo tienen un
caracter de sugerencias que pueden ser complementadas, omitidas, reformuladas y
contextualizadas sobre la base de las necesidades, intereses v nivel de desarrollo
cognitivo de los nifios sin perder de vista los objetivos que se les proponen,

El programa se divide en tres niveles de dificultad:

A. Programa para nifios sordos que atin no saben leer. (nivel preprimario)
B. Programa para nifios sordos que comienzan a leer (preparatoria y ler. Grado
de primaria)

C. Programa para nifios sordos que leen (2do. a 6to. grado primaria)
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A. Programa para nifios sordos que ain no saben leer.

(Nivel prepnimario)

En este programa introduce al nifio sordo al mundo del lenguaje a través de la
utilizacidn simultanea del lenguaje oral v de signos en forma intensiva.

Por consiguiente el programa pone énfasis en el desarrollo de las destrezas de
lenguaje y comunicacién, razonamiento logico e iniciacién al mundo literario que
debe ser complementado con ofras destrezas o dreas, tales, desarrollo de! habla,
percepcién visual, motricidad fina, enfrenamiento auditivo, etc. No debemos olvidar
que los nifios sordos pequefios requieren que las situaciones de aprendizaje sean de
caracter lidico, pues los aprendizajes duraderos son aquellos que se adquieren por
medio del juego o por medio de experiencias que les resulten significativas.

La principal razéon por la que hace énfasis en las destrezas de lenguaje y
comunicacion, razonamiento logico e iniciacion al mundo literario se debe a que
muchos educadores se concentran en los ejercicios respiratorios y fonoarticulatorios
para ¢l desarrollo del habla y en ¢l entrenamiento auditivo dejando en el olvido ambas
destrezas. Por otro lado, las areas de percepcion visual, moincidad fina, etc. se
pueden encontrar en las diferentes fuentes disponibles en el mercado que se adapta

muy bien a las necesidades del nifio sordo.
1. Desarrollo de lenguaje y comunicacion. Es un programa con

una duracion aproximado cinco afios o se comienza tan pronto después de
ser diagnosticado como sordo profundo. En los objetivos especificos de este
programa no se incluy¢ crterio de maestria y nivel de dificultad ya que
puede vanar en cada mifio sordo. Queda a criterio del educador. En el
vocabulario debe incluir sustantivos, adjetivos, adverbios, preposiciones, etc.
debe ser lo mas variado y rico posible, que facilite la comunicacién con el
nifio sordo en diferentes contextos.

Tanto los padres como los maestros pueden elaborar una serie de farjetas de
tamafio carta de 120 gramos y convenientemente emplasticadas o forradas. Cada
tarjeta incluye una ilustracion, ya sea dibujo, recortes, etc., lo suficientemente
grande para que el bebé o mifio pequefio pueda ver. Cada ilustracion debe ser
clara, debe tener un solo tema sin fondo, con detalle exacto. Para facilitar el
trabajo es aconsejable clasificar las tarjetas por categorias (amimales, medios de

transportes, prendas de vestir, etc.).
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2. Iniciacion al mundo literario. Se pretende que el nifio sordo tenga

acceso a los cuentos que existe en el mercado. Y al mismo tiempo forme su
biblioteca personal en el hogar.
Las actividades que se sugieren son las mismas por cada cuento que se quiera leer.
Se sugiere:
s Leer un cuento diariamente y de ser posible a la misma hora.
+ Tener libros al alcance del mifio para faciiitar 1a eleccidn. Agregar nuevos

materiales y retirar los matenales muy usados.
3. Razonamiento 10gico. Como se indicé anteriormente, en este

programa tampoco incluye criterio de maestria y nivel de dificultad, ya que varia
en cada edad y en cada nifio sorde. Queda a criterio del educador asi como
también varia en el tipo de evaluacién. Para facilitar el trabajo puede conseguir
buenos libros para desarroliar destrezas de pensamiento logico en el mercado

para nifios en edad preescolar.
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PROGRAMA PARA ALUMNOS SORDOS
QUE AUN NO SABEN LEER

(Edad preescolar)

1. DESARROLLO DE LENGUAIJE Y COMUNICACION
DURACION: cinco afios
OBJETIVO GENERAL:
Incrementar el lenguaje interior usando la modalidad bimodal.
Interpretar correctamente a través la modalidad bimodal los mensajes del autor.

OBIJETIVOS ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS

1. Que el alumno|e Mostrar 10 tagetas de ilusiraciones tres |¢ Nombra
nombre, en veces al dia. todos los
forma oral yle Nombrar, oral y signado, cada| objetos,
signado, los ilustracion. lugares,
objetos, lugares.|e Nombrar todo, en diferentes contextos,|  personas etc.
personas etc. en incluyendo colores, texturas y otras en diferentes
diferentes caracteristicas. cottextos.
contextos o Introducir adjetivos cada vez que pueda.

Y acoplarlos con sustantivos leche fria
etc.

2. Que el ’alumno e Usar adverbios (de lugar, de tiempo,|® Observacién
siga  oOrdenes modo etc. )} en su conversacion. sistematica y
complejas Y|e Enfatizar todos los verbos y demostrar|  lista de cotejo
iargag, dados por la accion.
el interlocutor,|, piruiyar todas las preposiciones usando
n forma oral y las sefias o el deletreo manual en las
signada diferentes actividades.

e Hablar, en forma oral y signada, con
oraciones cada vez mas larga y
complejas.

e Darles al nifio érdenes verbales cada
vez mas larga y complejas.

s Incluir en la solucién de problemas
simples, discutiendo cada pas6 a seguir.
Preguntar al nific su opinién sobre
temas y tomar decisiones.

3. Que el alumno|® Cpnversar, usandol la modatidad . Lista de
comunique  en bgnodal, con _el mifio sorc'i()‘ en las cotejo
forma oral vy dnf@rentes actividades tanto IGdicas y de
signada, sus ruting: .
ideas, afectos, - Enlas hgras de comida
necesidades, - Alver videos
soluciones  en - Cuando van de compras, etc.
diferentes (Recompensar  sus _&;fuerzog por
contextos. COMUMCATSE CON  SONrisas, mimos Y

atencion.)
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2. INICIACION AL MUNDO LITERARIO

DURACION: tres afios 0 mas

OBJETIVO GENERAL:

e Familiarizar con el vocabulario, las estructuras morfosintacticas y los signos
caracteristicos de los cuentos y otros materiales literarios.

¢ Formar el habito de la lectura y las actitudes positivas frente al acto de leer.

Que el alumno

vocabulario y sintaxis sencilla,
Nombrar a los personajes del cuento,
los lugares, etc.

OBIETIVOS ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS

1. Que el alumno |CONTAR CUENTOS » Lista de cotejo.
identifique, « Seleccionar textos de cuentos sencillos|e Identifica:
nombrando los con ilustraciones grandes. El marco
elementos  del|e Nombrar a los personajes, los lugares,| Tiempo
texto. etc. en forma oral y signada. Personajes
Que el alumno|e Coniar el cuento en forma oral-signado | Lista de cotejo
explique,  en{  colocando al nifio de frente. s Recuerda ¢l
forma oral yle Contar el cuento tantas veces como el| inicio
signada, el nifio lo solicite. e Recuerda el
cuento utilizando |y  ver el video e ir contando conforme| final
Sus propias avanza la pelicula. e Recuerda tres
palabras en orden|; EER UN CUENTO detalles o
logico Yle Seleccionar textos de cuentos con| SuCesos
cronologico.

¢ Lista de cotejo

» Leer el cuento haciendo énfasis, a iravés |» Relata en
relate un cuento . ’
\ de gestos y mimica, en los signos de] orden
a través del SV e _ p o
admiracién, interrogacion, etc. asi como | cronologico

lenguaje oral y
signado, mimica

también en las  preposiciones,

conjunciones, tiempos verbales, género,

o Utiliza laminas

y la : para relatar
dramatizacion. mirnero, etc. s Utiliza
e Releer el cuento tantas veces como el| vocabulario
nifio se lo pide siempre haciendo énfasis | variado.
en la sintaxis. s Relate en
« Ver el video e ir comparando con el| forma ora y -
Que o alumno texto. . signado
utilice jas|® Solicitar al nifio que recuente el cuento [e Lista de cotejo
estructuras utilizando sus propias palabras. e Utiliza
morfosinticticas |® Alternar cuentos narrados oralmente| oraciones de
del lenguaje con la lectura de los mismos. tres palabras
escrito al relatar ¢ Utiliza
un cuento. articulos
e Utiliza

* preposiciones

tales COIO:
cor, para, de
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

3

Que el alumno
cuide
voluntariamente
sus textos en la
hora de la
lectura.

Guiar al nific a tratar a los textos con
respeto, sin doblarlos, descuademarios,
rayarlos ¢ tratarlos en forma ruda.

¢ (Observacion
sistematica

» Guarda su
libro

¢ Hojea con
cuidado las
gsquinas  no
estan dobladas
eic.




3. RAZONAMIENTO LOGICO
DURACION: dos afios (antes de aprender a leer)
OBJETIVO GENERAL.:

e Formar el habito de utilizar la capacidad de pensar de manera secuencial y
ordenada y los apliquen en diferentes contextos.
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OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICQS | PESARROLLAR
1. Queel alumno | Clasificacion |  Clasificar usando figuras |e Lista de
clasifique, descriptiva geométricas de plastico cotejo
usando por su; Clasifica de
ilustraciones de - Coler acuerdo a:
acuerdo auna o - Forma Una variable
mas variables: - Tamafio Dos variables
forma, trama, - Qrosor Tres 0 mas
tamafo, color - Trama variables
niimero etc. - Nuamero de lados,
etc.
o Clasificar figuras
geométricas de acuerdo a
dos o mas varables.
+ Realizar las mismas
actividades anferiores con
tarjetas de figuras
geométricas.
e Realizar hojas de trabajo. |® Lista de
] . e Proporcionar al nifio una cotejo
2. Queel alumno | Clasificacion caja de juguetes de Clasifica de
clasifique objetos|  genérica plastico y pedir que acuerdo:
de acuerdo'a una juegue. Una categoria
categoria. » Clasificar los juguetes de Clasifica
acuerdo a una categoria: usando
- Animales objetos
-  Medios de COTCretos
transportes. ¢ Lista de
- Muebles, etc. cotejo
3. Queel alumno o Usando los animales de | Clasifica de
clasifique, plastico, pedir al nifio que | acuerdo a
. usando los clasifique de acuerdo a | DoS vanables
ilustraciones, en las variables: Tres o mas
torno a dos 0 mas - Tienen dos patasy | variables.
variables.
cuatro patas
- Tienenpeloy
plumas
- Salvajesy
domésticos, efc.
e C(lasificar los medios de
fransportes usando las
variables; agreos,
acudticos y terrestres. Dos
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

EVALUACION

. Que el alumno
relacione dos

objetos
(analogias)  de
acuerdo a una
variable
determinada.

Que el alumno
ordene objetos de
acuerdo a una
variable: tamafio,
peso, cantidad.

Clasificacion
relacional

Seriacién

liantas y cuatro llantas etc.
Recortar ilustraciones de
diferentes  alimentos y
agruparlos en dos grupos:

- Frutas y verduras,

- segin su origen:

animal y vegetal.

Realizar hojas de trabajo.
Relacionar, usando
ilustraciones, animales por
el ttpo de alimentacion.

- Perro-hueso

- Raton-queso, etc.
Relacionar a los animales
con lo que producen:

- Vaca-leche

- Ovegja-lana
Encontrar relaciones entre
los objetos de la casa:

- Toalla-bafio

- Silién-sala, etc.
Establecer relaciones entre
los sentidos y su funcién:

- Nanz-oler

- Ojos-ver
Establecer relaciones entre
un circulo v un aro, enire
un rectangulo y una hoja
de papel efc.
Relacionar objetos de
acuerdo a una funcién:

- Pinfuras-crayones

- Yeso-lapiz
Realizar hojas de trabajo.
Proporcionar al  nifio
palitos de  diferentes
tamafios y pedir que los
ordene de

- Corto alargo

- Largo a corto
Proporcionar cubos de
diferentes tamafios para
que construya una torre
partiendo del mas grande
al mas pequefio.
Dar al nifio cilindros de
diferentes diametros y

Hojas de
trabajo:
asociar
dos
dibujos.

Observacion
sistematica
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

EVALUACION

. Reordene, sin
ayuda, laminas
de secuencias de
CINCco eventos.

Identifique,
forma
signada,
situaciones
absurdas en las
laminas.

en
oral v
las

Secuencias de
eventos

Realidad v
fantasia

pedir que los ordene del
mas grueso al mas delgado
y viceversa.
Presentar al nifio botes de
diferentes pesos. Y pedir
al nifio que los ordene del
mas pesado al mas liviano.
Dar al nifio ocho pavasos
(ilustraciones) de
diferentes tamafios para
que los ordene del mas
grande al mas pequefio
viceversa.
Mostrar al nifio tarjetas de
ilustraciones para que las
ordene segln:

- Cantidad

- Tamafio

- Color, ete.
Mostrar dos laminas de
secuencias de 2 eventos v
pedir que las ordene.
Incrementar la difrcultad
hasta llegar a cinco
laminas.
Observar  laminas de
dibujos o  situaciones
absurdas para que el nifio
sordo descubra y comente
lo irreal de la realidad. Y
discutirlo

® Hojas  de
trabajo:
ordenar

secuencias.

s Observacion
sistematica
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A.Programa para nifios sordos que comienzan a leer.

En este programa se mtroduce el deletreo manual como apoyo para la
comprension de la lectura. Aun es importante la utilizacion simultanea del lenguaje
oral y de signos dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura.

El programa va dirigido a la poblacion sorda que cursa preparatoria y primer
grado primaria y que haya recibido estimulacion temprana. En este nivel hace énfasis
en la lectura inicial en donde el nifio sordo desarrolla diferentes estrategias para
aprender a leer con la ayuda del deletreo manual. Y al mismo tiempo se estimula la
lectura comprensiva con el aprendizaje de diferentes habilidades, especialmente en el
nivel de comprension literal. Se trabaja:

1. Lectura inicial:

- Vocabulario visual

- Anélisis semantico
2. Lectura comprensiva:
Nivel: comprensién literal

- Reconocimiento

- Recuerdo

Se utilizan mucho los textos elaborados o reescritos por el maesiro respetando el
vocabulario v 1a sintaxis del niito sordo.

En este programa no se incluy6 el plan para trabajar el andlisis fonologico ya que
es una tarea que incumbe al logopeda o terapista del habla.

En el andlisis semantico. Las palabras deben ser lo mas variados posible;
sustantivos, adjetivos, adverbios, etc. Se sugiere escoger un tema, por ejemplo: la
granja. Luego se elabora un listado de palabras relacionado con la granmja: cinco
sustantivos, tres verbos, dos adjetivos, una preposicion, etc. que le permita elaborar un
cuento sobre la granja. El criterio de maestria variara segun la retencion de palabras
nuevas en el nifio sordo. La evaluacién también varia segun el criterio de maestria
que selecciona el educador.



B. PROGRAMA PARA ALUMNOS SORDOS QUE

COMIENZAN A LEER
(PREPARATORIA y ler. GRADO)

1. AREA: LECTURA INICIAL

a. VOCABULARIO VISUAL
DURACION: 10 meses
OBJETIVO GENERAL:

El alumno sea capaz de reconocer a primera vista palabras en diferentes.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

1.

Que el alumno
identifique
asociando con
ilustraciones,
palabras
impresas a
primera vista

Que el alumno
ldentifique, en
forma oral vy
signado, el
significado de
las  palabras
impresas

Rodear la sala de un ambiente letrado:
Noticias del dia
Calendarno

Nombres del nifio y de sus compafieros de

clase

Recordar o fotocopiar los logotipos o
propagandas de articulos alimenticios,
almacenes, restaurantes mas conocidos que
los nifios conocen a primera vista.
Mostrar los logotipos para que el nifio los
identifiquen.
Mostrar tarjetas de palabras, extraidas
dentro de su contexto naturales (carro,
silla, comer, etc.), con su correspondiente
ilustracion al nifio.
Asociar palabra e ilustracion y viceversa
varias veces que el nifio lo solicite.
Colocar una serie de ilustraciones y pedirle
al nifio que la asocien con su
correspondiente palabra y viceversa.
Poner una palabra y varia ilustraciones. El
nmifio debe seleccionar la ilustracion que
corresponde a la palabra.
Estimular al nifio a pintar, decorar, recortar
palabras.
Presentar situaciones que impliquen
reconocer las palabras para llegar a una
meta Tales como:

- pescar palabras

- bingo o loteria

- domind

- cartero etc.
Utilizar tarjetas relampagos para practicar
diariamente el instantaneo de tas palabras.
Las ftarjetas de palabras deben ir
acumulando en una caja.

Incrementar ¢l vocabulario a primera vista
mientras avanza sus destrezas fonicas

s (Observacitn
sistemdtica

o (bservacion
sistematica
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b. ANALISIS SEMANTICO
DURACION: dos afios
OBJETIVO GENERAL

® Que el alumno aplique destrezas de reconocimiento de las palabras en diferentes
{extos.

OBJETIVOS ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS
1. Que el alumno Elaborar o reescribir un cuento y extraer Hacer un
reproduzca todas las palabras desconocidas por el nifio dictado de
correctamente sordo palabras en
por escrito las Escribir las palabras desconocidas, en una hoja de
palabras en las letras grandes y de imprenta, en tarjetas. trabajo.
hojas dele Mostrar al nifo una palabra nueva con su
trabajo sin|  correspondiente ilustracion.
ayuda del Mostrar la ilustracion v pedir al nifio que
modelo. deletree manualmente [a palabra
Pedir al nifio que copie la palabra nueva
usando tarjetas de letras.
Formar la palabra nueva, usando las
tarjetas de letras, sin mirar el modeio.
Pedir al nifio que escriba la palabra sin
mirar el modelo. En caso de eror o de
interrupcion, la palabra debe reescribirse
desde el comenzo.
Mostrar al nifio una ¢ mds palabras nuevas
diarias e ir archivando las palabras en una
caja
Repasar  diariamente las  palabras
aprendidas a través del deletreo manual y
de juegos tales como:
- Pescar palabras con su
correspondiente ilustracion
- Asociar las tarjetas de palabras con
su correspondiente ilustracién vy
viceversa
- Presentar la ilustracion o la sefia y
pedir que lo deletree.
Realizar hojas de trabajo:
- llustraciones para que escriba la
palabra
- Asociar 1lustracion y palabra
uniendo con una linea
- Crucigramas
- Sopade letras etc.
- Dictados en forma oral-signado
2. Que el alumno|® Eia!?orarqndiccionarif) ilusﬁaﬁvo. Observacién
identifique el Pedir al nifio que escriba oraciones usando sistematica
significado de las las palabras aprendidas.
palabras Leer cuentos que impliquen reconocer las
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

aprendidas en los
diferentes textos.

Palabras recién aprendidas.




2. AREA: LECTURA
a. NIVEL.: COMPRENSION LITERAIL
1) HABILIDAD A DESARROLLAR: RECONOCIMIENTO

DURACION: 6 meses

OBJETIVO GENERAL:
Que el alumno identifique los elementos de un texto.
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OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICQS | PFSARROLLAR

1. Que el glumno | Reconocimiento | (Todas las actividades que se|s En un
identifique ~ en| dedetalies \guoieren se trabajan con el| papeldgrafo
forma oral vy apoyo del texto abierto). llenar  los
signada los * Reescribir o elaborar un| datos
hechos en el texto con ilustraciones| (nombre de
texto, sin ayuda grandes, claros y precisos, | los
del maestro. cuy0 vocabulario impreso| personajes,

es conocido por el nifio} lugares,
sordo. etc.)  para
e Pedir al nifio que observe| que el nifio
las ilustraciones del textoy | localice 1la
discutirlo informacion
e Leer el texto al mifio, en| en el texto.
forma oral y signado. Y escriba su
e Pedir al nifio que lea el| [espuesta
texto.
* En el caso de ser un
cuento, pedir al nifio que
dibuje los personajes del
cuento vy escribir sus
nombres.
e En el pizarron o en un
papeldgrafo rotular
nombre de los personajes,
tiempo, lugar, y pedir al
mfio que lo llene.
Reconocimiento | * Localizar una  oracién )

2. Que ¢l alumno de ideas explicita en el texto, que|* Localicela
localice 1a idea|  prncipales | sea la idea principal del| ide2
plr'mcmal de un texio y comentarlo. principal
péarrafo, sin . ) S en el

o Copiar la idea principal e \
ayuda del ) parrafo y
ilustrar. .
maestro. la copie e
e Proporcionar al nifio las ilustre  en
ilustraciones del texto y su
pedirle que las ordene. cuademo.
- Maizalatortilla
- Visita al zoologico
etc.
Reconocimiento | ®  Proporcionar al nifio
3. Que el alumno




48

OBIETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS | PPSARROLLAR
reordene, usando| desecuencias | oraciones escritas en unale En  una
tarjetas de cartulina para que las ordene. hoja  de
oraciones ¢ Realizar hojas de trabajo, trabajo
impresas, los con el apoyo del texto: debera
incidentes - Tlustrar las acciones reordenar
planteados en el del texto en orden las
texto. cronolégico oraciones
- Ordenar oraciones después de
de acuerdo al texto leer el
o leido. texto.
Que el alumno (i“f:;‘:’;gg‘gﬁ;‘; o Pegar en el pizarrén o enie En  una
localice en el casa y efecto un  papelografo  dos; hoja  de
texto las razones tlustraciones  (causa vy trabajo
que determinan efecto) y pedir al nifio que mostrar
un efecto sin localice en el texto las oraciones
ayuda del razones que determinan el|  (causa)
maestro. efecto. escritas  y
e Reescribir debajo de las que el
ilustraciones. Y discutir nifio
con el nifio. busque en
e Mostrar un personaje o un| €l texto
Que el alumno objeto del texto y discutir|  sus
identifique en el con el nifio sus efectos.
teto  las caracteristicas. ¢ En una
caracteristicas s Reescribir sus grafica
fisicas de uno o caracteristicas en  el| organizad
Mas persongjes. pizarrén para que el nifio ora
lo visualice. escribir los
* Realizar hojas de trabajo. personajes
Graficas  organizadoras|  del cuento
para  identificar  las| ¥ el nifio
caracteristicas de cada debe
personaje. buscar en
el texto las
caracteristi
ca de cada

Uno




b. NIVEL: COMPRENSION LITERAL

2) HABILIDAD A DESARROLLAR: RECUERDO
DURACION: dieciocho meses
OBJETIVO GENERAL:

Que e} alumno reproduzea de memoria los elementos planteados en el texto.
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

EVALUACION

1.

Que el alumno
describa, de
memoria los
hechos después
de  leer un
cuento.

Que el alumno
exiraiga la idea
principal del
texto o  del
parrafo.

Recuerdo de
detalles

Recuerdo de
ideas
principales

En todas las actividades que se
sugieren se trabaja con el libro
cerrado

Observar las ilustraciones
de wun texto, ya sea
elaborado o reescrito por
el maestro.
Escribir en el pizaron el
titulo del fexto.
Discutir con el nifio
ilustracion por ilustracion.
Pedir al nifio que lea el
texto.
Releer el texto tantas veces
como ¢l nifio lo solicite
En el caso de los cuentos,
ver, si es posible, el video
e ir discutiendo conforme
pasan las imagenes.
Formular una serie de
preguntas al mifio sobre los
nombres de personajes,
tiempo vy lugar, hechos,
etc. del texto.
Mostrar al nifio un
papelégrafo una serie de
preguntas.  Discutir vy
responder cada pregunta.
Realizar hojas de trabajos:

- Selecciones

multiples
- Crucigramas
- Responder
pregunias, etc.

Rotular en el pizarrén:
Idea principal
Discutir con ¢l nifio sobre
la idea principal del texto
y escribirlo en el pizarron,

* Hoja de
trabajo
Describir:
los
personajes
tres hechos
el marco

el tiempo

« Hoja de
trabajo:
escribir
idea
principal det
parrafo.

la
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en ¢l pizarrén.
Realizar hojas de trabajo.

OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS | DESARROLLAR
Que el alumno| Recuerdo de Proporcionar al nifio las|e Hoja de
reordene sin| secuencias ilustraciones del texto para trabajo;
ayuda, usando que las ordene. Y discutir. ordenar,
oraciones, los Dramatizar el texto. por escrito
incidentes Proporcionar al  nifio los
planteados en el varios extractos del texto y incidentes.
texto. pedirle que las ordene.
Realizar hojas de trabajo:
- Recortar
Hlustraciones y
ordenarlas
- Dibujar la
secuencias
Que el alumno{ Recuerdo de - Ordenar oraciones |®* Hoja de
expllique por| relaciones de Pegar una ilustracién trabajo:
escrito las| causa y efecto (causa) del texto en el responder
razones que pizarrén y preguntar al preguntas
determinan  un nifio que sucedi6 después| de causa
efecto dentro del (efecto) efecto.
texto. Escribir debajo de las
ilustraciones su causa v su
efecto.
Reahizar hojas de trabajo:
-, Dibujar su efectos
- Escribir sus efectos
e, or| g an* Mostar w pesonge u|* Hon
escrito tas| personajes objeto del texto y pedir al Lienar Y una
caractéristicas de nifio due describa  sus Afi
uno o mas cara(?tgrisncas ' g z:r(:zzadora.
personajes  del Escribir las cargcteristr_cas g
texto leido. decada personaje u objeto




3. AREA: ESCRITURA

a. TRAZO DE LETRAS
DURACION: cuatro meses

OBIJETIVO GENERAL

31

Desarrollar la capacidad de identificar, a través del deletreo manual, todas las

letras del alfabeto.

Desarrollar la habilidad para realizar trazos de letras correctamente y que los
aplique en su expresion escrita

OBJETIVOS ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS

L. Que el alumno Asociar letras de distintos tamafios y|e Mostrar
clasifigue las tipografias. Pedirle al nifio que haga lo tarjetas  de
letras, de Mismo. diferentes
diferentes, Reproducir la letra en estudioc en el| tipografias
fipografias de pizarrén. para que los
acuerdo a sule Colocarse frente del nifio y hacer la clasifique.
forma. representacion manual de la letra en

estudio.

2. Que el alumno Pedir al nifio que represente Ia letra en|® Observacion
ideﬂtiﬁque= forma mamal. sistematica
usando el Realizar diferentes actividades ludicas
alfabeto que impliquen reconocer la letra con su
manual, las correspondiente  dactilologia. Tales
letras impresas. como:

- Letras deljja

- Loteria

- Cartero

- Pescar letras, etc.
Reproducir la letra en cursiva sobre el
pizarron, hojas de papel o mesa de arena,
mientras la nombran en forma manual.
Ensefiar las otras letras, adaptandose al
ritmo de aprendizaje del nifio.

3. Que el alumno Realizar ’ejercicios, cuando el nifio . Hoi 4
irace conoce ms de tres letras. Tales como: jas -

- Desotdenar las letras y juntar todas| (Tabajo: trazar
correctamerte l:dS que sean lgu ales ]e[’ras’
la letra )

respetando  su
forma en las
hojas de
trabajo.

- Elegir la letra que sea igual al modelo
que presente el maestro.

o Repasar las letras conocidas, en
deletreo manual, cada vez que se
presente una nueva letra.

Pedir al nifio que copie palabras.

palabras.




B.Programa para nifios sordos que va leen

Va dirigido a nifios sordos que cursan el nivel primario. Hace énfasis en los
analisis semantico, sintactico, estructural y contextual, asi como también en la
comprension inferencial Al finalizar la primaria debe alcanzar, en lo posible, la
lectura critica.

El deletreo manual cobra importancia en los primeros afios escolares y tiende a
decaer cuando el nifio sordo mejora la habilidad para utilizar cédigos fonologicos. Asi
mismo el lenguaje de signos tiende también a desaparecer para dar lugar al lenguaje
oral siempre cuando el nifio sordo esté integrado en un colegio para nifios oyentes.

En este programa se utilizan dos tipos de libros simultaneamente: el reescrito por
el maestro y el onginal, con el fin de que el nifio sordo tenga acceso a los libros
comerciales en forma progresiva. El vocabulario y la sintaxis contenida en los libros
deben ir de acuerdo con las habilidades lingiisticas del nifio sordo.

1. ANALISIS SEMANTICO

¢ Que el alumno incremente su vocabulario usando palabras sinénimas, antonimas
y homofonas y las aplique en su expresion escnita.
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OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS | PFSARROLLAR
1. Que el alumno| Vocabulario {(Ver el programa para nifios|e Observacion

emplee palabras
nuevas en el
texto,

Que ¢l
sefiale

palabras
opuestas en las
lecturas.

alumno
las

Que el alumno
emplee las
palabras opuestas
durante la lectura

de un texto.

Que el alumno
identifique  las
palabras

homofonas en un
fexto.

Palabras
antérmas

Palabras
homofonas

sordos que comienzan a leer)

Ensefiar de tres a cuatro
palabras nuevas al dia.
Leer un cuento vy extraer
las palabras opuestas.
Asociar palabras opuestas
usando tarjetas impresas.
Realizar actividades
ladicas que refuercen el
aprendizaje de las palabras
opuestas:

- Memoria

palabras opuestas
- Bingo, etc.
- Leer cuentos
palabras opuestas

Escribir wn listado de
palabras en el pizarrén y
pedir al nifio que escriba la
palabra opuesta.
Realizar hojas de trabajo.
Leer un cuento y extraer
tas palabras homéfonas.
Mostrar una  palabra
impresa al nifio vy
preguntarle su significado.
Asociar la palabra con dos
0 més dibujos.
Realizar diferentes
actividades ludicas que
impliquen el aprendizaje
de las palabras homofonas.

- Loteria

-  Memoria

- Pescar palabras

- Doming, eic.
Pegar los dibujos en el
pizarrén y pedir al nifio
que escriba las palabras.
Escribir oraciones en el
pizarron vy subrayar las
palabras homofonas. Pedir
al nifio que las lea y asocie
las palabras subrayadas
con los dibujos.
Escribir una palabra

de

de

sistematica.

¢ Observacidn

sistematica
* Hoja de
trabajo

e Observacion
sisternatica




OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
DESARROLLAR

homoéfona en el pizarron y

pedir al nifio que formule

oraciones tanto oral vy

signado como escrito.
Que el alumno Realizar hojas de trabajo. _
seleccione el Leer cuentos que Analizar el
significado contengan palabras| fexto 2
correcto de las homéfonas conocidas por través de
palabras el nifio. hojas  de
homofonas trabajo.
durante la lectura
de un texto.
Que el alumno Extraer en un texto 2 leer Proporcio
clasifique las Palabras e nar tarjetas

Sinénimas las palabras sinénimas. ar

palabras Mostrar una palabra, por de
SIOMIMAs escrito, conocida por el| palabras
extraidas de un nifio. Pedirle que explique|  'MPresas
parrafo. su significado. para que

Asociar la patabra los .

conocida con otras clasifique.

palabras nuevas pero que
tienen el mismo
significado.

- Hovo y agujero

- Hoja y papel

- Gato y minimo
Realizar diferentes
actividades ladicas que
implique  aprender las
palabras sinénimas.
Proporcionar al  mifio
tarjetas de palabras
impresas y escribir una
palabra en el pizamron,
Pedir al nmifio que busque
otras palabras que tenga el
mismo significado.
Escribir oraciones en el
pizarrén y subrayar la
palabra, que se estd
trabajando. Pedir al nifio
que reescriba las oraciones
cambiando las palabras
subrayadas por otra
(sindénimos)
Realizar hojas de trabajo.
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2. ANALISIS MORFEMICO

¢ Que el alumno sea capaz de codificar y decodificar palabras en términos de sus
morfemas.

OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICQS | DPSARROLLAR
Que el alumno Sufjjo: Extraer un listado de Hojas de
diferencie el Género palabras (sustantivos) del trabajo
género cuemto leido. Escribir las
masculino y palabras tanto masculinas
femenino durante como  femeninas en
la lectura. tagjetas. (los finales “a” y

“0” deben estar escritas

con 1ojo)

Pedir al mfio que

clasifique las palabras de

acuerdo a su género.

Asociar dibujos con las

tarjetas de palabras

impresas

- Perro y perra
- Mono y mona

Proporcionar tarjetas de

palabras al nifio para que

asocie con las

ilustraciones.

- Que ¢ alumno Realizar  gjercicios de|® Hoja de
clasifique ¢l género en el pizarron trabajo:
genero  de las Realizar  ejercicios de|  buscar
palabras en el género en hojas de trabajo. palabras y
texto. Escribir oraciones |  Subrayar

incompletas en el pizarron| ~ 9¢ Tojo el
(se elimina el nicleo del genero.
sujeto) pedir al nifio quela|  Masculino
lea y complete la oracion. y de azul
- El juega| o
pelota. femenino.
- La__ come
identifique Sufijo: cat i
correctz?mente Nt’lmjero acthdad?s para ensefiar: ggf,ijo de
los finales - Numero: singular y :
inflexionales de plural
namero en el
texto. Mostrar pares de dibujos
uj .
S!;ei el alumno Sufiios: idénticos de diferentes |* Toja_ de
ples Sufijos: * trabajo
correctamente -ito, -ato tamafios (grande 'y
los sufijos: -ito, pequeio) al nifio y pedir
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prefijo re- en la
lectura de un
texto.

ilustracion debe dibujar
una ventana a que exprese
dia y noche.
Mostrar las ilustraciones y
discutir con el nifio
formulando preguntas tales
como; ;Qué hace el mfio?,
(Cuando? o (A qué hora?
Y escribir sus respuestas
en el pizarrén, debajo de
cada lamina.
- En las mafianas,
Ana lee el libro.
- En las noches Ana
lee otra vez el

OBJETIVOS  |HABILDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPEC]r:FICOS DESARROLLAR

-ota durante la * que los clasifique por su

lectura de un texto. tamafio.

e Mostrar tarjetas de
palabras al mifio. El sufijo
—ito debe estar escrito en
rojo.

s Asociar las palabras vy
dibujos para que el nifio Io
visualice. Comentar.

¢ Realizar  juegos de
memoria, dominod, etc.

¢ Mostrar una ilustracion y
pedir al nifio que escribala
palabra en e pizarron,

* Realizar hojas de trabajo:

- Dibujo y palabra
- Dibujo y oracién
- Leer cuentos que
implique el uso del
sufijo re-
Que ¢ alumno . Se. ‘realiza las mismas e Hoia de

' dif . actividades para ensefiar i:l)
c:)rer;ec?;;zente otros sufijos: s
todos los sufijos -ero (profesion)
en la lectura de :fnlig ugares)
un texto.

. e Seleccionar palabras que )

' i?:ccgnealumneol Pr;fgo. contenga el sufijo re- en|® E;éz,o de
significado un texto. _ :
correcto de . %laborgr cmfi;) pares ge

ilustraciones 1dénticas de
Eﬁt?;‘i ql;el verbos. En cada
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

. Que al alumno
seleccione el
significado
correcto de los
prefijos en los
diferentes textos
de lectura

Que el alumno
clasifique las
palabras por sus
familias
extraidas de un
texto.

Que el alumno
identifique
palabras
compuestas  en
un texto.

HABILIDAD A
DESARROLLAR

Familias de
palabras:
Derivados

Palabras
compuestas

ACTIVIDADES

- libro.

Tachar las palabras: lee
otra vez y colocar en su
lugar la tarjeta impresa
relee. Trabajar con el resto
de las oraciones.

Realizar una tira movible
del prefijo re- y deslizar
ante una palabra, como
poner, componer y asociar
usando ilustraciones.

Realizar  juegos  que
gjercite el prefijo “re”
Realizar hojas de trabajo.

De la misma forma se
ensefia los otros prefijos
(dis, ex, com-bi-, im, pre-
pos etc) usando palabras
base conocidas por el nifio.

Extraer palabras en un
texto a leer.

Formar  familias de
patabras sobre la base de
derivaciones y asociarlos
con ilustraciones.

Realizar  juegos  para
aprender las familias de
palabras.

Realizar hoja de trabajo.
Leer un texto que contenga
familias de palabras.
Elaborar  tarjetas  de
palabras impresas,
extraidas de un cuemnto, ¢
ilustraciones.

- Abre

- Lata

- Hovyo
Mostrar al nifio dos
palabras  conocidas vy

unirlas para formar uma
nueva palabra vy asociarla
con la ilustracién.

- Abrelata

- Abrehoyvos
Ensefiar nuevas palabras

EVALULACION

e Hojas de

trabajo
e Hoja de

trabajo
o Hoja de

trabajo
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

uniendo  dos  palabras
conocidas y asociarlas con
ilustraciones.

Mostrar  dibujos  que
representen palabras
compuestas. Escribir las
palabras.

Realizar hojas de trabajo

EVALUACION
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3. NIVEL: COMPRENSION INFERENCIAL

DURACION: 2do. a 6to. primaria
OBJETIVOS GENERALES:

Que el alumno:

aplique la habilidad para comparar dos o mas fuentes de informacion.

aplique las destrezas de clasificacion sobre cualquier elemento en diferentes
textos.

Identifique las caracteristicas de un objeto, hecho o persona para extraer
informacion de un texto.

Aplique la habilidad para identificar causa-efecto para anticipar los resultados de
un texto. .

Infiera, utilizando los datos del texto, sus posibles consecuencias.

Subdivida, usando graficas organizadoras, la informacién extraida de un texto,
Escriba, en forma condensada, la esencia del texto leido.

Formule conclusiones de un texto.
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

EVALUACION

1. Que el alumno
compare, usando
tabla de
comparacion dos
tipos de informacién
del texto leido

2. Que el alumno
clasifique, usando
graficas
organizadoras,
elementos
planteados en el
texto

los

Comparary
conirastar

Clasificar-
Categorizar

Mostrar al nifio un texto,
reescrito por el maestro. 'Y
pedir que lo lea.

En el caso de los cuentos,
ver el video y discutirlo.
Mostrar ilustraciones de
dos personajes 0
elementos  del  texto.
Ejemplo:

- Cerdito-lobo

- Ciudad-pueblo

- Manzana-brécoli

Dibujar una tabia en el
pizarron  y  colocar un
personaje o elemento en
cada columna. Pedir al
nifio que ios compare e it
escribiendo sus afributos
(semejanzas y diferencias)
en cada columna. Usando
las vanables: tamafio,
color, forma, etc.

Pedir al nifio que compare
la ropa de dos personajes y
escribir sus respuestas en
el pizarrén,

Comparar dos personajes
de distintos cuentos.

- Patito feo

- gato con botas

Realizar hojas de trabajo:

- Comparar dos
objetos usando
diferentes recursos
graficos tales
como: tabla de
comparacion,
croquis, etc

Pedir al mifio que elabore,
por escrito, un listado de
todos los personajes.
Dibujar una  grifica
orgamizadora de  dos
colummas en el pizarron o
en un papelografo.
Agrupar y escribir los
persongjes buenos y malos
en la grafica organizadora.

¢ Hoja de
trabajo:
comparar
dos tipos
de
informacio
n

» Hoja de
trabajo
Clasificar de
acuerdo a:

Una
caracteristica
Dos
caracteristicas
Tres o0 mas
caracteristicas
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

EVALUACION

3. Que el alumno
describa, por escrito,
un suceso relativo al
texto, sin ayuda del
maestro.

4, Que el alumno
identifique la
relacién causa y
efecto en la
lectura.

Describir y
explicar

Causay
efecto

Pedir al mniflo que
clasifique los personajes o
elementos del texto de
acuerdo a una o mas
caracteristica cormin.
- Bella y la Bestia:
clasificar
utensilios de cocina
y los que no son
utensilios de
cocina.

- Alimentos: frutas y
verduras etc.
Realizar hojas de trabajo,
usando graficas

organizadoras.

Pedir al nifio que describa
las escenas del cuento a
leer.

Leer el cuento. Y pedir al
nifio que explique en
forma oral y signado el
cuento

Pedir al nifio que describa,
en forma ora y signado los
personajes del cuento.
Pedir al nifio que describa
¢l ambiente en donde se
desarrolla el cuento.
Realizar descripciones por
escrito.

Compartir su descripcion
con sus otros compafieros.
Dibujar una tabla de dos
columnas y rotular en cada
columna causa y efecto.
Colocar las laminas del
texto en ambas columnas.
Mostrar al nifio una lamina
(causa) y pedir que
explique que paso después
(efecto). En caso de no
responder  pedir que
busque su probable efecto
en las laminas de la
segunda columna,
Comentar.

 Hoja de

trabajo

e Hoja de

trabajo
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OBJETIVOS

ESPECIFICOS

HABILIDAD A
DESARROLLAR

ACTIVIDADES

EVALUACION

5. Que
infiera
posibles
consecuencias
dentro de
lectura.

el alumno

las

la

6, Que el alummno

clasifique

escrito, usando

por
la

grafica organizadora,
la informacion

extraida del texto.

Predecir y
estimar

Analizar

Mostrar laminas de textos
{causa) y pedir al nifio que
explique que paso después.
Escribir o dibujar su
respuesta en el pizarron,
Extraer oraciones del texto
donde se presenten causas
y efectos:

~ Para unir con una

linea.

- Selecciéon maltiple

- Completacion etc.

e Leer el titulo de un
texto y preguntar al
nifioc de qué cree que
tratara.

e Mostrar al nifio un
cuento nuevo (que sea
predecible). Qbservar
la primera lamina v
preguntar que cree que
pasara después. Hacer
lo mismo con las
siguientes paginas.
(cualquier suposicion
son validas, no hay
respuesta unica).

e« Leer un  parrafo
sencillo y pedir al nifio
que haga predicciones,
Escribir sus respuestas
en ¢l pizarron.

¢ Realizar hojas
trabajo.

* Escribir en ¢l pizarron
varias pregunias |y
tales como: ;Donde?,
{Quiénes  son  los
personaes?, ;Codmo?
iCuando?, ;Por qué?,
JQué? Etc. Discutir
con el nifio pregunta
por pregunta y pedirle
que escriba  sus
respuestas.

* Haga que el nifio

de

e Hoja de
trabajo
Ejercitar causa

y efecto

¢ Hoja de
trabajo
Usar graficas
organizadoras
para responder
preguntas;
Qué, Quién,
Cuando
Cémo,
qué etc.

Por
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OBJETIVOS HABILIDAD A ACTIVIDADES EVALUACION
ESPECIFICOS | DESARROLLAR
+ Utilice graficas
Organizadoras para
analizar un texto.
e Realizar hojas de
trabajo. Ho 4
: e Pedir al nifio que haga}® HO2 e
Que el alumno Resumir un resumen c?el te;i, trabajo
resuma las ideas cuento, poema etc. en | Resumir _ el
principales . del forma oral- signado. | texto leido
texto  haciendo o Pedir que haga un usando
un  cuadro resumen por escrito, | Cuadros
sInéptco. Puede apoyarse al SIROPLCOS
principio  con  las
pregurntas: Quién,
donde, Cudndo etc.
¢ Hacer resiumenes
usando cuadros
Sinopticos. . d
Que_ el alumno Elaborar e Mostrar  al nifio | ® Holjja_ e
escriba ., una conclusiones extracto extraido de un trabgjo
conclusion sobre parrafo para que dé Extraer
el. ﬁpaj de la una conclusién. una
l;:)s;:)gla que se - Ana se pone la ;c;nclusul);
capa v las botas. pérrafo.

Después busca el
paraguas y sale a4 la
calle.
Conclusion: afuera esta
Hoviendo.
Realizar varios ejercicios
para extraer conclusiones.




IV. CONCLUSIONES

La ensefianza de las diferentes destrezas de lectura para facilitar su comprension
es una ayuda para los nifios con severos problemas auditivos, va que les permite tener
acceso a la literatura de acuerdo a suedad. Su importancia radica en que por medio de
la ejercitacion de las diferentes destrezas de comprension y de vocabulario el mifio
sordo llega a usar la lectura como un medio de comumicacion escrita para su
aprendizaje y para su vida diaria debido a las dificultades para comunicarse en forma
oral,

Varios experios afirman que muchos nifios sordos, al graduarse de bachiller su
nivel de comprension de lectura es de apenas de cuarto grado primaria. Una de las
causas principales es un programa inadecuado vy el docente no tiene una bibliografia a
su alcance para paliar dicho problema

Las ventajas que el presente programa proporciona a los mfios sordos son;

- El programa esta dirigido por objetivos.

- El programa combina la informacion recién adquinda con la
informacion adquirida con anterioridad. Conforme los alumnos reciben
informacion nueva, la van combinando con la informacién que ya tienen en
su memoria de largo plazo.

- Con el programa los nifios aprenden a organizar la informacién en
distintas categorias o é4reas con objeto de facilitar su comprensién en la
lectura.

- Con el programa los nifios sordos aprenden estrategias que los ayudan a
procesar y aplicar la informacion.

- El programa se realiza en fases; no es hneal.

- El programa de aprendizaje de estrategias puede ser aplicado a los
diferentes aspectos de la vida del nifio, y no restringirse al dominio
académico.

Si por alguna razén el docente no logra identificar la discrepancia escolar en ¢l
nifio, es decir en lo que realiza y espera que haga, se sugiere remitirlo con un
profesional en nifios con problemas auditivos para que diagnostique v proporcione
informacién mas detallada y especifica sobre las reas a mejorar. De esta forma el
docente estara ayudando a si mismo y dard al nifio un mejor desarrollo de las destrezas
que se involucren en el procese de ensefianza-aprendizaje.
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Apéndice No. 1

LENGUAIJE DE SENAS DE GUATEMALA
(Modalidad bimodal)
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Lenguaje de sefias guatemalteca
Bimodal

™Y, ™ I

LAY

R

Mis hermanos y yo  vimos muchos
B x B sy
A Z R
~ gallos y g{ilmas
£ T v oaa
1y
- ‘ 5 L
pollitos. También vimos na vaca
/}:{7 N {»"ﬂ]
f;,_%.._ 5 M i% i
de co!ur café tres cerdos,
kY .f’sf
Despues £aminamos ~ establo

| 0y /\,;5—
42, _
“'W EFGERGRY @'

y vimos muchos - -caballos de color
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&\4 *”331‘ 4 O

N =

blanco. hermana . un  raton
?,,_
‘U‘L“ % -
SO 9,% L%
\‘ \\_
" negro y salié corriendo.

: ¢ A% & m
&

Despuss vIimos muchas cabras
@ . , \, " ,-‘F

N W A
ovejas. noche llegamos

) L W
?QA DM

a casa muy cansados.



Apéndice No. 2

ALFABETO MANUAL DE GUATEMALA
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Alfabeto manual guatemalteco

Fuente: Asociacion de sordos de Guatemala
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Apéndice No. 3

MODELOS DE HOJAS DE TRABAJO
PROGRAMA PARA NINOS SORDOS QUE AUN NO
SABEN LEER

(edad preescolar)

e (lasificacién:
- Descriptiva
- (enérica
- Relacional
s Seriacién u ordenamiento

e  Absurdos



MODELOS DE HOJA DE TRABAJO
PARA EJERCITAR DIFERENTES DESTREZAS DE

RAZONAMIENTO LOGICO

LT R b ot P oy

Q
Q
L]
L1
>
>

e LT LYY T

OQILOIAIA]

[ ———
:
¥

O]

———— - v ——t

OO

Jo

10

-aad

o0

Clasificacion
descriptiva
Recortar y  pegar
formando  conjuntos
de rombos, circulos,
cuadrados y
triangulos.

Clasificacién genérica
Marcar el objeto
corresponde al conjunto.

que
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Clasificacién relacional
Pinte en cada renglon los
clementos que utiliza cada
trabajador.

Seriacion de tamaifios
Recortar por la linea
de puntos y pegar
donde corresponde.

fr——m m e

- -

S
S

D

[P

————— v emme e ane e -
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Secuencias:

{Qué paso primero?
;Qué pasod después?
(Qué paso de altimo?

Absurdos
(Donde esta el error
de cada figura.?




Apéndice No. 4

MODELOS DE HOJAS DE TRABAJO PARA EL
PROGRAMA PARA ALUMNOS SORDOS QUE
COMIENZAN A LEER
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CUENTO A LEER: LA LIEBRE ¥ LA TORTUGA

TIEMPQ: cinco dias 30 minutos diarios.
No. de nifios: siete
NIVEL: COMPRENSION LITERAL
HABILIDADES A DESARROLLAR:
* Recuerdo de detailes
* Recuerdo de ideas principales
= Recuerdo de secuencias
* Recuerdo de relaciones causa-efecto

* Recuerdo de rasgos de personajes.

LISTADO DE VOCABULARIO:

liebre meta sentar carrera
tortuga correr dormir despacio
llegar rapido ganar

ANALISIS SINTACTICO:
s Adverbio: «muy»
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Que el alumno:

Iusire 3 de 5 oraciones que contiene el adverbio «muy» en la hoja de trabajo.

*

Identifique los hechos del cuento en la hoja de trabajo.

* Localice laidea principal del cuento en la hoja de trabajo.

* Reordene el cuento, usando ilustraciones, sin ayuda del maestro en la hoja de
trabajo.

* Asocie la relacion causa-efecto de un extracto del cuento en la hoja de trabajo.

* Enumere las caracteristicas de los personajes del cuento, usando graficas

organizadoras.



Plan semanal de lectura

9

LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES VIERNES
Analisis Analisis Analisis Andlisis Lectura:
semantico semantico: semaAntico contextual ¢ Realizar las
» Repasar, e Repasar las|e Dictado de|e Hoja de hojas de

usando el palabras del 10 palabras trabajo: trabajo.

deletreo vocabulario del completar

manual el con la vocabulario. oraciones

vocabulario, ayuda  de usando las
e Deletrear las fichas. palabras del

palabras vocabulario.

carrera y

despacio
Andlisis Analisis Analisis Analisis
sintactico: sinfdctico: sintactico: sintactico:

o Sefialar el|e Ejercitar el|s Escribir * Hoja de

adverbio adverbio oraciones, trabajo:

«muy» en el «muy» con usando el gjercitar el

texto y otras adverbio adverbio

discutir  su tarjetas «muy> en el «muy»,

significado. escribiendo pizarron
¢ Mostrar un las para que el

par de oraciones nific los lea

tarjetas en el y los dibuje.

(opuestas). pizarron. Ej.

Discutir con Latortuga
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LUNES
e ¢l nifio.

s Escribir una

oracion
debajo  de
cada tarjeta.

Ej. La pelota es
muy grande.
La

pelota es

muy pequefia.

Lectura:
s FEscribir el
titulo del

cuento en el
pizarrén  y
leerlo  junto
con el nifio.

e Observar las
laminas del
cuento Y
discutir con
el nifio.

¢ leer el
cuento junto
con el nifio

forma

en

oral-signada

MARTES

Lectura;

e Pedir al
nific  que
relea el
cuento.

+ Dramatizar
el cuento en
forma oral-
signada
usando
gestos,

mimica.

MIERCOLES
come muy
despacio.

El conejo salta

muy rapido.

Lectura:

* Proporcionar
al nmifio las
laminas del
cuento Yy
pedir que
los
reordene.

¢ Hacer
Preguntas al
niiio  tales

como: ;De

qué se trata
en todo el
cuento?

o Escribir su

respuesta

JUEVES

Lectura:

e Escribir en
el pizarton

palabra

CAUSA vy

la

pegar la
lamina No.
8 del
cuento.

» Discutir con
el nifio
sobre la

consecuenci

a de haberse

dormido el

conejo.

» Escribir su

VIERNES
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LUNES

MARTES

MIERCOLES
enel pizarron
bajo el
titulo «]dea

principal»

JUEVES
respuesta bajo
el tituto
«efecto».
Usando graficas
organizado-ras
describir alos
personajes del

cuento.

VIERNES
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La liebre corre muy répido. Latortuga corre muy despacio.

Cuando 1ba a legar a la meta... El conejo se sent6 y se durmid.



73’ 7

La tortuga llegb y gand.



HOJA DE TRABAJO
(Analisis contextual)

Complete las oraciones usando las palabras que estan en el cuadro.

llega sentar
dormir despacio
zanahoria

1. La liebre come

2. Elnifiosevaa en la silla.

L

. Mimaméisevaa en la cama.

4. La tortuga corre

Lh

. Mipapa a la casa,
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HOJA DE TRABAJO

(Anélisis sintactico)

Lee cada oracion,
Haz un dibujo en cada cuadro.

La tortuga es muy grande. La tortuga es grande.
La tortuga es pequefia. La tortuga es muy pequefia.
Mi abuelo es muy gordo. Mi abuelo es gordo.

Mi abuelo es delgado. Mi abuelo es muy delgado.
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HOJA DE TRABAJO

1. Pinta los personajes del cuento «La liebre y la tortuga».

1. Recuerda la lectura y subraya SI o NO segan corresponda.

A. Laliebre y la tortuga hacen una carrera. SI - NO
B. Laliebre corre en la casa. SI - NO
C. Latortuga corre en el campo. SI - NO
D. Latortuga corre muy rapido. SI - NO
E. Elconejo se duerme. SI - NO
|F. El conejo gana. SI - NO

2. Subraya la idea principal del cuento. Escribela.

La liebre y la tortuga hacen una carrera.
La liebre corre muy rapido.

La tortuga corre muy despacio.
La liebre se duerme.
La tortuga gana la carrera.

Idea Principal:




B

5. Enumera del 1 al 3 los cuadros para indicar el orden de las escenas.

6. Recorta y pega en la grafica organizadora las caracteristicas de los personajes

donde corresponda.

LIEBRE

/
\
TORTUGA /
\

8
~
]
g
2
B
S,
o
S
=
(4]
g
%.
5-:
(=}
o
2
[£2]
2
(4]
-
5
4]



Apéndice No. 6

MODELOS DE HOJAS DE TRABAJO
PROGRAMA PARA ALUMNOS SORDOS
QUE LEEN

39



PLAN SEMANAL
TEMA DE LA UNIDAD: EL HOGAR Y LA FAMILIA

CUENTO A LEER: Rizos de oro y los tres osos.
TIEMPO: cinco dia de 40 a 60 minutos diarios.
No. de nifios: 7
NIVEL: COMPRENSIOON LITERAL E INFERENCIAL
HABILIDADES A DESARROLLAR:

ANALISIS SEMANTICO:

+ Palabras antonimas (opuestas)

ANALISIS SINTACTICO

* Preposicion: de

COMPRENSION LITERAL

¢ Recuerdo de detalles

* Recuerdo de secuencias

¢ Recuerdo de causa-efecto

¢ Recuerdo de rasgos de personajes.

COMPRENSION INFERENCIAL

¢ Comparar

e C(lasificar

s Identificar causa-efecto

e Analizar

*  Resumir
LISTADO DE VOCABULARIO:
bosque dura sillén
asomar dormitorio sala
traviesa desordenar

gnojar

90



OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Que el alumno:

* Identifique por escrito los opuestos de un listado de palabras.

trabajo.

Emplee correctamente la preposicion “de™ en la hoja de trabajo.
Reproduzca los hechos del cuento en la hoja de trabajo.
Reordene los sucesos del cuento enla hoja de trabajo.
Identifique la relacion causa-efecto de un extracto del cuento.
Identifique los rasgos de los personajes usando la tabla de variables.

Compare dos personagjes del cuento usando el listado de variables en la hoja de

91

* Clasifique los objetos de cada uno de los personajes del cuento en la hoja de

trabajo.

» Describa, por escrito usando oraciones sencillas, las ilustraciones del cuento con
ayuda de la maestra.

* Subdivida analiticamente, por escrito usando un organizador grafico, el texto con

la ayuda de la maestra.
| LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES VIERNES
Analisis Analisis Analisis Analisis Evaluacién:
semantico: semantico: semantico: contexiual: e Realizar
* Repasar el|s Repasar c¢l|e Dictado en|e Hoja de hojas de

vocabulario vocabulario forma oral- trabajo: trabajo.

usando el usando signada de adivinanzas

deletreo fichas. 15 palabras usando las

manual, del palabras del
¢ Deletrear las vocabulario. vocabulario

palabras

sillon, sala y

enojar.
Andlisis Amnalisis Analisis Andlisis
sintictico: sintictico: sintactico: sintdctico:
¢ Usando e Reforzar laje Pegar ¢ Hoja de

objetos  del preposicion tarjetas de 4 trabajo

nific y de «de» miembros ejercitar la

oftras realizando de la familia preposicion

personas. la. misma y un perro «de».

Preguntar actividad en el

(De quién es del dia pizarron.

cada objeto? lunes. Mostrar al

Escribir  la nific  una

respuesta en tarjeta

el pizarron (corbata)

haciendo preguntar

énfasis en la e quién

preposicion es la

«de» con corbata?

rojo. ¢ Escnbir Ia

respuesta en
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LUNES

Andilisis
estructural:

Mosirar
tarjetas
palabras
impresas
opuestas vy
asociarlas
con
ilustracton

de

Lectura;

Escribir el
tiiulo del
cuento en el
pizarron,
Mostrar el
libro al nifio
vy discutr
ilustracion
por
ilustracion.
Pedir al nifio
que lea el
cuento.

Ver el video
y discutir,

MARTES

Analisis
estructural:

Leer ¥
asociar
tarjetas
impresas de
palabras
opuestas.

Lectura:

Releer el
cuento.
Mostrar al
nifio
ilustracione
5 que
representen
situaciones
que
determman
un efecto.
(la silla
pequefia se
rompe} vy
discufir sus
posibles
consecuenci
as.
Elaborar los
personajes
del cuenio
con
materiales
de desecho.

MIERCOLES

¢ el pizarron.

Andlisis

estructural;

e Jugar
memoria;
palabras
Opuestas,

Lectura:

e Dibujar
cuatro
graficas
orgamzado-
ras en el
pizarrén  y
describir los

rasgos de
cada uno de
los
personajes.
Ver
actividad
No.I)

¢ Realizar la
hoja de
trabajo
No.1:
comparar el
papd  0so
con la
mama osa.

JUEVES

Analisis

estructural:

o Escrbir un
listado de
palabras en
el pizarron
y pedir at
niiio  que
escriba &l
contrario.

Lectura:

+ Disefiar un
organizador
grafico en
un
papelografo
Y
mostrarsela
al nifio.

e Discutir vy
escnbir sus
respuestas
en la grafica
organizador
a.

VIERNES
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RIZOS DE ORO Y LOS TRES 0OSOS

Un dia, el papa oso, lamama osa
y el osito salieron al bosque.

Una nifia se asomo en 1a casa de los 0sos.
La nifia se llama Rizos de Oro.
Elia es muy traviesa.

Rizos de Oro va al comedor.

Rizos de Oro ve tres platos en la mesa.

Se toma la sopa del papa oso.

- No, no me gusta la sopa- dice Rizos de oro.

Rizos de Oro se toma la sopa de la mama osa.
-No, no me gusta la sopa- dice Rizos de Oro.




# au

Rizos de Oro se toma la sopa del osito.
-'Mmmmm! 'Qué rico!- dice Rizos de Oro.

Rizos de Oro se toma toda la sopa
del osito.

Lanifia va a la sala y ve tres sillas,
Rizos de Oro se sienta en la silla del papa oso.
-lAy!!! Lasilla estd dura.- dice Rizos de Oro.

Rizos de Oro se sienta en el sillon de la mam3a
0sa

- lAyyyy! !Qué feo el sillon! - dice Rizos de Oro.

Rizos de Oro se sienta en 1a silla del Osito.

- Qué bonita es Ia silla. -dice Rizos de Oro.



La silia del osito se rompe.
Y Rizos de Oro se cae.

Rizos de Oro va al dormitorio y ve tres camas.
Rizos de Oro duerme en la cama del pap4 oso.
-Ayy La cama estd dura. -dice Rizos de Oro.

La nifia se mete en la cama de la mama3 osa.
- Ayyy Qué fea es la cama.-~ dice Rizos de Oro.

Rizos de Oro estd en 1a cama del osito.
- Qué bonita es la cama- dice Rizos de Oro.

Rizos de Oro se duerme.




Los tres osos llegan a la casa.
Y ve todo desordenado.

El papa 0so se enoja.

El osito llora.

Rizos de Oro ve a los tres 0s0s.
Rizos de Oro se asusta y corre a
Su casa.
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HOJA DE TRABAJO
(Analisis contextual)

Lee cada adivinanza y busque su respuesta en el lado derecho uniendo
con una linea.

1. Esun lugar de la casa.
Hay camas para dormir. comedor
Hay mesa de noche.

2. Esuna parte de la casa.
Hay una estufa, una refrigeradora. bafio
Alli mama hace la comida.

3. Esuna parte de la casa.
Hay siliones y un sofa. dormitorio
También hay lamparas.

4. Esun lugar de la casa.
Hay un mnodoro y un lavamanos. sala
También hay jabon y toalla.
Alli yo me baiio todos los dias.

5. Es una parte de la casa.
Hay una mesa grande. cocina
Hay muchas sillas.
Allf yo como todos los dias.
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HOJA DE TRABAJO
(Analisis sintactico)
INSTRUCCIONES: Observar los dibujos y contestar cada pregunta, con
una oracion completa.

(De quién es el zapato?

¢De quién es el bate?

(De quién es la mufieca?

(De quién es la pelota?

(De quién es la camisa?




ACTIVIDAD No. 1

Escribir el nombre de cada personaje en el centro del circulo.
Escribir las caracteristicas de cada uno de los personajes en las flechas.

Papi oso

ACTIVIDAD No. 2

Analisis del cuento :

Rizos de oro (En donde
sucede el
cuento?
Personajes

Secuencia de (Cuando sucede
acontecimientos el cuento?
{Qué hizo Rizos (Por qué papa ¢ Qué hizo Rizos
de Oro en la casa Oso esta de Oro cuando
de los 0so0s? enojado? llegaron los 0sos
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HOJA DE TRABAJO No. 1

Pinta de color verde los cuadros que comrespondan a las caracteristicas de
Rizos de oro.
Pinta de color amarillo los cuadros que correspondan a las caracteristicas
de mama osa.

CARACTERISTICAS RIZOS DE ORO MAMA OSA

Es desordenada
Es mujer/hembra
Tiene pelo café
Tiene pelo rubio
Es un animal

Es una nifia

Es traviesa




HOJA DE TRABAJO
1. Marca con una cruz las respuestas correctas, segin la lectura.

A. Los osos van al bosque.

B. Rizos de Oro entra en la casa de los 050s.

C. Rizos de Oro le gusta la sopa del papa oso.

D. Rizos de Oro ve cuatro sillas en la sala.

E. Rizos de Oro rompe la silla grande.

F. La silla pequefia se rompe.

G. Rizos de Oro se duerme en la cama de mama osa
H. Papé Oso se enoja con Rizos de Oro.

I. Rizos de Oro corre muy asustada.

2. Escribe el contrario de las siguientes palabras:

A. grande
B. rico
C. enojado
D. ordenada
E. dura

3. Ordene las oraciones reescribiendo en las lineas.

La silla se rompe.

Rizos de Oro se asusta y se va corriendo.
Rizos de Oro se toma la sopa del osito.
Los osos salen al bosque.

Rizos entra a una casa.

Rizos de Oro se sienta en una silla.
Rizos se duerme en 1a cama de osito.

101




102

4. Dibuja la consecuencia en el recuadro y escriba su respuesta.

Causa: La silla del osito se rompié.

Efecto:

5. Pinta de rojo los cuadros que correspondan a las caracteristicas del

0s1to.

Pinta de azul los cuadros que correspondan a las caracteristicas del

papa 0so.

CARACTERISTICAS

OSITO

PAPA OSO

Es pequefio

Es grande

Tiene pelo café

Es enojado

Es Horon

Es fuerte

Es macho (hombre)

5. Recorta las lineas punteadas y peque en la columna donde corresponda.

Papa oso

Mama osa

Ostto
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TEXTO INFORMATIVO

«El Oso negro» es un cjemplo de texto, reescrito, de tipo informativo
recomendado para nifios sordos que:
1. Tienen buen vocabulario escrito (anélisis semantico)
2. Tienen buena sintaxis.
3. Manejan, sin dificultad, la mayoria de las destrezas del nivel
inferencial.
4. Yaleen o comienzan a leer en forma independiente.

Tiempo: 2 dias de 30 a 40 minutos cada uno.

EL. OSO NEGRO

El oso negro es grande pero timido.
Vive en el bosque.

Al 0so negro le gusta mucho pescar.
Por eso vive cerca del agua.

Vive cerca de un rio o laguna.

El 0so negro sabe pescar con la pata.
En cada pata del oso negro hay garras.
Las garras son ufias fuertes.

El 0s0 negro usa sus garras para pescar.

En el verano, el 0so negro nada en el agua.
Corre por el bosque.
Al oso le gusta jugar en el verano.

En el invierno, el 0so negro hace su casa en una gruta.
El 0so negro se mete en la gruta y duerme.
El 0so negro duerme todo el invierno.

Por fin, se acaba el invierno.
Regresan los dias del sol.
Poco a poco, sale de su grufa.

En la primavera la mama osa tiene dos ositos.
A los ositos pequefios se les dice cachorros.
La mama osa da leche a los ositos.



Mama osa ensefia a los ositos a nadar y a pescar.

ACTIVIDADES:

1. Lee cada columna y compara.

105

¢Qué hace el 0so en
el verano?

(Qué hace el 0so en el
mvierno?

(Qué hace la mama osa
en Ja primavera?

2. Une con una linea la oracién con su dibujo.

El oso tiene cuatro patas.

Las patas nadan en el agua.

El oso vive cerca de agua.

En la granja hay una cerca.

Mi casa es grande.

M tia se casa el sabado.

3. Subraya las palabras que mejor definen al Oso negro.

timido fuerte
pequefio bravo
grande

4. Explica qué es:

Garra:

Cachorro:
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5. Lee cada cuento. Lee la pregunta y subraya la respuesta correcta.

El oso tiene hambre.
Se va al rio.
Mete su pata en el agua.

¢Queé va a hacer el 0s0?
a. va apadar
b. va apescar
C. va atomar agua.

Lleg6 el invierno y hace mucho frio.
El 0so hace su casa en una gruta.
Después se mete en la gruta.

¢Qué va a hacer después?
a. El 0so va ajugar en la gruta.
b. El 0so va a pescar.
¢. El oso se va adormir.

Lleg6 el verano y hace mucho calor.
El 0so va alalaguna.
Se mete en el agua.

(Que va a hacer el 0s0?
a. El 0s0 va anadar.
b. El oso va a dormir.
¢. El oso va ajugar.



6. Llena los recuadros.
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Lugar:

Personajes:

Tiempo:

Idea principal:

¢Qué hace el oso
negro en el
verano?

(Por qué el oso
negro ducrme en
el vierno?

{Que sucede en la
primavera?
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