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RESUMEN

Se investigé la relacién entre la habilidad para la
lectura y la cantidad de conocimientos que tienen los
estudiantes de primer ingreso a la Universidad del Valle de
Guatemala.

Para determinar las relaciones entre las habilidades en
el test de lectura y los punteos obtenidos por los mismos
estudiantes en las pruebas diagnésticas de conocimientos, se
calcularon coeficientes de correlacién del momento del
producto de Pearson, coeficientes de determinacién y sus
correspondientes ecuaciones de regresién.

Se establecieron correlaciones pogitivas, estadisti-
camente significativas a un nivel de probabilidad alfa de
@.05, entre cada uno de los subtests del Test de Lectura de
la Serie Interamericana y cada una de las pruebas de
diagnostico de conocimientos, excepto conocimientos de
inglés con vocabulario en espafiol ¥ conocimientos de guimica
con velocidad y con nivel de comprensién de la lectura.

Considerando que practicamente todas las correlaciones
fueron estadisticamente significativas entre las habilidades
para la lectura y los niveles de conocimiente de los
estudiantes en las pruebas diagnésticas, es evidente que la
destreza para la lectura determina en grado considerable los
conocimientos que adquieren los alumnos.

S5e espera que los resultados de esta investigacibn
motiven a los docentes universitarios v traten de
desarrollar mas las habilidades para la lectura de sus
estudianteas para que logren mayor desempefic académico.

iii




I. INTRODUCCION

La lectura ha sido un factor muy importante en la
civilizaciétn del mundo y estd ligada al desarrollo
intelectual, social y espiritual del hombre.

Es un instrumento poderoso para la formacibén integral
del ser humano, para mantenerse actualizado, hacer
reflexiones del pasado y proyecciones hacia el futuro.

Para los maestros es imposible realizar educacién
formal sin gue el alumno aprenda a leer. Los alumnos
satisfacen sus intereses individuales por medio de la
lectura tanto dentro como fuera de la escuela.

Por medio de la lectura se puede obtener asimilaciOén de
una cantidad considerable de informaclidén y la adguislén de
una amplia comprensién, por lo gque es conveniente gue los
docentes procuren gue los estudiantes reconozcan la utilidad
de la lectura, que descubran las ideas baAsicas del autor,
que destaguen los detalles ¥y hechos significativos vy
recuerden las ideas fundamentales. Estas destrezas conducen
a que los estudiantes adquieran la capacidad de andlisis
critico, requisito bésico en la ensefianza.

En los ltimos afios se ha evidenciado, cada vez mds, la
necesidad de incrementar los estudios e investigaciones
educacionales, para gque sus aportes se conviertan en
instrumentos idOneos para adaptar ¥y flexibilizar los
sistemas educativos, segin las necesidades sociales. Una de

las necegidad bdsicas de la sociedad es lograr la formacidn
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integral de sus miembros; este proceso de formacién se le ha
delegado, en gran parte a la escuela y ésta utiliza la
lectura, como uno de los medios principales para alcanzar
este fin de la educacién.

Debido a la importancia de la lectura para el logro de
la formacién integral del ser humano, se ha considerado de
gran utilidad efectuar el presente estudio que aportard, en
su medida, informaciém til para comprender la relacidn que
existe entre variables implicadas en el proceso de lectura y
el rendimiento académico de los estudiantes.

Los objetivos que se pretenden lograr a través de esta
investigacioén son:

- Establecer si existe relacién entre cada una de las
partes (subtests) del Test de Lectura de 1a Serie
Interamericana ¥ el desempefio de los estudiantes de primer
ingreso a la Universidad del Valle de Guatemala en las
pruebas de diagnéstico de conocimientos.

- Motivar a los docentes universitarios, para que al
inicio del ciclo académico tomen en consideracién las
destrezas para la lectura con las que ingresa el estudiante.

- 1Interesar a los docentes para que aumenten las
habilidades de lectura de sus estudiantes, como una forma de
lograr mayor desempefio académico.

- Se espera que los resultados de esta investigaclén se
utilicen para destacar la importancia de la lectura, ¥
contribuyan a la toma de decisiones y planificacién
académica por parte de los docentes para la solucién de

tales deficiencias.



II. FUNDAMENTACION TEORICA

En este capitulo se hace una descripcién de los
aspectos conceptuales y de referencia gque sustentan el

presente estudio.

A. Importancia de la lectura

La lectura es la actividad escolar més eficaz para
obtener informacién vy adquirir conocimientos. Como
herramienta basica para el éxito escolar, las deficiencias
en la misma implican consecuencias negativas y dificultades
inmediatas en todas las Areas de aprendizaje. Para 1la
mayoria de problemas académicos, el escolar necesita leer e
interpretar el enunciado y si no tiene las destrezas bésicas
de lectura, fracasard en su intento de resolverlo.

Los alumnos que no obtienen wuna s6lida formacion
lectora en los primeros grados suelen fracasar en las
asignaturas de Educaclén Medla y Superior o, en el mejor de
los casos, obtienen un éxito mediocre. Ello se debe a que
en tales niveles los programas se desarrcllan esencialmente
con base en la lectura.

Ariss, Fernandez y Gonzalez (1987) dicen qQue la lectura,
como instrumento educativo, contribuye en gran manera a la
integraci6én del hombre ayudandole a satisfacer muchas de sus

necesidades, tanto materiales como espirituales. Dentro del
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concepto de la educacién general, la lectura ocupa un Jugar
destacado, por ser una actividad gque el alumnce puede
realizar en cualquier espacio y tiempo por 2i mismo. No
s6lo ayuda a satisfacer las preferencias individuales, sino
a dar continuidad dentro y fuera de la escuela a los
miltiples intereses ¥y obligaciones que la vida moderna
impone a todo hombre, cualguiera gque sea su posicibtbn en la
socledad.

La importancia de la lectura es tan grande gue sin ella
nc tendriamos el adelanto que hemos alcanzado. La lectura
estd intimamente relacionada con el saber humano. En un
porcentaje elevado, toda informacidn, todo conocimiento, se
asimila por medio de la lectura. Por esgo, ademids de
asignarle tiempo especifico en el horario de clases, se debe
aprovechar toda oportunidad para hacer que los alumnos lean
(Villa 1972).

La lectura contribuye a lograr loe grandes objetivoe de
la educacidn. De igual manera contribuye al logro de los
objetivos especificos asi como los de medianc alcance.

La lectura es un instrumento de gran valor para la
formacién integral del ser humano. La escuela debe tener
ésto muy presente, porque cuando se emplea la lectura como
simple instrumento para adquirir conocimientos, se desvirtaa

su verdadera finalidad.
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Por medio de la lectura el hombre puede enterarse de
casl todo lo gue sucede a su alrededor, puede recrearse vy,
sobre todo, puede adguirir 1los conocimientos basicos para
aprender un oficio o perfeccionar el que ya tiene. La
lectura esta slendo utilizada ror los medios no
convenclonales de educacion para ensefiar, ampliar,
complementar o aclarar aquellos contenidos que servirian para
alcanzar los objetivos de aprendizaje. La educaciodn
presencial utiliza la lectura para propiciar en los alumnos
el hadbito de la investigacién bibliografica, que es wno de
los medios mas eficientes para que los profesionales se
mantengan actualizados. Pero para lograr que la lectura
sirva para estos fines es necesario gue el lector desarrolle
su habilidad para leer.

Villa ¥ Buck (en Braslavsky 1883), interpretan el
concepto de lectura en toda su amplitud como: rensar
frente a los estimulos graficoes, interpretar,
asimilar, comprender lo leido, ademis del dominio mecanico
expresivo de la lectura oral. Ellos consideran que la
deficiencia especifica en lectura trae consigo dificultades
inmediatas para todas las materias, ya que para cualgquier
aprendizaje escolar es necesarioco el instrumentc de 1la
lectura.

Ginitie (1975:56) menciona gue:

"La lectura implica, por un lado, conocer los
Bignificados de las palabras aisladas y, por otro,

relacionarlos adecuadamente de acuerdo c¢on la
estructura del texto escrito.”
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La lectura puede interpretarse también como un proceso
de comunicacién. Ausubel (1976:67-8@) dice:
“_ ..aprender a leer es un asunto de aprender a
percibir el significado potencial de mensajes
escritose y luego, de relacionar el significado
potencial percibido con la estructura cognoscitiva
a fin de comprenderlo. La caracteristica
psicolégica predominante del aprendizaje en la
lectura es8, por consiguiente, que el proceso de
aprendizaje depende del dominio previo del
lenguaje hablado, y también de que tal dominio

girva de medio para percibir el significado
potencial de los mensajes escritos.”

La 1lectura implica captacién de simbolos verbales,
escritos v su interpretacién; la falta de capacidad en estos
aspectos trae como coneecuencia un lector deficiente
sentenciado al fracaso escolar (Garcia, 1966).

En resumen, la lectura ayuda al ordenamiento de ideas y
mejoramiente de ortografia, da mayor aprendizaje y cultura,
transmite ideas y +teorias, es fuente de informacibn ¥
consulta actualizada, refuerza vy realiza a la persona, es
til para el desarrolle social vy, finalmente, brinda

superacién, entretenimiento y diversidn.

B. Objetivos de la lectura

El educador orientard mejor sus esfuerzos cuando cobre
conciencia sobre 1la importancia de la lectura y cuando
pueda encauzar los procesos de la ensefianza-aprendizaje
hacia objetivos que ¢é1 comprende V que puede hacer

comprender a sus alumnos.
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Sanchez (1972:36-38) sefiala los siguientes objetiveos de

la lectura:

"1. Comprension. Es importante comprender el
contenido de 10 que se lee. La lectura que
predispone méds para la comprensién es la’
lectura silenciosa, por 10 que a ésta, debe
prestarsele cuidadosa y esmerada atencién
desde los primeros grados.

2. Aumentar la rapidez. La velocidad v 1a
comprension de la lectura deben marchar
Juntas. Lo ideal es que el lector, junto a
una alta rapidez lectora, pueda mantener un

elevado indice de comprension. La lectura
silenciosa favorece tanto la rapidez como la
comprension.

3. Enriquecer el vocabulario de lectura,
contribuye a mejor comprensién y rapidez de
ésta.

4. Formar buenos hdabitos v desarrollar

habilidades y destrezas lectoras, ayuda a
mejorar la comprensidédn y rapidez en lectura.

5. Usar 1la lectura como medio de estudio,
comunicacidén, canalizar emociones, recreacion
e informacién general.

6. Usar en forma sistemAtica l1a biblioteca
escolar. "

51 en la escuela s8e inicia al alumno dentro del
concepto de la educacién general, necesariamente sabra hacer
usCe adecuado de la lectura. Sabri emplearla para ampliar y
aclarar la informaci6tn obtenida con otras lecturas que le
1leven a 1la raiz de 1los problemas y al acercamiento a los

hechos.
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C. Investigaciones realizadas sobre lectura

Al hacer la revision de publicaciones relativas a este
problema, solo se encontré acerca de investigaciones
realizadas & mnivel primario y medio, pero ninguna a nivel,
universitario en Guatemala.

El Centro Regional para el fomento del libro de América
Latina y el Caribe (1983), en Colombia, investigd escolares de
3o0., 40, ¥ D5o. grados de primaria en las zonas urbanas del
pais, en relacién a su nivel de comprensitn de la lectura y
la frecuencia de sus practicas de lectura. En este concepto
se diferencid la lectura de libros y la de otros materiales,
tales como revistas, periddicos, tiras coOmicas y textos
egeolares. Concluyd que:

1. el atraso escolar, cualgquiera gue Bea su causa,
tiende a estar vinculado con dificultades en la
comprensidén de lectura.

2. hay una alta proporcién de nifioe con buen nivel de
comprensidtn pero con muy baja pridctica de lectura

de libros recreativos. Lo anterior estd vinculado a un uso
funcional de la lectura en la escuela, en cuantoc a destreza
basica para el aprendizaje en las diversas asignaturas, pero
no como actividad cuya practica se estimule orientandola
hacia materiales diferentes.

3. las relaciones mds significativas entre la lectura
en los escolares y las caracteristicas de 1las

escuelas se perciben referidas a la comprensiotn de lectura.

Las escuelase privadas y los docentes de mejores niveles de
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estimulacién declararon mejores niveles de comprensién en
los alumnos.

4. el panorama general que ofrecen los datos

anallzados es el de una poblacidén escolar ouy poco

dada a la lectura, en 1la cual la ocasional formaci6én de
buenos lectores estd vinculada a condiclones generales de
orden soclo-econdémico que favorecen esta formacién y que se
manifiestan en variables como el acceso a la educacién
privada o la disponibilidad de libros en el hogar.

5. la escuela, por su parte, hace uso de la lectura

para fines de aprendlzaje de las asignaturas del

Programa, pero no sBe Iinteresa en fomentar la lectura
voluntaria. Con este enfoque no estd en capacidad de
contrarrestar la influencia de un medio familiar
desfavorable ¥y no se preocupa por ello, salvo en lo que
tiene gue ver con el rendimiento académico en general.

Galastica (1984), mediante una investigacién de tipo ex
post facto y tomando como referencia la informacién del
Centro de Investigaciones Educativas de la Universidad del
Valle de Guatemala, investigé la relascién entre la habilidad
para la lectura, en escolares de segundo afio baAsico y su
rendimiento en matemdtica. = Concluye gque existe una
correlacién positiva estadisticamente significativa entre
los punteos obtenidos por los estudiantes en el test de
lectura y los punteos obtenidos por los mismos en la prueba

de matemstica.
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Azofeifa (1979), mediante una investigacidn de tipo ex
post facto y tomando como referencia 1la informacién del
Centro de Investigaciones HKducativas de la Universidad del
Valle de Guatemala, explordé la relacién entre el rendimiento
académico de 1los estudiantes de primer afio basico vy su
habilidad general en lectura por sexo. Encontrd que la
habilidad en lectura es un predictor del rendimiento
académico en los estratos sociocecondmicos alto, medio ¥y
bajo. Ademas, concluye que exiete una correlacidn positiva
entre la habilidad en la lectura y el rendimiento académico.
El instrumento utilizado en esta investigacion para medir la
habilidad en leétura fue el Test de Lectura, Nivel 5,
Avanzado, Forma CEs, GSerie Interamericana. Loe punteos
obtenidos por los alumnos en este test se correlaclonaron
con el promedio de calificaciones del estudiante durante el
afio lectivo; para obtener asi el rendimiento académico. §Sus
hipotesis alternativas Tueron aceptadas a un nivel de
significacidén de p, = 0.05.

Ortiz, en 1982, efectud una investigacién en Guatemala
con un grupo experimental y un grupo control, cada uno con 30
alumnos del Grupo Escolar Centroamericano. Estudid 1la
relacién entre la habilidad en lectura en escolares de
cuarto grado de nivel primarioc y la repitencia escolar. Los
instrumentos utilizados fueron: El Test Otis lennon de
Habilidad Mental, el Test de Lectura de la Serie

Interamericana y las Hojas de Registro Individuales de los
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alumnos. En el andlisis se utilizé6 media, desviacién
estandar, amplitud observada, amplitud posible vy la prueba
de "t" de diferencia entre medias no correlacionadas. Sus
resultados establecen que los alumnos con mayor habilidad en
lectura, tienen menos probabilidades de reprobar un grado
escolar.

Parraga, en 1883, efectué un estudio en Guatemala con
89 alumnas del Instituto Belga Guatemalteco. Investigd la
relacién entre grados de escolaridad y habilidad en lectura,
para ello utilizé el Test de Lectura de la GSerie
Interamericana para segundo, cuarto y sexto grados de
primaria. Al analizar los resultados usé el coeficiente de
correlacién del producto de los momentos de Pearson. Los
resultados indican que los alumnos mantienen sus posiciones
relativas en la habilidad para la lectura en el transcurso
de su educacidén primaria.

Sobenis, en 1984, desarrcllé una investigacién con 44
estudiantes de cuarto grado v 43 de sexto grado de sexo
masculino de un colegio privado de Guatemala. Estudid la
habilidad en lectura y rendimiento en Lenguaje vy Estudios
Sociales. Utilizé6 el Test de Lectura de la Serie
Interamericana para cuarto y sexto grados de primaria, asi
como el promedic final de los estudiantes extraidos de los
registros individuales en dicho colegio. Se analizaron los
resultados por medic del coeficiente de correlacién del

producto de los momentos de Pearson vy el correspondiente
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coeflciente de determinacion. S5e concluybd qgque existe
correlacidén positiva estadisticamente significativa entre
los punteos de lectura y las calificaciones finales en
Lenguaje y Estudios Sociales.

En todas las investigaciones citadas anteriormente, se
aprecia qgque existen correlaciones significativas entre la

habilidad de lectura ¥y el rendimiento académico.



ITI. METODOLOGIA

En este capitulo se incluye la presentacién del
problema general y de los especificos, las hipdtesis
sometidas a prueba, las variables de la investigacidn, el
paradigma usado, la poblacién, la muestra, la descripcién de
los instrumentos aplicados y, por tltimo, el procedimiento

por medio del cual se realizé el estudio.

A. Eroblema general

Se puede enunciar un problema general ¥ varios
especificos, los cuales se presentan a continuacién:
iHay relacion entre las habilidades exploradas por el
test de lectura, y el rendimiento explorado por las pruebas
de diagn6stico aplicadas a los estudiantes de primer ingreso
a la Universidad del Valle de Guatemala en 19937
Ios problemas eespecificos son:
1. iLHay relacidén entre el punteo en Yocabulario y el
rendimiento en la prueba de Matemdtica?
2. LHay relacidén entre el punteo en Vocabulario y el
rendimiento en la prueba de Inglés?
3. (Hay relaci6én entre el punteo en Vocabulario y el
rendimiento en la prueba de Lenguaie?
4. LHay relacién entre el punteo en Vocabulario y el

rendimiento en la prueba de Biologia?
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10.

1.

12.

iHay relacidén entre el punteo en Vocabulario y el
rendimiento en la prueba de Quimica?

isHay relacion entre el punteo en Velocidad de
Comprensi6éfi y el rendimiento en 1a prueba de
Matematica?

JHay relacion entre el punteo en Velocidad de
Comprensién y el rendimiento en la prueba de
Ingles?

iHay relacién entre el punteo en Velocidad de
Comprension y el rendimiento en 1a prueba de
Lenguaje?

sHay relacidn entre el punteo en Velocidad de
Comprensién y el rendimiento en la prueba de
Bioclogia®

4Hay relacion entre el punteo en Velocidad de
Comprensién y el rendimiento en 1a prueba de
Quimica?

iHay relacidn entre el punteoc en Nivel de
Comprensidon y el rendimiento en la prueba de
Matematica?

sHay relacidén entre el punteo en Nivel de

Comprensién y el rendimiento en la prueba de

Inglég?
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13. sHay relacion entre el punteo en Nivel de
Comprensién y el rendimiento en la prueba de
Lenguaje?

14, LHay relacidn entre el punteo en Nivel de
Comprensién y el rendimiento en la prueba de
Biologia?

i5. i{Hay relacion entre el punteo en Nivel de
Comprensién y el rendimiento en la prueba de
Quimica?

16. Hay relacién entre el Punteo Total en Lectura v
el rendimiento en la prueba de Matemstica?

17. (Hay relacidn entre el Punteo Total en Lectura v
el rendimiento en la prueba de Inglésg?

18. (Hay relacion entre el Punteo Total ‘en Lectura y
el rendimiento en la prueba de [enguaije?

18. ¢Hay relacién entre el Punteo Total en Lectura y
el rendimiento en la prueba de Biologia?

20. (Hay relacion entre el Punteo Total en Lectura y

el rendimiento en la prueba de Quimica?

B Hipot .

Para responder a cada una de estas preguntas problema
g8e Dpresentan a continuacitn las siguientes hip6tesis
alternas que deberan someterse a prueba:

Hi Hay una correlacidén positiva, estadisticamente
1 significativa a nivel de py=0.05, entre los
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H1

punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Vocabulario del test de lectura v los
obtenidos por los mismos en la prueba de
Hay wuna correlacidédn positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Vocabulario del test de lectura y los
obtenidos por los miemos en la prueba de Inglés.
Hay una correlacitn positiva, estadisticamente
significativa a nivel de py; = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Vocabulario del test de lectura v los
obtenidos por los mismos en la prueba de Lenguaje.
Hay una correlacién positiva, estadisticamente
signifijcativa a nivel de p; = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Vocabulario del test de lectura y los
obtenidos por los mismos en la prueba de
Bioclogia.

Hay una correlacidn positiva, estadisticamente
significativa a nivel de py = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Vocabulario del test de lectura y los
obtenidos por los mismos en la prueba de Quimica.
Hay wuna correlaciém positiva, estadisticamente

significativa a nivel de py,=- 0.05, entre los
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punteos obtenidos por los estudiantes de primer

ingreso en Velocidad de Comprension del test de

lectura y los obtenidos por los mismoe en la

pPrueba de Matematica.

Hay una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de Pe = 0.05, entre 1los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Velocidad de Comprensidén del test de
lectura y loe obtenidos por 1los mismos en la
prueba de Inglés?

Hay wuna correlacion positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, = 0.05, entre 1los
punteos obtenidos por los estudiantes de Primer
ingreso en Velocidad de Comprensién del test de
lectura y los obtenidos pPer los miemos en 1la
prueba de Lenguaie.

Hay wuna correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de Py, = 0.0b, entre 1los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Velocidad de Comprensién del test de
lectura y 1los obtenidos por los mismos en 1la
prueba de Biologis.

Hay una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de Pe = 0.05, entre los

punteos obtenidos por los estudiantes de Primer
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ingreso en Velocidad de Comprension del test de

lectura y 1los cbtenidos por los mismos en la

prueba de Guimica.

Hay una correlacidn positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer

ingreso en HNivel de Comprensidén del +test de

lectura y los obtenides peor los mismos en la

prueba de Matemdtica,

Hay una correlacitdn positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes en Nivel de
Comprensién del test de lectura y los obtenidos
por los mismos en la prueba de Inglée.

Hay una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de Py = 0.05, entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingresoc en Nivel de Comprension del +test de
lectura y los obtenidos por los mismos en 1la
prueba de Lengyajie.

Hay wuna correlacidén positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p; = 0.05, entre 1los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Nivel de Comprension del test de

lectura y 1los obtenidos por los mismos en la

prueba de Bioclogia.
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Hay wuna correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de P, = 0.05, entre los
puntecs obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en Nivel de Comprensién del test de
lectura y 1los obtenidos por 1los mismos en la
Prucba de Quimica,.

Existe una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, = 0.05 entre los
punteos obtenidos por 1los estudiantes de primer
ingreso en el Test de Lectura v los obtenidos
por los-mismos en la prueba de Matemédtica.

Existe una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, =0.05 entre los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en el Test de Lectura y los obtenidos por
los mismos en la prueba de Inglés.

Existe una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de p, = 0.05 entre los
Punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en el Test de Lectura y los obtenidos por
los miemos en la prueba de Lenguaie.

Existe una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de Py = 0.05 entre los

punteos obtenidos por los estudiantes de pPrimer
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ingreso en el Test de Lectura y los obtenidos por
los mismos en la prueba de Bioclogia.

HlZO Existe una correlacién positiva, estadisticamente
significativa a nivel de pyg= 0.05 entre 1los
punteos obtenidos por los estudiantes de primer
ingreso en el Test de Lectura y los obtenidos por
los mismos en la prueba de Quimica.

A cada una de las anteriores hipdtesis corresponde una

hipbtesis nula (Hg ), la cual niega que exista relacién

estadisticamente significativa entre cada uno de 1los

puntajes de lectura y los de diagnéstico en estas areas.

C. Variables

Las wvariables independientes involucradas en las
hipboteslis de esta investigacién son las siguientes:

1. Los punteos totales obtenidos por los estudiantes
en la prueba de Lectura, Nivel 5, Forma Des de la
Serie Interamericana y en cada una de sus partes,
las cuales son:

a. Vocabulario.
b. Velocidad de Comprension.

c. Nivel de Comprensién.

d. Punteo Total en ILectura.
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variables dependientes en las hipotesis de

investigacién estan constituidas ror los

punteos obtenidos por los estudiantes en las pruebas de

diagnoéstico en:

a. Matemdtica

b. Inglés

C. Lenguaje (lectura y escritura)

d._ Biologia

e. Quimica

3. Definiciones operacionales de las variables:

_ a. Vocabulario: Namero de respuestas correctas

- obtenidas por los estudiantes en la parte de

Vocabulario de la prueba de lectura, nivel 5,

Avanzado, Forma DEs de 1a Serie
Interamericana.

b. Velocidad de Comprensidn: NGmero de
respuestas correctas obtenidas por los
estudiantes en la parte de Velocidad de
Comprensidon en la prueba de lectura, nivel 5,
Avanzado, Forma DEs de la Serie
Interamericana.

c. Nivel de Comprensién: Nimero de respuestas

| correctas obtenidas por los estudiantes en la
parte de Nivel de Comprensién en la prueba de
lectura, nivel 5, Avanzado, Forma DEs de la
Serie Interamericana.

d. Punteo total en lectura: Suma de las 3

partes, obtenidas por los estudiantes en la
prueba de lectura, nivel 5, Avanzado, Forma

Des, de la Serie Interamericana.
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e. Punteo totml en el test de diagnéstico en
matematica.

f. Punteo total en el test de diagnéstico en
inglés.

. Punteo +total en el test de diagnéstico en
lenguaje.

h. Punteo total en el test de disa..éstico en
biologia.

i. Punteo total en el test de diagndéstico en
gquimica.

D. Paradigma.

El paradigma de esta investigacién lo constituye una
matriz de correlaciones (vea el cuadro que sigue) entre las
habilidades para la lectura gque muestran los estudiantes en
¥y los punteos obtenidos por los mismos en las pruebas de
diagndstico.

Por consiguiente, esta es una investigacion
correlacional ex post facto, pues no hubo manipulacién de
las variables investigadas ni asignecién grl azar de los

sujetos seleccionados.
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Lectural Namero Vocabulario|Velocidad [Nivel de Punteo
de casos de compr. |compr. total
Prueba ™.
Matemitica X. X. X X. X.
Inglés X. X. X. X. X.
Lenguaje X. X X. X. X.
Biologia X. X, X. X. X.
Quimica X. X. X. X. X.

¥ Rectilineas del producto de los momentos de Pearson.

E. Poblacién ¥y muestra

La poblacién 1la constituyen todos los estudiantes de
todas las carreras que ofrece la Universidad del Valle de
Guatemala, admitidos en el primer cicloc de 1993.

La muestra esta formada por los estudiantes de primer
ingreso a la Universidad del Valle de Guatemala en el primer
cleclo de 1993 de las carreras del Colegio Universitario. E1l
nimero de sujetos que Be usd, es diferente para cada par de

variables que se correlacioné (Ver Cuadro 4.3).

F. Immntﬂﬂ L Lr\ (" ,.,,\__:\») .- k,q“"\}

/
Los instrumentos de medicién que se usaron para obtener

los datos son: Prueba de Lectura, Nivel 5, Avanzado, Forma

DEs de la Serie Interamericana y las Pruebas Universitarias

de Diagnéstico, en las dreas ya mencionadas.
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Las wvariables de haeblilidad en lectura generadas por
medic del Test de Lectura que se describe a continuacidn.

1. Prueba de Lectura, Nivel 5, Avanzado, Forma DEs de

la Serie Interamericana.

El Test de Lectura de 1la Serie Interamericana fue
elaborado para medir los diferentes aspectos del lenguale,
tales como: Vocabulario, Velocidad de Comprensién y Nivel
de Comprensién. La suma de los punteos de las tres partes
constituye el valor total de la prueba.

Los punteos de este test se pueden usar no sdlo como
una medida del rendimiento del alumno en lectura, sino
también como base para estimar su habllidad en otras A&reas
en las cuales la hablilidad para leer esti relacionads con el
logro en dicha materia. En la agrupaclion y acomodamliento
de los sujetos segin sus diferenclias individuales la medida
de la hebilidad de lectura es generalmente Gtil como una
medida de habilidad mental general.

Este test fue desarrollado a partir de un estudio
conducido por el comité de Lenguas Modernas del Consejo
Americano sobre Educacién, para la enseflanza del Inglés en
Puerto Rico en 195@.

La prueba estd compuesta de tres secclones: 1la primera
parte es de Vocabulario y tiene 45 itemes; la segunda que
mide Velocidad de Comprensién contiene 3@ itemes y la
tercera parte que mide el Nivel de comprensidSn contiene 5@

itemes.
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En cuanto a la validez del tesi, sefiala Sachs en (Buros
1972), que en general los itemes han sido escritos de manera
competente, se ha tomado mucho cuidado para ver que la
traduccidn al espafiol sea comparable con la del inglée, tanto
en el contenido como en la dificultad. Los resultados de la
administracién preliminar se usaron en wun analisis de
itemes, los cuales fueron seleccionados en términos del
grado de dificultad y loes indices de discriminacién.

En relacién con la confiabilidad agrega Sachs (en Buros
1972), gue la mediana de la correlacién, dentro de los
grados, de las formae alternativas para las ediciones en
inglés y espafiol son de @.82 y #.68 respectivamente pera las
partes y ©.90, 0.84 para los puntajes totales. Puesto que
la mayoria de las intercorrelaciones entre las parites excede
a 9.70, solamente diferenciae muy grandes intraindividuales
entre loe puntajes de los subtests sBon estadisticamente
significativos.

La prueba es de aplicacién colectiva del tipo de papel
¥y lapiz, todos los itemeB estdn impresos en un folleto y el
estudiante debe responder en una hoja especial para
respuestas. La calificacién es totalmente objetiva por
medio de una plantillas perforada con las respuestas

correctas.

2. Pruebae de diagndstico.
Las pruebas universitarias de diagnéstico fueron

elaboradas por los catedréticos especiamlistas en cada una de
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las diferentes asignaturas. Todas, exceprtc la de lenguaje
(lectura ¥ escritura). constan de 5@ itemes de seleccidn
maltiple de 4 opciones cada uno. La prueba de lenguaje esta
formada por 55 itemes de 5 opciones, y consta de dos partes.
La primera parte indaga la comprension de lectura,
rresentando al estudiante cuatro lecturas diferentes y una
interpretacién de gréafica con un total de 22 itemes. IlLa
segunda parte titulada de Reconcocimiento y correcciones de
errcres, Ppresenta tres parrafos con oraclones numeradas,
algunags de las cuales contienen errores de estructura de
ortografia. Estad constituida por 33 itemes. L.os punteos
que el estudiante obtliene en la primera y segunda parte se

suman ¥y constituyen el punteo total en esta prueba.

G. Procedimiento de recopilacién de datos

Para llevar a cabo la recoleccién de datos se solicitéd
el beneplacito a las autoridades de la Universidad del Valle
de Guatemala, a fin de usar los resultados de las pruebas de
diagnfstico que fueron aplicadas el 12 y 13 de enerc de 19893
a los estudiantes de primer ingreso y fueron calificadas por
el departamento encargado del procese de admisién a la
Universidad.

Para la medicién de la prueba de lectura, se acordd una

fecha con el departamentoc de admisién para aplicar la prueba
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a todos los estudiantes que formaron la muestra de este
estudio. En la aplicacidén de esta prueba se contd con la
colaboracidn de auxiliares, conocedores de 1la misma, para
que a todos 1los estudiantes estuvieran en las mismas
condiciones y fechas.

Posteriormente se depur6 la muestra, eliminando a
aquellos estudiantes que no eran del colegio universitario.

Luege se procedid a preparar los datcs. ,para hacer el
analisgis estadistico. Para ello se elaboré un listado con
los resultados de cada uno de los estudiantes. A
continnacién se ingresaron los datos a la computadora y se
hizo el anAlisis estadistico (paguete 8PSS/PC ver. 5.0
Inc.), calculando las estadisticas descriptivas e
inferenciales. Se elaboraron los cuadros correspondientes y

por ultimo la discusidén, conclusiones y recomendaciones.






IV. RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos
al someter a prueba estadistica las hipétesis sustentadas en

esta investigacioén.

A, Estadisii loserint

En los cuadros 4.1 y 4.2 se presentan las estadisticas
descriptivas: nieero de casos (n), medis (X), desviacién
estdndar (s), anplitud observada vy amplitud posible;
obtenidas de los punteos de los estudiantes tanto en el test

de lectura como en las pPruebas de diagnéstico.

Cuadro 4.1
Eﬂmﬂﬁﬂﬁc&s:kxnrnﬁﬁyas(kﬂ.Tam:deIecuna.
Estadistica N Amplitud Amplitud
n X s Observada| Posible

Variahle
Vocamlario 100 34.51 5.31 1)-42 045
Velocided de
comprension 100 13.67 3.78 2-25 0-30
Nivel de
Comprensién 100 30.10 8.09 843 0-50
Punteo total 100 78.14 13.00 20109 0-125

Solo 1a variable nivel de comprensién es mnis
heterogénea que 1o normal. La variable velocidad de

comprensién es la finica que presents asimetria negativa.
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Cuadro 4.2
Estadisticas descriptivas de las
pruebas de diagndstico.

Estadistica n X 8 Amplitud Amplitud

Observada | Posible

Prueba

Matemdtica 97 78._14 13.00 20-1e9 8-125

Inglés 109 26.81 89.92 2-47 8-50

Lenguaje 96 38_062 4.55 2h—-48 8-55

Biologia 84 21.87 6.12 1-40 8-be

uimica T7 22.95 5.75 4-43 -50

En las pruebas de matematica ¥y de lenguaje 1la
distribucién de los punteos es mas heterogénea que lo que se
espera en una distribucidn normal. En todas las demds
variables la distribucién correspondiente estd dentro de los
limites normales. Las distribuciones de biologia y quimica

son asimétricas negativas.

B. Estadisticas inferenciales

Para someter a prueba las hipotesis del estudio se
procediéd a calcular el coeficiente de correlaciétn entre

las variables mediante la_férnula de correlacién del momento
del preducto de Pearson. Para contrastar 51 los
valores obtenides del cceoeficiliente de correlacidén son

significativos, se contrastaron con la tabla de valores
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criticos del coeficiente de correlacidén de R.A. Fisher v F.
Gates para un nivel de significacién de Py = ©.95, y con sus

respectivos grados de libertad. (Downie, 1975:336).

Cuadro 4.3

Hatriz de correlaciones¥* entre el Test de Lectura total
v cada una de sus partes y cada pruebas de Diagnéstico.

Lectuara {vVocabulario|Velocidad |Nivel de Punteo

) de compr. |compr. total gl
Prueba
Matematica .3331 xx 2600 xk | 3661 xx }_3897 %k 95
Inglés .1880 3346 kx| 3752 *x | _3b81 %X 88
Lenguaje .3815 *xx .3245 *xk | 5027 xk | _ BS54 *x 94
Bioclogia 4940 xx 4249 xx | 4636 *x | 5532 *xX 82
Quimica 2836 *k 1716 1738 2583 *xx 75

* Rectilineas del producto de los momentos de Pearson.
¥¥ Significativa a nivel estadistico p, = ©.05.

En el cuadro 4.3 se aprecia que 17 de los 20 coefientes de
correlacidén son significativos a un nivel de probabilidad
del 5% entre las cuatro variables del Test de Lectura de la
Serie Interamericana vy cada prueba de diagnéstico.
Velocidad de Comprensién y Nivel de Comprensién con la
variable Quimica y Vocabulario con la variable Inglés,
también se correlacionaron positivamente peroc no alcanzaron

el nivel de significado estadistico.



(32)

También se puede observar que entre el coeficiente de
correlacion més elevado correspondi6é a la relacibdn entre el
Punteo Total de Lectural y la prueba de Biologia con .5532Z.

A continuacitn se presenta 1los cuadros 4.4, 4.5y 4.6
que contienen cada una de las ecuaciones de regresién
obtenidas con cada una de las partes del Test de lLectura con
cada prueba de diagndéstico.

También se especifica los punteos gue se deben obtener
en cada una de las partes del Test de lLectura para lograr un

50% de correctas en cada prueba de diagnéstico.

Cuadro 4.4

Ecuaciones de regresién entre el Punteo Total en Lectura
v cada prueba de diagndetico y los punteos
ainimos necesarioa en Punteo Total.

Estadisticay . Ecuaciones de Punteo minimo en
: regresién Punteo Total en lectura
Prueba '
Matemitica Y = .86363 + .31998 X 75.43
Inglés Y = 4.67434 + 27304 X T4_44
Lenguaje Y = 22.22997 + .19924 X 28_45
Biologia Y = 1.45167 + .28412 X 82.88
Quimica Y = 12.59737 + 13072 94._88
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Cuadro 4.5

Ecuaciones de regresidn entre la parte de Vocabulario del
Test de Lectura y las pruebas de diagnéstico
¥ panteos minimos necesarios en Vocabulario.

stadistica Ecuaciones de Punteo minimn en la parte
regresion de Vocabulario en el test
de lectura
Prueba
Matemitica Y= 2.18030 + .68914 X 33.11
Inglés Y = 13.89213 + .35120 X 31.63
Lenguaje Y = 24 81682 + 37844 X 7.10
Biclegia Y = -1.50798 + 64513 X 36.41
Quimica Y = 10.41229 + 357717 X 40.77
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Caadro 4.6

Ecuaciones de regresiim entre la parte de Velocidad de
Comprension del test de lectura y las pruebas de diagndstico
y punteos minimos necesarios en Velocidad de Comprension.

Estadistica Ecuaciones de Punteo minimo en la parte
regresion Velocidad de Comprension
en el test de lectura
Prueba
Matemidtica Y = 7.4768¢ + .61525 28.44
Inglés Y = 13.94136 + 88288 X 12.52
Lenguaje Y = 32.546985 + .39855 X 12.98
Biologia = 11.54589 + .6B8040 X 19.77
Quimica Y = 19.68926 + 28110 X 21.83




Cuadro 4.7
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Ecuaciones de regresidén entre la parte de Nivel de
Comprensién del test de lectura y las pruebas de
diagnb6atico y punteos minimos necesarios en
Nivel de Comprension.

Estadistica Ecuaciones de Punteo minimo en la parte
regresion de Nivel de Comprensién
del teat de lectura

Prucba

Matematica Y = 7.47680 + 61525 X 28_48
Inglés Y =7.63139 + 681053 X 28.44
Lenguaje Y = 25.61284 + 40724 X 4_63
Biologia Y = b.89634 + _49852 X 38.32
Quimica Y = 17.5172¢ + 17825 X 41.98

Se puede apreciar en los cuadros 4.4, 4.5, 4.8 vy 4.7

que la prueba de Lenguaje

fue la mds facil porque, aun

cuando el total de preguntas para esta prueba es de 55 (para

las demds 50)

se requiere wun predictor menor que en las

demids para obtener el 50X de correctas en el valor predicho.







V. DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se procede a interpretar los
resultados y a presentar las conclusiones y recomendaciones
pertinentes a esta investigacidn, con base en los datos

obtenidos yv los anilisis estadisticos realizados.

A p 1 le hip6t :

Las 20 hipotesis planteadas se sometieron a prueba de
significado estadistico, a un nivel de probabilidad de 5%,
por medio de anilisis de la relacién entre lag variables de
lectura y de diagndstico.

Con base en las estadisticas inferenciales obtenidas
(ver cuadro 4.3) ge aceptaron las hipétesis siguientes-

Hll La correlaciétn existente entre los pPunteos

obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en

Vocabhulario del test de lectura y los punteos

obtenidos por los mismos en la prueba de
Matemsdtica (.3331%x%) es positiva v
esfadisticamente significativa.

Hy La correlacifin existente entre lose punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Vocabulario del test de lectura ¥ loe punteos
obtenidos por los mismos en la prueba de Lenguaje
{.38B15%x) es positiva v estadisticamente

significativa.
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H
1,

La correlacion existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Vocabulario del test de lectura y los punteos

obtenidos por los mismos en la prueba de Biologia

{.4940%x%x) es pesitiva v estadisticamente
significativa.
La ~orrelacidon existente entre los punteos

obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Vocabulario del test de lectura y los punteos
obtenidos por los mismos en la prueba de Quimica
(.2836%xk) es positiva v estadisticamente
significativa.

La correlacién existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingresoc en
Velocidad de Comprensgion del test de lectura y los
punteos obtenideos por los mismos en la prueba de
Matematica (.2690%k) es positiva v estadis-
ticamente significativa.

La correlacién existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Velocidad de Comprensitén del test de lectura y los
punteos cobtenidos por los mismos en la prueba de
Inglépg (.3346%%) es positiva v estadisticamente
significativa.

La correlacifén exlstente entre los punteos

obtenidos por los estudiantes de primer ingresoc en

Velocidad de Comprensidon del test de lectura y los
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punteos obtenidos por los mismos en 1la prueba de
Lenguaje (.3245%%) es positiva y estadisticamente
significativa.

La correlaclion existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de Primer ingreso en
Velocidad de Comprensién del test de lectura v los
punteos obtenidos por los mismos en 1a prueba de
Biologia (.4249%%) es positiva ¥ estadisticamente
significativa.

La correlacién entre los punteos obtenidos por los
estudiantes de primer ingreso en Nivel de
Comprensién del test de lectura v los punteos
obtenidos por los mismos en la prueba de
Matematica (.3651%%) es positiva v
estadisticamente significativa.

La correlacién existente entre los punteocs
obtenidos por los estudiantes de primer lngreso en
Nivel de Comprensién del test de lectura vy los
punteos obtenidos por loe mismos en 1la prueba de
Inglés (.3752%%) es positiva y estadisticamente
significativa.

La correlacién entre los punteos obtenidos por los
estudiantes de primer ingresoc en Nivel de
Comprensién del test de lectura ¥y los punteos
obtenidos por loes mismos en la prueba de Lenguaje
(.5027%x) es positiva v estadisticamente

significativa.
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La correlacidn existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Nivel de Comprensién del test de lectura vy los
punteos obtenidos por los mismos en 1la prueba de
Biologia (.4636%%) esg positiva y estadisticamente
significativa.

La correlacién entre los punteos obtenidos por los
estudiantes de primer ingreso en el Test de
Lectura ¥ los obtenidos por los migmos en la
prueba de Matemdtica (.3897%%x) es positiva v
estadisticamente significativa.

La correlacidn existente entre los punteos
obtenidos por los estudiaﬁtes de primer ingreso en
el Test de Lectura y los obtenidos por los mismos
en la prueba de Inglés (.3581%%) es positiva v
estadisticamente significativa.

La correlacién existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de Primer ingreso en
el Test de Lectura ¥ los obtenidos por los mismos
en la prueba de Lenguaje (.5054%%x) es positiva v
estadisticamente significativa.

La correlacién entre los punteos obtenidos por los
estudiantes de oprimer ingreso en el Test de

Lectura y 1los obtenidos por los mismos en la
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prueba de Biologia (.5532%%) es positiva vy
estadisticamente significativa.

La correlacidén existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en'
el Test de Lectura y los obtenidos por los mismos
en la prueba de Quimica (.2583%%) es positiva vy
estadisticamente significativa.

hipotesis alternativas que 8e rechazaron por no

alcanzar el nivel de significado estadistico del 5% son las

siguientes:

H
)

Hi
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La correlacion existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Yocabulario del test de lectura ¥ los obtenidos
por los mismos en la prueba de Inglés (.1880)
es positiva pero o es estadisticamente
significativa.

La correlacidn existente entre los punteos
obtenidos por los estudiantes de primer ingreso en
Velocidad de Comprensién del test de lectura v los
obtenidos por 1los mismos en la prueba de @Quimica
(.1716) es positiva pero no es estadisticamente
significativa.

La correlacién entre los punteos obtenidos por los

estudiantes de primer ingreso en el Nivel de
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Comprensién del +test de lectura y los obtenidos
por los mismos en la prueba de Q@uimica (.1739)
es positiva Pero no es estadisticamente

significativa.

B. Conclugiones
Como producto del andlisis de loe dates y de su

interpretacidn estadistica se presentan las siguientes

conclusiones:

Los resultados de esta investigaclion son
generalizablee s86lo a estudiantes gue ilngresan a
la universidad gue tengan caracteristicas
semejantes.

Vocabulario del Test de Lectura predice un buen

desempefio en las siguientes pruebas de
diagnéstico: Matemdtica, Lenguaje, Biclogia,
Quimica.

Vocabulario del Test de ILectura {(en espaficl} no
predice en forma significativa, un buen desempefic
en la prueba de diagnostico de Inglés.

Velocidad de Comprensi6tn del Test de Lectura,

predice un buen desempefic en las siguientes
pruebas de dilagnéstico: Matematica, Inglés,
Lenguaje, Biclogia.

Nivel de Comprension del Test de lectura, no
predice en forma significativa, un buen desempefio

en la prueba de dlagnéstico de Quimica.
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El Punteo Total en Lectura, predice un  buen
desempefio en las sSiguientes pruebas de
diagnéstico: Hatemdtica, Inglés, Lengusje,
Biologfa y Quimica.

Recomendaciones

Que se realice otras investigaciones de la
relacién entre lectura y rendimiento en otras
universidades con 1la finalidad de comprobar si se
mantiene 1la relacién entre la habilidad para la
lecturs y el rendimiento académico.

Que se aplique pruebas de habilidad de lectura a
log estudiantes de Primer ingreso & la universidad
con la finalidad de diagnosticar si los alumnos
tienen deficiencias en esta habilidad, parsa
corregirlas dursnte su primer affo en la
universidad.

Que se hags estudios de wvalides predictiva con
Tests de Lectura de la Serie Interamericana,
usando como criterio el rendimiento académico en
la universidad, as{ como en el nivel medio de
educsacidén.

Se espera que los resultados de ests investigacién
motiven a los docentes universitarios para que
traten de desarrollar mis las habilidades para 1a
lectura de sus estudiantes para que logren wmayor

desempefio académico.
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