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I. INTRODUCCION

La Ciencia trata de establecer las - relaciones entre
log fendémenos y sus causas, Este también es uno de los ob
jetivos de la Psicologia y de la Metodologia, como exten -

sién aplicada de la investigacidn psicoldgica,

Es satisfactorio, por la preocupacidn investigativa de
mostrada en estas Areas, reconocer gue se han realizado nu
merocpns estudios sobre Psicologia educativa y Metodologia
de la ensefianza, pero a la vez poco estimulante observar
1a disparidad entre teorfas, sistemas, doctrinas y métodos
de ensefianza y las conclusiones desprovistas de conocimien
tos verdaderamente fActicos que puedan ser aplicados en el

campo educativo o de modificacidén del comportamiento.

Se observa frecuentemente que psicélogos y pedagogos
se mueven con gran incertidumbre yendo de una teoria a o -
tra, de un sistema a otro, de un método a otro, o invocan-
do investigaciones ad hoc, cuando intentan resolver . los
problemas gue se presentan en su ejercicio profesional,.
Muchos de ellos en forma razonable adoptan una actitud e -
cléctica entre varios sistemas o ﬁétodos dando como resul-

tado la aparicidn de nuevas corrientes que se suman a las

anteriores,



A, El problema

La metodologia de la psicologia y de la educacidn es ac
tualmente cientifica gracias a la capacidad racicnal e in-
vestigativa de los psicdlogos a gquienes precisamente se de
be. la rigurosidad de los disefios investigativos, ¢l con -
trol adecuado de los procedimientos y la eficacia en 1las
pruebas estadisticas, La generacidn y adopcidn del método
cientifico en la psicologiza ha sido gradual dada la escasa
tra@icién cientifica que poseia en un principio esta cien-
cia., Ademés, la compleja interrelacidén de variables que
determinan el ccmportamientc humanc, si se compara con el
reducido nimerc de variables que influyen sobre otros fené
menos de la naturaleza, hacen comprender por gué ha: sido
diffcil incorpcrar el método cientifico en la - investigas

cidn de la conducta,

En la Ciencia Psicoldgice y sus extensiocnes a la Bduca
cién, asi como sucedid con el resto de la ciencia hasta Ga
lilec y aun cor posterioridad a éi, se debid recorrer un
largo y penoso camino para emerger de las explicaciones ru
ramente metafisicas, carentes de pruebas suficientes, has-
ta llegar a2 las explicaciones cilentificas, racionales vy re
plicables gue presentaran opruebas fécticas derivadas del

manejo de relacicnes controladas entre variables,



Pero la Psicologla, al llegar a este nivel de pruebhas,
A encantrf con que al explicar las leyes de los fendmenos
conductuales no podia proceder con la misma facilidad con
la que el quimico o el fisico controlabaon los fendmenos na
turales de su campo, Esto se debe a Gue en ¢l hombre los
fendmencs canductualeé ne se pregentan como elementos U~
ros y aislables, sino que debid enfrentarse al reto de ex-
Plicar la conducta de los seres humanos, los cualesh*aon.
distintos unos a otros y ademis conllevan un bagage congé-
nito y que en todo momento estdn expuestos a la estimula -
cidn ambiental, todo lo cual interviene simultdneamente en
la produccidn de sus respuestas. De estos conglomerados
de diversas variables que afectan la conducta, la Psicolow
gia debe inferir las leyes generales que rigen el comporta

miento humano,

Lo expuesto para la Psicologia también es v4lido rara
la Bducacidn., A menudo se proclama que "los hombres no
son maquinas® y que por lo tanto, las respuestas procduci =-
das por aprendizajes previos son impredecibles y dificiles
de formular como leyes generales, Como consecuencia, los
métodos de ensefanza empleados son los que deben acomodar-
se a cada ser, en vez de intentar aplicar un método gene -
ral que suponga cierta uniformidad de conductas de entrada
y del cual se pretenda cierta uniformidad de conductas de

salida, Tal serfa la base conceptual de los métodos 1lama
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dos "Instruccién individualizada", Si existen razones pa
ra pensar que los alumnos son distintos unos de otros, en-
tonces es razorable inferir rendimientos diferenciales an-

te un mismo métedo de enselianza,

Esta concepcidn se construiriza, si no totalmente al me
nos en parte scbre el supuesto de que lo heredado no seria
modificable o seria modificable en pequefia escala por las
influencias ambilentales, IEn tal caso y ante la ausencia
de predictibilidad en los productos del aprendizaje, ad -
guiriria gran valor la corriente pedagdgica de una "educa-
cidn sin oulas® y la de una cducacidn centrada en la mani-~

pulacidn instrumental, especialmente en el trabajo,

Existen argumentos que apoyvan esta forma de razonar,
Los principales se derivan del Adrea neurofisioldgica., Las
diferencias observadas en la conducta se deben a factores
somAdticos neuroldgicos concebidos en gran parte como here-
dados, Este cnfeoque suglere gue las peculiazridades hereda
das en la formacidn del cerebro, en el sistema nervioso
central y atn en el vegetativo ejercen una poderosa influen
cia en la adaptacidn a los estimulos ambientales y entre

ellos los que desencadenan procesocs de aprendizaje,

Como enfoque copuestc al anterior, surge la preocupa -

cidn cientifica de que la Psicologia no puede ser una ex-



cepcidn en el campc de la ciencia cuya meta es conoccer las
leyes que rigen los fendnenos, Sin embargo, la preocups -
cidn por reducir las diferencias individuales 2 1la Fisiolo
gia 0 a la Bioguimica del Sistema Nerviosoc Central, hace

que & veces pase desapercibido el hecho de gue €l hombre

es ante todc un animal sccial gue influye sobre su medic y
a la vez es influfdo por éste, Muchas comprobaciones cien
tificas se han efectuadec al respecto, especialmente en el
campo del condicionzamiento y del aprendizaje, las cuales

al aplicarse al campo educativo sugieren que cualguier S,
se puede acomodar al métcdo de aprendizaje al cual se ex -

ponga,

31 tal es el caso, adquiriria aln més importancia 1la
escuela como institucidn y la factibilidad de elaboracidn
de un sistema educativo hacia fines preestablecidos, asi
como la validez de enunciacidn y persecucidn de objetivos
conductuales y educacionales, debide & que al refinar los
aspectos diagndstices y metodoldgicos se tendria cierta se
guridad de lograr metas concrectas deseables a pesar de las

diferencias individuales.

En otras dos &reas tendria también incidencia este en-
foque: La utilizacidn de los "mass media" en la educacidn
y entre ellos las técnicas audio~visuales y el uso de 1las

pPruebas psicoldgicas o de¢ rendimiento como instrumentos de
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la medicidn y evaluacidn del aprendizaje y de los rasgos
psicoldgicos ya Que al ser construfdos con base en objeti-
vos cognitivos o comportamentales perseguidos por el apren
dizaje, podrian sondear diferentes estilos que no serian
troquelados por la constitucidn genética sino por el proce
so de instrucqién v por lo tanto supondrian cierta igual -

dad de los Sz, al abordarlos,

B, Propdsitos
Los propbsitos de este estudio son los siguientes:

1, Adoptar un métodc para describir las relaciones
existentes entre las variables de personalidad y las varia
bies de aprendizaje, el cual comienza con un andlisis de
las pautas de respuesta ostentadas por Ss. elegidosg al a-
zar, luego adopcidn de un rasgo hipotético como "analitico
sintético" conceptuado en términos de alguna variable pro
plia del campo experimental, posteriorments, construccidn
de tipologfas sistemdticas sobre este rasgo hipotético me-
diante tratamientos de aprendizaje que maximicen sus polos
y finalmente sometimiento de los resultados al anélisis eg

tadistico.

?. Emplear este método en el campo perceptual, consi-
derado por el autor como de primer orden no séio desde el

punto de vista cronoldgico en el proceso cognoscitivo sino



vorque es alll donde ocurre el encdentvo entre lo ambien «
tal y lo genético; siende la funeidn perceptual la desehby
denante de los mecanismos neurofisioldgicos frente a la eg

timulacidn ambientaly

3:  Suministrar un aporte de datos que permitan infe ~
rir si el proceso Ge aprendizaje perceptual puede o no mo-
dificar y diferenciar estilos perceptuales y .por ende, si
funciones que poseen una honda ralz neurofisioldgica pue -

den ser modificados o no por el proceso de aprendizaje,:

4, Presentar elementos que permitan evaluar algunos
métodos actuales de enseflanza, como Instruccidn individua-
lizada, Técnicas audio-visuales y algunas técnicas de medi

cién tales como las Pruebas o Tests:
Un supuesto importante para esta investigacidn es el
de que las variables psicoldgicas, que son base de las di=-

ferencias individuales, se distribuyen normalmente,

c, Delimitacién del problema

E1l problema central de esta investigacidn consiste en
responder a la pregunta: ¢é Influye el aprendizaje percep-
tual en la diferenciacidén de tipos perceptuales analiti -

cos y sintéticos?,






ITI., FUNDAMENTACION TEORICA

Una de las motivaciones més importantes del hombre en
todos los tiempos ha sido la de explicar las observaclones
que él1 efectia sobre el mundo que lo rodea, De hecho este
esfuerzo por estudiar su propia percepcidén surgié mucho an
tes de que existiera la Psicologia como ciencia, Fueron
los investigadores en Fisiologia, Fisica, Astronomia y o -
tras 4reas ajenas a la Psicologia quienes, al observar que
los problemas de la percepcidn incidian sobre sus proplas
ciencias, por razones practicas dieron impulsoc a este estu

dio.

Adn mucho tiempo antes, pensadores y folésofos habian
tratado de explicar los problemas del conocimiento del mun
do ¥y la relacidén existente entre el S. cognoscente y el ob
jeto conocido.y asi surgieron las escuelas filoséficas ta-
les como el idealismo, el racionalismo, el dogmatismo, el
escepticismo, el positivismo, el relativismo, el pragmatis

me y el criticismo,

Cuando la Psicologia se constituyé como ciencia el pro
blema que se le planted fué el siguiente: 5i el estudio
de la percepcién se refiere a la observacidén del mundo ¥y
la Pisica, Quimica y otras ciencias tienen como finalidad
llegar a la explicacidén de este proceso; & Cudndo debe in-

gresar la Psicologia a estudiarlo bajo su enfogue ?
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Hochberg (1964; ©p.2), afirma gue debe wutilizrse
el enfogque de la Ciencia Psicoldgica, cuando se plantean

los-siguientes problemas:

1. Cuando las observaciones pueden inducir al error,
En otras palabras, cuando existe discrepancia entre el mun
do observade y el mundo fisico. Este tépico ha adquirido
relevancia tanto para 16s fildsofos como-paraslos.ingenie-~
ros de segurifiad industrial y personas.gue .se desSempedlan. -

eh 21 campo estético,

2., Cuando se desea reemplazar el mundo real por susti
tutos ecpecialmente preparades tales como dibujos, fotegra
fias o televisidn, donde se espera que el observador res =~
ponda a ellos de 12 misma manera gue responderia a los ob-

jetos reales,

%, (Cuando se desea reemplazar al observador humano
por una miguina y Se tiene la intencidén de conocer exacta-
mente hasta donde podria éstz desempeilar las funciones de

aquel, Por ejemplo, la méguina lectora de mapas,

2, Cuando se desea descubrir el proceso real del cual
dependen las observaciones. Por ejemplo, en el caso de dg
fectos en el proceso de aprendizaje, su correccidn y cémo

los érganos sensoriales contribuyen a este proceso,



11

Dentro del contexto anteriormente expuesto y tomando
como referencia el modelo conceptual de la presente inves-
tigacidn, la relacidén entre las variables independientes y
dependientes impone que, dentro del marco tedrico, se haga
referencia a los siguientes tépicos: Descripeidn del pro-
ceso perceptual visual y sus leyes; posibilidad de aprendi
zaje de patrones de percepcidn visual y su metodologia; vy,
finalmente, las cargcteristicas de los estilos perceptua -

les visuales denominados "analitico® y "sintético®,

A, Descripecidn del proceso perceptual visual vy sus leyes.

Para tener una idea completa del proceso perceptual vi
sual es necesario anslizar el funcionamiento del Srgano
perceptual visual, las propiedades fisicas del objeto per-
cibido y el elemento organizador que integra la sstructura
del estimulo con la estrutura percibida haciéndolos cova =
riar tan estrechamente que imposibilita su manipulacidn en

forma aislada,

El ojo no es el Unico elemento del sistema perceptual
visual, Ademds de esta estructura, participan de este sis
tema el Area. de proyeccidn visual, el drea de asociacidn

visual y el sistema oculomotor,

Dentro de la estrutura ocular existen varias subes -
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tructuras cuya finalidad consiste en capltar propledades di
ferentes del estimulo. 4si 12 retina es el sitio donde la
energia luminosa procedente del conjunto de estimulos vi -
snales se convierte en actividad neural. La retina es el
punto de contacto entre el mundo y el sistema nerviosao,

Brnn la periferia de la retina, los bastocillos son estructu
ras microscdpicas sensibles a la energia luminosa indepen=-
diente del color y, por lo tanto, son los encargados de la

percepcidn de figuras opacas ¢ en penumbra,

Las léminas de los ejercicios 1 a 7 permiten ecjercitar
la funcidn de los bastoncillos en dog direcciones: La sin
tética solicitando a los observadores que identifiquen la
estructura total de los objetos presentados ignorando la
proveniencia de los rayos de luzj; y la analitica, solicitan
do a los observadores que detecten la proveniencila y direc

cién de los rayos.

Los bastoncillos se conectan con el nervio dptico me-

diante células conectivas denominadas "bipolares®™ o '"gan-
Y g

glionares" las cuales envian los impulscs nerviosos al ce-

rebro a partir de grupos de bastoncillos estimulados,

Fn la regidén central de la retina existe la févea, com
puesta exclusivamente de estructuras microscépicas denomi-

nadas "conos", encargados de la visién del color estima~-
’ y



lados diferencialmente por la longitud de onda de luz.

E1l area de proyeccidén visual en el cerebro, al cual
llegan los impulsos neurales desde la retina, preserva las
relaciones espaciales generales, Sin embargo, el drea de
proyeccidén visual ho es una copia de la retina dptica, ILas
féveas de la retina de cada ojo envian sus impulsos por ﬁ—
na via, mientras gue las partes externas la envian por ‘o=
tra, AuUn no se sabe con certeza cémo el contenido de 1las

dos partes se aglutina de nuevo.

Degsde el 4rea de proyeccidn, la actividad neural se
transmite al Area de asociacidn visual en el cerebro., Re-
sulte dificil delinear sistemidticamente los efectos poste-

riores de la estimulacibn en el sistema nervioso,

El sistema oculomotor es un conjunto de miasculos in -
trincadamente coordinados que mueve los ojos permitiéndo -

les escudririar el conjunto de eventos estimulantes,

En cuanto al andlisis de las propiedades fisicas del
objeto percibido, los psicélogos han acostumbrado a estu -
diarlas bajo dos puntos de vista: Cuando el ojo estd fijo

v cuando estd en movimiento.

Cuando el ojo estd fijo, permite efectuar un andlisis
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del vpatrén de luz que emite el objeto percibido, asi como
de sus elemenitos de posicidh, Cuzndo se analiza el patrdn
de 1luz "el campo dptico" se encuentra trazondo rayos deéesdé
cada punto del objeto gque percibe el ojo. Sin embargo, la
energia lumincsa reflejada puede variar de muchas maneras
como intensidad, pureza, longitud de la onda y mezcla de
ondas, Dejandc para los fisicos el estudio de las dos Ul-
timas, se expondrd brevemente lo referente a intensidad y

pureza de la luz,

La intensidad es la cantidad de energia fisica presen-
te en la luz, (la cual se mide por un fotdémetro), y cuando
ésta aumenta hace més brillante aguella porcidn del objeto
donde incide, La saturacidn consiste en gque cuando un ra-
vo de luz se proyecta sobre el objeto, la superficie ilumi

nada aparece con un matiz fuerte y saturado,

Lag léminas de ejercicio 1 a 7 permiten ejercitar bajo
un enfoque analftico, las direcciones del rayo Gptico, la
intengidad de 1a luz sobre lag superficies presentadas ¥y
la saturacidn del color sobre los objetos, Bajo un enfo -
que sintético, las ldminas permiten identificar los obje -
tos iluminados ignorandc los detalles del andlisis de la

luz, percibienco sdlo las formas de aquellos,

En cuento 2l andlisis de los elementos de posicidn del



objeto percibido, los parches de luz pueden variar en su

colocacidn de tal manera gue no permiten distinguir un 1u
gar de otro. Este evento posee una connotacidn fuertemen-
te sintética donde més que el uso de los ojos, se utlizan

los elementos integradores de la estructura del estimulo,

Las ldminas de ejercicic 3 a& 7 permiten Ppercibir los
diferentes parches de las figuras con una luz muy tenue y
efectuar asi una sintesis de lo gque representan., Luego se
permite un andlisis de los elementos. de luz més puros -al
mostrar =21 observador la lamina original de donde fueron

tomadas ¥y gque presenta una mayor saturacidn de luz,

Si los parches de luz varian en su colocacidn y se
presentan simultdneamente en diferentes lugares del objeto

stos en un

(o]
Dy

percibido, ¢cdédmo se efectda la integracidn de
todo global coherente? y <‘dcdmo se efectlia su discrimina -

cidn para identificar con eficacia sus detalles?

Para dar respuesta a esta pregunta, los psicdlogos han
recurrido a2 los constructos de "agudeza™ o habilidad para
detectar 1la separacidn entre dos puntos y "signo local" o

sensibilidad a la direccidn.,

Hochberg (1964; p.22), explica el sistema mis simple

de la acgudeza perceptual como un mosaico de receptores en



1a retins donde cada elemento de aguel emiterun tnico men
saje hacia alguna regidén separada del cerebro., La neno oge
diferencisrisz de 1z "OM", debido a que el clerre de la "O"

estimulorfa més receptores y la "C" dejaria zlgdn receptor

asin estimular.

En un estudic anterior, Hubel & Wiesel (1962), basados
en el anfdlisis de la corteza visual habfian afirmadosque el
andlisis de estimulacidn mAs elemental lo efectuaba el Sr-
gono sensorial, como 1la reaccidn del ojo a la luz, una dis
criminacién posterior ocurriria dentro de varios Srganos
sensoriales, como longitud de onda e intensidad de la luz
en el ojo y finalmente una diseriminacidén mas compleja o-
curriria en el cerebro, donde el cdriex visual efectuaria
un andlisis de lineas, éngulos, movimiento, verticalidad y

horizontalidad.

Kabrisky (1966), argumenta que la anatomia microscOpi-
ca de la corteza visual efectida un andlisis de entrada de
estimulos qgue le permitiria generalizarlos hacia patrones
de percepcién més elaborados codificando su posicidn en la
retina, E1 hecho de gue una persona selecclone fuentes de
estimulacidn, concentrdndose en algunas e ignorando otras,
sugiere que el analizador mediante précticas, ejercicios y
experiencias o aprendizajes previos puede sesgarse hacia

1z sensibilidad para con algunos patrones especificos de
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estimulacidn, ®ste ez el objetivo del presente estudio,

Un Yltimo problema que se plantea en la descripcidn de
la agudeza visual proviene del "punto ciego™ que hace que
el ojo sea completamente ciego en aquella zona de donde
parte el nervio 6ptico, E1 observador no siente la éegue-
ra producida por el "punto ciego" porque un ojo recoge la
pérdida del otro, Sin embargo, la existencia de este fend
meno es Util para los fines de la presente investigacidn
va que las léminas de ejercicio 8, 9, y 10 permiten al in-
vestigador condicionar la visidn de cada ojo separadamente
hacia el andlisis, solicitando al observador que con el ojo
fijo en la figura de la izquilerda tachada por una X y muy
cerca de ella, retire su cabeza hasta la distancia donde
observe el detalle del centro de la figura a la derecha,
Bl condicionamiento hacia la sintesis se podrid efectuar a
1la inversa solicitando al observador que con el ojo fijo
en la figura de la izqulerda acerque su cabeza hasta una
distancia en la cual el objeto central de la figura de la

derecha se diluya en el fonde de la misma,

La seleccidén de fuentes de estimulacidn también puede
ser ejercitada en las mismas laminas hacia la sintesis, so
licitande al observador que describa los contornos exactos
de las figuras centrales hasta aislarlas completamente del

fondo, E1 ejercicio hacia el andligis consiste en solici-
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tar al observador una impresidén de la figura total o u-

na rapida descripcidn de lo que ve en el centro de ésta.

Para explicar el constructo "signo local", los investi
gadores han formulado la ley de que cuando d0s 4reas estdi
separadas en el espacio, el ojo debe percibir alguna clase
de relacidn entre ellas para poder reconstruir el objeto
gque representan, Esta relacibn se refiere a la construc -
cidn de ciertos patrones de horizontalidad, verticalidad o

angularidad,

6
31 se observan las letras: A B D, lo primerc gue se
percibe es clerta verticalidad de C hasta A y a la vez i
clerta horizontalidad formada por las letras A, B y D,
También se percibe la angularidad, observando gque las le -
tras C y B estin colocadas en direcciones diferentes a par
tir del centro &4, Dentro de este patrdn, la letra D es
percibida como un elemento adicional, Las 14minas de ejer
cicio 11, 12, 13, 14 permiten ejercitar esta ley de signo
local en un enfoque analitico y sintético., Bajo un enfo -
que analitico, en las laminas 11 y 12 se solicita al obser
vador que segln el patrdn de angularidad!*“ tache mon una
X el nimero o la letra sobrante, Bajo un enfoque sintéti-
co, el observalor deberd unir con una linea las letras o
numeros gque conformen el patrdn, En la lamina 13, bajo un

enfogque sintético, se solicita al observador que una con
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lineas leos puntos gue coniormen un patrén preestablecido
como T, el énguloif‘“o el énguld“‘]. Bajo un enfogue a-
nalftico, el observador una vesz préestablecidos les patro-
nes angﬁlares deberd tachar con una X.el punto adicional
sobrante, In la lémina 14, desde un punto de vista sinté-
tico, se solicita al cbservader gque gefiale con una X las
caritas cuyos bordes estdn completamente delineados, Des-
de un punto de vista analitico se solicita al observador
que seflale con una X aquellas caritas que estén completas

y sonrientes o agquellas que estén completas y serias,

Cuandc el cjo estd en movimiento, permite efectuar un
anAlisis del espacio y de la tridimensionalidad del obje -

to.

Existen dos teorias gue intentan explicar cdémo el ob -
servador percibe la tridimensionalidad del objeto y del es
pacic donde estid inmerso. La teoria tradicional que parte
desde John Locke y el obispo Berkeley, ejemplificada ulti-
mamente por Ames (1951) e Ittleson (1960), la cual sostie-
ne que el mundo visual tridimensional se comprime en una
representacidén retinal plana sdlo con dos dimensiones, La
tercersa dimensidn no existiria para la retina sino que se-
ria captada con ayuda del conocimiento previo del S,, el
cual se oreguntaria cudl escena tridimensional seria la

que probablemente se presenta ante sus 0Jjos en ese momento.
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Tor otra perte, la teoria psicofisica de Cibson (1950
1966), aungue pobre en datos experimentales, sostiene que
la imzgen retinal contiene toda la informacidén necesaria
para captar la tercera dimensidn v €l espacio de los obje-
tos sin necesidad de recurrir a un conocimiento previoc,
gracias a log movimientos sincopadcs de los ojos sobre el
objeto v a los movimientos suaves de cabeza del observador
cuando quiere captar la totalidad de lo percibido. Los eg
tudios acerca de la estereopsis pueden interpretarse en fz
vor de esta teoria., Segin Haber (1978; p.35), si se acep-
ta el andlisis de Gibson, al revisar la literatura sobre
el tema, no existiréd evidencia de que.el sentido visual

pueda ser alterado durante la fase de adaptacidn.

TLa conclusidn en este sentido es gue la revisién de
literatura sobre el mecanisme de percepcidn del espacio y
de tercera dimensidn oscila entre lasg dos posiciones ted-
ricas, FPor una parte Gyr (1975), trabajando con distor -
siones intreoducidas por lentes ¢ prismas concluye que 1los
perceptores siempre deben utilizar sefiales eferentes o no
retinales gue inician el movimiento del ojo y del cuerpo
vy que luegc se comparan con las selieles alerentes o reti-
nales, Por otra parte, Haber (1978; p.37), sostiene que
ain no esti convencidc de la necesidad de invocar sefiales

efercntes en los procesos cuotidiancs de percepcidn,



Cualquiera que sea la teoria seguidza, las léminas de
ejercicio 3 a 7, permiten ejercitar las geflales eferentes
o aferentegs de percepcidén del espacio en los dos sentidos:
Analitico, presentando léminas empobrecidas de luz, soli-
citando diferenciar el mayor numero posible de detalles,
Sintético, solicitando captar 1la globalidad de las esce -

nag repregsentadas y daries en una o dog palabras un titulo,

Un Ultimo problema gue se plantea al tratar de expli-
car el proceso perceptual visual y sus leyes es el de que
no siempre la estructura del estimulo es idéntica a la es
tructura del objeto tal como se percibe, Entonces,}cuél
es el elementc Ultimo integrador de la estructura del es-

timulo con la estructura percibida 7.

Nuevemente surge en la respuesta a esta pregunta ia
polémica antes enunciada entre la teoria de Gibson, com =
partida por Hochberg (1964; p.73), 1a cual sostiene que
no €g necesario recurrir a aprendizajes previos para expli
car la percepcidn completa del objeto v que los fendmencs
de constancia y estabilidad perceptual del mundo encuen -
tran toda su resolucidn en los Srganos sensoriales, espe-
cialmente en la retina., Segin esta concepcidn, la sensa-
¢cidn serfia el elemento Yltimo integrador, Para la teoria
tradicional, la estimulacidén fisica emitida por el objeto

hacia los érganog sensoriales, permitiria a éstos anali -
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zar al objeto en un nUmero relativamente pegueflc de varilz
bles fisicas, tales como luz y distancia, perc no seria

suficiente. para explicar cdmo se observan los objetos glo
balmente, cuando éstos son un poco mis complejos. En es-
te sentido deberiamos invocar la ayuda de experiencias pa

sadas.

Bl autor de la presente investigacidn, se inclina por
ia dltima de estas teorias, invocando las conclusiocnes ob
tenidas de los trabajos con ilusidn Sptica y de la motiva
cidn o necesidad que tenga el perceptor para captar la glo
balidad 0 el detalle del objeto en el momento de percibir
1o, La interaccién entre la percepcidn visual y otras in
tegraciones sernsoriales como el tacto, sabor, etc, refor-
zaria esta posicidn. Dentro de la Epistemologia y Psico-
logia se debe recordar que existen afirmaciones en el sen
tido de gue el nifio puede percibir primero por el tacto ,

antes que por el Organc perceptual visual,

La 1l4mina de ejercicio 15, permite entrenar &l 3, pa-
ra gue combine la sensacidn del tacto con la visual dentro
de anflisis y sintesis. Para el andlisis, solicitando al
S. que diga cudl de los tres elementos de cada conjunto
se ve "como mds rugoso al tacto", Dentro de sintesis, spo
liciténddle decir qué objetos podrian estar compuestos

de cads una de esas texturas,
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Las léminas de ejercicioc 16 a 21, permiten entrenar al

3. para que perciba lag structuras elementales del obje=x
to gin llegar a su integracidén glebal, asi come para gque
perciba los todos globalizados 2 partir de sus estructu -
ras miés simples. Bn forma particular, las léminas del e-
jercic¢io 16 a 18 permiten desde un enfogue analitico soli
citar al observador gue trace lineas en la figura de la
derecha, por donde ésta ha sido seccionada para formar
los retazos de la izquierda, Desde un enfogque sintético,
las mismas léminas permiten solicitar al observador, gque
una vez observados los retazos de la izquierda, sin ver
lag figurags de la derecha, reconstruyan los dibujos tota-

les,

La lémina 19, permite entrenar al percepior en la cap
tacidn simple de las lineas o posibles objetos representa
dos separadamente sin que llegue a integrarlos en un todo
“global, mientras que desde un punto de vista sintético ,
permite entrenarloc para que a partir de los simples da -
tos sensoriales, (lineas o figuras aisladas), construya
un todo o una escena global. Las léminas del ejercicio
20 y 21 permiten entrenar en estos mismos patrones, pero
utilizando la identificacidn de figuras camufladas para
el sintético y la nominacidn del mayor nlmero de detalles

posibleg para el analitico, ZEn igual sentido, la lémina

22 permite que el observador identifique las palabras in-
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completas, (sintesis); mientras que en la lémina 23 le
permite identificer las palabras camufladas mediante re-
flejo vy encontrar la clave que permita identificarlas ,
(andlisis)., & propbésito de las dos fltimas ldminas es u-
+til recorder gue ¢llas ro imponen una tarea de lectura ya
gue segln Haober (1978; p. 47), ésta impone un acceso a un
lenguaje continuo basado en contexto, de donde ¢l lector
extraiga nn aisnificado. Por lo tanto esta definicidn ex
cluye tareas tzies como: identificacidén de letras o pala
bras,presentadas sisladamente, acoplamilento de pares de
letras, de palabras y aun de frases y finalmente denoming

cién de letras presentadas una por una secuencialmente,

B, Posibilidad de aprendizaje de patrones de percepeibn

visual v su metodologia,

Especial impresidn .ia causado al autor el trabajo de
Petty (1939), guien en un estudio sobre imaginacidn eidé-
tica vy susceptibilidad a la ilusidén, concluyd que los ni-~
fios gue obtuvieron alto rendimiento en lectura pero baja
nhabilifad en dibujo ejercitarorn un método de percepcidn
altamente sintético:; mientras que los niflos que presenta-
ron 2lta habilidad para el ¢ibujo pero bajo rendimiento
en lectura tuvieron £xito en dibujo debido a la atencidn
de los detalles y fallaron en lectura a causa de clerta

incongistencia para seleccilonarles, Petty concluyd que



estos nifios utilizaron un método de percepcidn altamente

analitico.

De la anterior consideracidn se puede pensar gue exig
te influencia de aprendizaje de patrones anteriores per -
ceptuales visuales sobre la forma como el observador per-
cibe y cémo este "trogquelado! anterior influye en aprendl

zajes posteriores.

B la revigidn de la literatura, el autor no ha halla
do estudios que demuestren concretamente la posilbilided
de condicionar a los S8s, hacia patrones de percepcidn vi-
sual analiticos o sintéticos, utilizando para tal efecto
14minas o dibujos. Sin embargo, investigaciones en Areas
similares como imaginacién visual, memoria de dibujos e 1

lusiones &pticas invitan a tal esfuerzo.

Gibson (1954), ha utilizado muchas léminas representa
tivas de escenas tridimensionales, tales como fotografias
o pinturas estdticas donde ningln movimiento del observa-
dor con relacidn al cuadro puede producir grados de movi-
miento en la imagen retinal, E1l autor afirma que estas
14minas se perciben como representativas, siempre y cuan-
do la informacidn de perspectiva reflejada al o0jo por € -
llas sea comparable a la informacidn de perspectiva reflg'

jada a2l o0jo porila escena tridimensional que representan,
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T2 mayoria de estudios de la Gestalt utilizando 1émi-
nes se han centrado més en estudiar las  formas gue en
su representacidn, Este hecho sugiere gue los factores
gue determinan cémo.debe ser percibida la figura en una
l4mina o una escens en lAmina parece tener muy poca vine
culacidn con les relaciones estructurales bidimensionzles
de similaridad, continuidzd y buena figurz y mis bien se
deben ver sus variables tridimensionales para obtener de
1a lémina una informacidn gue permita organizarla en sus

tres dimensiones y asi hacerla representativa de una escg

na real,

Fn un estudic sobre la seleccidn de la fijacidn del

fo

jo mientras se miran ldminas, Mackworth {(1967), sugiere
gue 12 primera escogencia de fijacidn del cjo se dirige
hacia las Arecas de alta informacidén en la pintura y des -
pués tales valores de informacidén se determinan por una

+ - 7’ 0 Fd .
vigidn periférica.

Freedman & Haber (1974), en un experimento sobre es -
tructura perceptual y su influjc sobre la memcria, utili-
zaron las léminas dc Meooney gue presentan come estimulo
rostros bien iluminades. Los rostros de las laminas se hi
cieron dificilzs de reconocer mediante arreglos que los
hacfan aparecer como manchas blancas y negras. ELl grupo

al eual se le habian presentado las liminas originales lo



gré identificar los rostros y hasta reconstruir sus expreg
siones de énimo. Este experimento sugiere que el recono=-
cimiento de léaminas tiene poco éxito cuando no han sido
vistas antes en su forma completa, y mayor éxito cuando

han sido vistas,

Un estudio sugestivo por lo aproximado a log fines de
la presente investigacién gs el de Anderson & Bower (1973),
quienes pretendieron demostrar cémo un Unico cddigo de ti
vo de memoria, las proposiciones, definidas como estructu
ras abstractas simbdlicas, pueden usarse para las repre -
sentaciones de la memoria, incluyendo la de las pinturas.
La conclusidn es gue una vez dado un cédigo para la memo-
ria, éste influye también en la percevcidn de pinturas o

laminas,

Las teorias de la percepcidn también han sido aplicaw
das en la comprensidn del proceso de lectura, Estos estu
diogs pretenden explicar qué es lo gue ve el lector en lo
impreso o escrito que hace posible el proceso de identifi
cacién y reconocimiento de las letras., Anderson & Dear -
born (1952), trabajaron con la clasificacidn "analitico-
gintético" y lograron aislar dos métodos: E1 analitico
que incluye métodos fdénicos y de alfabeto, v el sintético
que incluye us0 de silabas, afijos, letras dobles, peque

Hos partes de palabras conocidas y palabras cortas dentro
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de un amplio nitmerc de palabras desconocidas, Las conclu
siones 2 partir del método analitico sugiere que el lec -
tor usa todas las letras de la palabra como eiementos de
reconocimiento, Desde un punto de vista sintético, las
conclusiones sugieren gue 1a primera parte de la palabra
ejerce mayor influjo en su reconocimiento y que las par -
tes o silabas conocidas en las palabras largas, pueden ser

vir de ayuda o conducir a pérdida.

Kennedy & Ostry (1976), argumentan que la informacidn
proyectada al ojo, partiendo del bosquejo de un dibujo, =se
empobrece a cauga de la carencia de informacién sobre su
superficie, Por 1o tanto es poco realista pensar que se
pueden analizar experiencias perceptuales mediante bosque
jog de dibujo como estimulo, v se propone utilizar otras

pogibilidades que impliquen aprendizaje.

Finalmente, Kossilyn (1977), reporta un nimero de es-
tudios en los cuales 108 perceptores son entrenados para
cambiar el tamafio, contorno, forma, colocacidén y enfoque
de sus representaciones mentales sobre objetos o escenas
familiores., Se ha comprobado que el resultado de estas
manipulaciones afecta el tiempo que se toma para resolver
preguntas acerca de sSus imégenes o de los objetos cuando

han sido imaginadoes,
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De 1lo anteriormente expuesto, se deluce que existe la
posibili@ad_detutilizér l4minas para entrenar Ss, en el &
rea de lao percepcidn visual, acudiendo a cddigos especia-
les, como en nuestro casc, "andlisis-sintesis", troquela-

dos mediante aprendizajes 0 experiencias previas,

¢, Caracteristicas de los estilos perceptuales visuales

tznalitico" y "sintético.

Lags pinturas y logs dibujos de lamina poseen una reali
dad dual, Pueden ser percibidos como obJjetos plancs con
ciertas formas, lumincsidad, contornos, colores ¥y aln en~
marcados, También pueden ser vistos como representaciones
de otra realidad en la cual, la superficie, forma y marce
son ignorados y los coleores y los detalles aparecen muy
diferenciados, Los perceptores pueden ir y venir entre
estas dos Mactitudes" para ver, Los estudios de Kennedy
& Ostry hzan demostrado que esto es particularmente cierto
cuando se consideran dibujos lineales, caricaturas y otras

pinturas reducidas.

Sin embargo, esta "actitud" para ver puede provenir
del funcionamiento casi inmodificable de los drganos sen-
soriales, o por el controrio se pucde ecxplicar por patro-

negs de aprendizajes previocs,
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En apoyc de la primera posicidén , se pueden citar es-
“tudios como los de Von Bakesy (1967), gquien trabajd sobre
interacciones deldiferentes partes del campo senscorial y
afirma que un estimulc en un puntc de la retina inhibe
parcialmente la actividad para la zona adyacente a él v
establece un contraste entre log bordes o limites de los
cbjetos y la claridad con gque aguellios résaltan de su fon

do.

Eysenck (19703 p. 137}, a su vez ha seflalado que las
diferencias entre estilos de percepcidn visual se deben a
fendmencs de excitacidén e irhibicidén cortical y Petrie ,
(1966), afirma que algunas personas muestran una tendencia
general o incrementar el volumen subjetivo de los gstimu—
los, mientras otras tienden a disminuirlo como efecto de

cste procesc de excitacidn o inhibicidn cortical,

Pocr otra parte, en sentidec opuesto a las afirmaciones
anteriores, Bartlett (19%2), afirmé gue ¢l ordenamiento
de los datocs perceptuales en la vida real dependia de la
aplicacidén de patrones o esquemas construidos por expe -
riencia. Thierman (1968), en la misma 1iﬁea conecluyé que
1la imposiciéh de estos esguemas, hacia capaz a2 la persona
para percibir datos complejcs come un todo unitaric y ade
més que estos esquemas podfan ser nuecvamente modificados
por la experiencia, Finalmente, Farhard (1968), demostrd

que cuando un esquema se aplica y éste ha hecho énfasis



en lo global, el detalle que no sge ade:la al esquema 2 -
prendido se ignora aunque no se pierde y podri ser repor-

tado por el observador si se le solicita,

81 se adopta esta segunda posicidn tedrica y la posi-
bilidad del aprendizaje de patrones de percepeidn visual,
en la presente investigacidn se denominard "estilo de pexr
cepeidn visual analitico! a aguella manera de percibir vi
sualmente, en la cual el S, utiliza metodologia analitica
al efectuar sus percepciones y de sus respuestas se infie
re que en una forma consistente se sesga para captar con
predominancia los elementos o detalles de objetos, figuras
0 escenas pintadas en ldminas, antes gue sSus contornos o

formsas,

Por otra parte, se denominard "estilo de percepcidn
visual sintético" a aguelila manera de percibir visualmen-
te, en la cual el S, utiliza metodologia sintética para
percibir y de sus respuestas se infiere gque en una forma
congistente se sesga para captar con predominancia los
contornos o formas de los objetos o figuras en léminas,

antes que sus elementos componentes o detalles,
Segun Haber (1978; p. 870), por Método Sintético se

entiende el reconocimiento de los todos como unidades de

sentido, a partir de sus elementos, enfocando predominan-
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temente la atencidén sobre ellos después de haber visto en
forma ripida la figura total. E1 Método Sintético se re-
ficre al reconocimiento de los todos en su contexto glo -
bal, enfocando predominantemente la atencidn sobre sus

contornos ¢ formas ¥y desviando la atencidén de los elemen-

tog o detalles.



ITI, METODOLOGIA
,/
A continuacidn se presentan los aspectos metodolbgi ~

cos deiegte estudio. .

A, Variables

En los siguientes pafrafos se exponen el nombre, la
notacién y la definicibn operacional de las varizbles in-

volucradas en la presente investigacidn,

1., Variables independientes experimentales.

a, Aprendizaje de patrones perceptuales visuales
de tipo analitico, (X1): Varizsble activa constituida poxr
el entrenamiento dado a los Ss, durante seis sesiones de
una hora cada una, en la cual el S, con ayuda de 1lé&minas
elaboradas por el =utor, (véase el juego de 23 laminas
que aparecen en el anexo), recibib patrones especificos
para aprender a analizar estimulos visuales yendo de 1o
global hacia los detalles y para centrar su atencidén en
ellog, procurando omitir lo referente al contorne o forma
de las figuras., La base tedrica de ¢stas léminas ya ha
sido presentada en el capitulo anterior, Este entrena -
miento fué reforzado felicitando verbalmente al S, y esti

mulando la competencia entre los grupos por parte del in-
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vestigador,

b, Aprendizaje de patrones visuales de tipo sin-
tético, (X2): Variable activa consistente en el enirena-
miento dado a los 3s, durante seis sesiones de una hora
cada una, en el cual el S5, con ayuda de las léminas elabo
radas por el autor, recibid patrones especificos para a-
prender a sintetizar un estimulo visual, partiendo del de
talle para llegar a lo global y centrar su atencidn en
las lineas, contornos o figuras de los dibujos, procuran-
do omitir la nercepcidn de los detalles., Este entrena -
miento fué reforzado con felicitacidn verbal al S, y es-
timulando la competencia entre lcs grupos por parte del

investigador.

2. Variasles acpendientes,

a, Regpuestas perceptuales visuales de tipo ana-
1ftico, (¥Y1): Variable de medida consistente en el nime-
ro de respuestas de detalle, dadas por el S, a las 10 1a-
minas del test Rorschach, sean éstos, detalles usuales
grandes, o detalles usuales pequelios, detalles interncs ,
detalles de borde o detalles rares, segin las categorias
recomendadas por Kiopfer (1946; »p.69-87), para calificar

este test,
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b, Respuestas perceptuales visuales de tipo sin-

tético, (¥Y2): Variable de medida consistente en el nime-

ro de respuestas globales dadas por el S5, al test de Hor-
schach, sean éstas, todo total, todo cortado en sus dos
tercios, todo confabulatorio o todo més espacios, segin

las categorias recomendadas por Klopfer (1946: pp.52-69),

para calificar este test,

3. Variables extrahas,

a, Visidn anormal, (X3): Variable atributiva
controlada mediante 1la seleccidn de Ss. en cuyoc registro
médico escolar figuraba un dictamen de normalidad visual

o de correccidn de anormalidades de la vista.

b, Status socioecondmico, (X4): Variable atribu
tiva controlads mediante paremetrizacidn ya que los Ss,
del experimento al estar matriculadecs todos en una misma
ingtitucidn, se supone que la mayoria pertenece a la mis-

ma clase social: niflas huérfanas,
c., Coeficiente intelectual, (¥X5): Variable atri
butiva controlada mediante la azarizacidn completa para

la muestra de Ss. incluldos en ¢l experimento,

d, PBdad, (¥X6): Variable atributiva controlada
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en este estudio mediante parametrizacidn, ILa amplitud de
edades de los Ss, exper.mentales es de 8 a 14 afios inclu-

sive,

e. Sexo, (X7): Variable atributiva que se contro

148 mediante parametrizzcidn ya que los Ss, experimentales

fueron escogidos Unicamente del sexo femenino,

El procedimiento de extraccidn de la muestra al azar
v de la asignacién de Ss, a grupos y tratamientos al azar
garantiza tedricamente el control de otras posibles varlz

bles extrafias.
B, HEipdtesis

Para dar respuesta a la pregunta del problema, se for
muldé una nipdtesis general de la cual se derivaron doce
hipbtesis especificas gue expresan las relaciones entre

1as varizsbles independientes y las dependientes.

Para las hipdtesis que aparecen a continuacidn .se fi-

56 un nivel de significado estadistico de PX= .05,
1, Hipétesis general

Hipdtesis alternativa, (H1): EL aprendizaje de
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patrones de percepcidn visual analiticos y sintéticos con
formarsd tipos perceptuales, (analfticos o sintéticos), di
ferentes uncs de otros en sus respuestas perceptuales vi-
suales a un test de percepcidn visual con material ines -

tructurado,
2, Hipdtesis especificas

H1.1. Las respuestas de tipo analitico dadas por un
grupo de 53, a un postest de percepcidn visual con mate -
rial inestructurado, (Rorschach), serdn significativemen-
te mayores que las dadas por el mismo grupo de Ss; en el
pretest, después de ser sometido & aprendizaje de patro-

nes perceptuales visuales analfiticos,

H1.2. Las respuestas de tipo sinté%ico dadas por un
grupo de Ss. a un postest de percepcién visual con mate -
rial inestruéturado, (Rorschach), scrin significativamen-
te mayores que las dadas por el mismo grupo de Ss. en el
pretest, después de ser sometido a aprendizaje de patro-

nes perceptuales visuales sintéticos,

H1.2. Las respuestas de tipo analftico dadas por un
grupc de Ss, a un postest de percepcidén visual con mate -
rial inestructurado, (Rorschach), serin significativamen=

te mayores que las dadas por el mismo grupo de Ss, en el
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pretest, cuando no es sometido a aprendizaje de patrones

perceptuales visuales analiticos ni sintéticos,

E1,4, Las respuestos de tipo sintético dadas por un
grupe de¢ Ss. 2 un postest de percepcidn visual con mate -
rial inestructurado, (Rorschach), serdn significativamente
mayores que las dadas por el mismo grupo de Ss, en el pre
test, cuando no es sometido a aprendizaje de patrones per

ceptuales visuales snalfticos ni sintéticos,

H1.5. TLas respuestas de tipo analitico dadas por un
grupo de Ss, a un postest de percepcidn visual con mate -
rial inestructurado, (Rorschach), después de ser sometido
o aprendizaje de patrones perceptuales visuales analiticos
serdn significativamente mayores que las respuestas de ti
po analftico dadas por otro grupo de Ss, a2l mismo postest,
cuando éste es sometido a aprendizaje de patrones percep-

tuales visuales sintéticos,

H1,6., TLas respuestas de tipo sintético dadas por un
grupo de Ss. a un postest de percepcidn visual con mate-
rizl inestructurado, (Rorschach), después de ser sometido
a aprendizaje de patrones perceptuales visuales sintéticos,
serdn significativamente mayores que las respuestas de ti
pc sintético dadas por otro grupo de Sg, al mismo postest,.

cuando éste es sometido a aprendizaje de patrones percep-
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tuales visuales analiticos.

H1,7. Las respuestas de tipo analitico dadas por un
grupo de Ss, a un postest de percepcidn visual con mate-
rial inestructurado, (Rorschach), después de ser sometido
a aprendizaje de patrones perceptuales visuales analiticos,
gserdn significativamente mayores que las respuestas de ti
po analitico dadas por otro grupo de Ss, al mismo postest,
cuando no ha sido sometido a aprendizaje de patrones per-

ceptuales visuales analiticos ni sintéticos,

E1.8. Las respuestas de tipo sintético dadas por un
grupo de 38, a un postest de percepcidén visual con mate=-
rial inestructurado, (Rorschach), después de ser sometido
a aprendizaje de patrones perceptuales visuales sintéticos,
serin significativamente mayores que las respuestas de ti
po sintético dadas por otro grupo de Ss, al mismo postest,
cuando no ha sido sometido a aprendizaje de patrones per-

ceptuales visuales ansliticos ni sintéticos,

H1.9. ILas respuecstas de tipo analftico dadas por un
grupc de Ss. a un postest de percepcidn visual con mate-
rial inestructurado, (Rorschach), después de ser sometido
a aprendizaje de patrones perceptuales visuales analiticos,
serdn significativomente mayores gque las respuestas de ti

po analftico dadas por otre grupo de Ss. al mismo postest
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cuando no ha sido scometido 2 pretest ni a aprendizaje de

paironcs perceptunles visuzales enalfticos ni sintéticos,

14,10, L&s respuestas de tipo sintético dadas por un
grupo de Sg, & un postest de percepcidn visual con mate-
rial inestructurade, (Rorschach), después de ser someti-
do a aprendizaje de patrones perceptuales visuales sinté-
ticos, serdin significativamente mayores que las respues -
tas de tipo sintético dadas por oftro grupo de Ss. al mis-

mo postest, cuaznde no ha sido sometido Al a2 pretest ni a

ratrones percepiuales visuales analiticos

aprendizaje de

ri sintéticos.

H1.11, TLas respuestas de tipo analfitico dadas pof un
grupo de 58, 2 un nostest de percepcidén visual con mate -
rial inestructursdo, (Rorechach), a2l cual se le ha aplica
do un pretest pero no ha sido sometido a aprendizaje de
patrcenes perceptuales visuales ni anzlf{ticos ni sintéti-
cos, serin significativamente mayores Jue las respuestas
de tipo analitico dadas por otroc grupo de Ss. al mismo
postest, cuando no ha sideo sometido ni a pretest ni a a-
prendizaje de patrones percepituales visuales analfiticos

ni sintético

6]

11,12, Las respuestas de tipo sintético dadas por un

grupo de Ss. a un postest de percepcidn visual con mate -
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rinl inestructurado, (Rorschach), al cual se le ha aplicg
do un pretest pero nc ha sido sometido a aprendizaje de
patrones perceptuales visuales analiticos ni sintéticos,
serdn significativamente mayores que las respuestas de t1
po sintético dadas por otro grupo de Ss, al mismo postest
cuandc no ha sido sometide ni a pretest ni a aprendizaje
de patrones perceptuales visuales analf{ticos ni sintéti -

COS.,

%. Estructura de las hipdtesis

La estructura que guid las hipdtesis especificas pa-
ra poder aceptar ls hipbtesis general de trabajo fué la

siguiente:

Aceptar: H1.1, H1.2, H1,5, H1,6, H1.7, H1.8, H1,9,

H1,10,

Rechazar: H1,3%, H1.4, H1,11 y Hi,12,

¢, Paradigma conceptual

Fl disefio experimental gque indica la operacidén de las
variables, da respuesta = las preguntas de la investiga-
cién, controla las varianzas experimentales extraflas ¥

- - -
minimiza la varianza de error, se presenta a continuacion,
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1 Ya o X1 Y3 {(Grupo experimental 1 con pretest)

2 ~Ya 1 Y {Grupo experimental 1 sin pretest)

3 Ya X2 Yo  (Grupc experimental 2 con pretest)
A 4 ~Ya X2 Y& {(Grupc experimental 2 sin pretest)

5 Ya o ~X ¥4 (Grupo de control con pretest)

& ~Ya ~X Ta  (Grupo de control sin pretest)

1. Bxplicacién de simbolos,

Al = Indica que el disefio es totalmente azarizado o

sea gac los Ss, se han extrafido de la poblacidn
mediante muestreo zleatorioc simple; han sido asignacdos a
los grupos al azar; y los tratamientos han sido asignados

a los grupos también al azar,

Ya = Pretest, (Rorschach).
Y& = Postest, (Rorschach),
¥1 = Tratemiento que consistid en someter al grupo 2

un aprendizaje de patrones nerceptuales visuales de tipo

analitico.

Y2 = Tratemiento que consistid en someter al grupo a

un aprendizae le patrones perceptuales visuales de tipo

sintético,

~¥% = WNo tratamiento.
~Ya = No pretest.
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2, Justificacién del paradigma conceptual

El modelo anterior se basd, aunque con algunas varian
tes, en el disefio experimental de Solomon y pretende con-
trolar las inestabilidades concretas de la investigacidn
¢ incrementar la posibilidad de generalizar, El someti-
miento de grupos a pretest permitid determinar los efec-
tos de la preprueba, as! como la interaccidn de ésta con
el tratamiento. La comparacidn de grupos sometidos a tra
tamiento con otros no sometidos a €1, permitid controlar
las hipbtesis rivales provenientes de la historia, madura

. ' .
cibn, seleccidn y regresidn de los grupos,

La comparacién de los grupos sometidos a pretest y
tratamiento con otros no sometidos ni a pretest ni a tra-
tamiento, permitid controlar ain més los efectos de la sg
leccidn de los Ss, y grupos y determinar la influencia de

estos dos procedimientos, (pretest y tratamiento).
Finalmente, la seleccidn de Ss, al azar es garantia
tedrica de control para todas las variables extrafias po-

sibles, ajenas a la variable experimental,

D, Poblacidén y muestrs

La poblacidn con la cual se realizd este estudio, es-



44

tuvo consgtituidz por l=s alumnas de segundo grado de pri-
maria a vrimer afo de ciclo bésico en 1978, del interna-

do San José de la montafa, situado en la ciudad de Guate-

malza,

Ta muestra fué extraida mediante el método de mues =
treo aleatorio simple ¥ se integrd con 30 de las 90 alum=~

nas de la poblacidn, 1o cual representd un 33% de ésta,

Las edades de las alumnas estuvieron comprendidas en-
tre los 8 y 14 aflos ihclusive, pudiéndose considerar como

un solo rango de edad.
Ia asignacidn de los Ss. a los grupos de tratamiento
y al grupo de control, también se efectué al azar, corres

pondiendo 10 3s. a cada uno de los tres grupos,

B Instrumentos

1., Descripcién del instrumento,

B1 instrumento empleado como pretest y postest en es-
ta investigacidén fué el test de psicodiagnbstico de Ror-
schach, el cual €5 una téenica proyectiva que presenta eg
timulos visucles inestructurados y ambiguos para que €l 5.

revele aspectos de su fuacionamiento interno, Este test
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tiene carécter clinico de psicodiagnéstico, sin embargo,
el autor ha gqueride hacer usc de &1 como instrumento para
explorar el estile perceptusl visual, La base de este
test consiste en gue al tener una muestra limitada de con
ducta, es posible predecir la conducta del S, en otras si
tuaciones., A diferencia de la aplicacidn clinica del test
gque se hace en forma individual, en este estudio las 10 1%
minas fuercn preyectadas a los Ss, una por una scbre una
pantalla y el tiempo para emitir las respuestas de cada
14mina fué de tres minutos. Las instrucciones impartidas
2 los Ss. al proyectirseles las léminas, tanto en el pre-
tegt comec en el postest fuercn: " En la hoja que se le

ha entregado, escriba usted lo que hay en esta limina',

2. Escala de Rorschach empleada,

El test de Rorschach provee siete tipos diferentes de
puntuaciones: La primera distingue entre 10 que es res -
puesta en si, de lo que es comentaric, La segunda, es
puntuacidn de colocacidén y consiste en clasificar cada
respuesta segln el drea de la mancha en la que ha sido vig
ta, La tercera, se refiere a respuestas de forma y movi-
mientc., La cuarta cazlifica las respuestas que utilizan
la parte sombreada de la lédmine, La quinta califica res-
pusstas de color, La sexta califica las respuestas popu-

lares v las originales. La séptima califica el ajuste de
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la respuesta formulada por el S, con el Area de la mancha

vista en términos de bhosguejo, centorno o forma.

En el pressnte estudio sélo se utilizaron las respues
tas de colocacidn, Segin Klopfer (1946 »,49), existen
cinco categorias principales de colocacidn: W, o respues
tag de todo, EBsta calificacidn se obtiene cuando se usa
toda o casi todn la manchs para emitlir la respuesta. D,
o respuestas de detalles usuzles grandes, FEsta califica-
cidn se obtienc cuando se usan partes grandes de La man =
cha, mencres 2 los dos tercios de €sta para emitir la res
puesta, 4@, ¢ respuestas de detalle usual pequefic, Estas
calificaciones se obtienen cuando se utilizan partes pe-
quefias de la manchz, ya sean éstas insulares ¢ peninsula-
res, para emitir la respuesta. Dd, o defalles inusuales,
Esta calificacidn se obtiene cuande la respuesta no puede
puntearse como detalle pequerio o detalle usual, 5, 0 Tes
puestas de esyacio. Esta calificacién se obtiene cuando
un espacioc en blanco de la mancha se convierie en figura

para esa respuesta,

Para efectos de calificacidn en el presente estudioc ,
las respuestas de detalle usual, detalle inusual y las de
espacio fueron calificadas come D, Para los célculos es-
tad{sticos, el ndmero de respuestas de detalle y globales

fueron sumadas para cads S, y se trabajaron en escala de
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intervalo.
3. Validez y confiabilidad,

Uno de los problemas planteados en lo referente a la
validez del test de Rorschach es el de hacer las califi-
caciones tan explicitas que los diferentes examinadores
sean capaces de clasificar exactamente sobre una misma ba
se, Los puntajes dados a las categorias de la técnica de
Rorschach se basan en hipdtesis interpretativas que soli-
citan validacién y cuyas inferencias acerca de cada aspec
to de la personalidad deben validarse separadamente, De
esto se deduce que, para el presente estudlio, es necesario
pregentar algin Indice de validez de contenido de este

instrumento,.

Para tal efecto, las respuestas globales o de detalle
dadas por los 8s, a cada una de las ldminas, fueron cali-
ficadas separadamente por dos psicdlogos, 1os cuales pre-
viamente habfan estudiado las categorias del Rorschach y
1a forms de calificarlas, como la propone Klopfer (1946),
La correlacidén de las puntuaciones dadas por 1los dosg call
ficadores fué de ,93 para las respuestas globales y .98

para las respuestas de detalle,

La principal dificultad que presenta la confiagbilidad



del test de Rorschach es que las respuestas gue traducen

una conducta o rasgo resultan de muchas combinacliones di-
ferentes de condiclones experimentales., Asi se puede cal
cular un indice de estabilidad entre las respuestas dadas
por un mismo 5, al tes%, el cual por las condiciones ano-

tadas probablemente no serd muy alto,

Bn el presente estudio se calculd, mediante la férmu-
1a de correlacidn de rangos de Spearman, un coeficiente
de estabilidad entre las respuestas globales y las de de-~
talle dadas al Test de Rorschach por log cinco Ss. que
fueron sometidos a pretest y postest sin haberles dado
tratamiento, {(grupo 5). E1 lapso comprendido entre el
pretest ¥ el postest fué de siete dias vara este y tocdos

los demés grupos.

Bl coeficiente de estabilidad, (rho), calculado para

as respuestas globales fué de -,58 y para las respuestas

d

de detalle de .98, Isto suglere gue el numero de respues
tas globales entre una y otra aplicacidn del test varia
negativamente, operdndose probablemente un fendmeno de
inhibicidén perceptual visual, mientras que la propensidn

a emitir respuestas de detalle en una y otra aplicacidn
guarda una alta correlacidén, Es de anotar que las 1éminas

en si han sido las mismas entre una y otra aplicacidn, Sin

embargo, este datc posiblemente puede varlar cuando se u-
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tilice un numerc misg grande de Ss. para la experiencila,

., Procedimiento

La investigacidn experimental se realizd por medio de

los siguientes pasos:

1, Se asigndé un numero de 1 a 90 a las 90 alumnas gue cong
titufan 1a poblacidn total., Se extrajo una muestra de 30,
vutilizando la tabla de nimeros zleatorios. Medlante la
misma tabla, también se asigraron al azar 10 S5s, al grupo
que recibiris entrenamiento con patrones perceptuales vi-
suales analfticos, 10 al grupo que recibirfa entrenamien-
to con patrones perceptuales visuales sintéticos v 10 al

grupo de control,

2. Dentro de cada uno de los tres grupoes se asignaron al
azar cinco [s, gue recibirfan el pretest, conformindose a
sf un grupe de quince zalumnas, C1uco del grupo gue seria
entrenado hacia el andlisis, cinco del grupe que seria en
trenado haciz la sfntesis y cinco del grupo de control,

Fn la misma forma quedaron asigrnados quince Ss., cinco de
cadsa uno de los tres grupos, gue no recibleron pretest,

%, Utilizando las veintitrés lédminas de ejercicioc que se

presentan al finsl del estudio y cuya fundamentacidn teb-
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uno de los grupos experimentales fué ejercitsdo para cap=
tar con predconinancia el detalle en el caso del grupo anz
1ftico, o la glchalidad y los contornos en el caso del

sintético, a2 gesiones tuvieron una duracidn de cuarents

B

v cinco minutos por dia para cada uno de los grupos,

4

tete dfas del pretest, se tomd un postest para
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todos los 30 Og, mediante el test de psicodiagndstico de

Rorschach, el cual también habia servido como pretest,

5. Las vespuestas de colocacidn fueron calificadas por
dos psicdlogos ¥y nosteriormente sometidas a la téenica esta
distica de contraste de t para probar la diferencia de pun
tuaciones entre ¢l pretest y el postest y andlisis de va-
rianza vara prohar los efectos del pretest y los efectos
principales de los entrenamientos, Los cdlcoulos de andli-
sis de varianza se efectusron separazdamente para las res-

puestas globales ¥y para lss respuestas de detalle,
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£ continuacidén se presentan los datos obtenidos en la

presente investigacidn,

=3
-
-
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O
N
:

referentes a comparacidn entre pretest v postest,

1, Respuestas globales,

Cuadro 4,1

Estadisticas descriptivas: media, desviacidn standard y
amplitud del numero de respuestas "globales" en el pretest

¥y postest y sus estadisticos. (n = 9% Ss. en cada grupo).
Gruno Pretest Tostest

X s Amplitud % S Amplitud
Analit, 7.2 1.6 5 - 9 9,7 1,9 7T =12
Sintét, 8.4 1.7 7 - 10 9.2 2,3 & - 12
Control 8,2 .84 7 -9 9,0 1.9 7 - 11

¥n el cuadro 4,1 se puede observar gue las medias de
respuestas globales fueron mayores en el postest que en el
pretzst para todos los grupos., ILste fendmenc se presentd
mas =zcentuado en el grupo sometido a entrenamiento de pa-
trones perceptuales visuales analiticos y en menor escala,
como era de esperar, en el grupo de control., Asi mismo ,

se obkzerva que tanto las amplitudes como las desviaciones

standard son homogéneas en los tres grupos no sélo en el
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pretest sino tamtién en el postest,

Cuadro 4.2
Contraste ent

-
L
perimentales el grupo de control,

re las medias del pretest ¥y el postest de
las respuestas “globales’ suministradas por los grupcs ex
v Frueba t,

Po=.05%c 8 gl.

Grupo = - o _
. ont, bJ«ipost—);pret. to
ipret,
Analft, 2 1.132 1.77
Sintét, .8 4.56 .70

Control B .91 .88

Aunque las medias del postest fueron mayores que las

medias del pretest en los tres Erupos, sin embargo, en el

cuadro 4.2 se puede ohservar que las to calculadas para

estos tres grucos freron mencres que la tc para & grados

de libertad a un nivel de .05, por lo tanto ninguna de las
» &

medias de los grupos fué significativamente diferente en-

te

0
6]
ot
.

tre el pretest y el 1o

fuacro 4,3

Resumen del andlisis de varisnza en las respuestas Teloba

les® obtenidas en el rretest por los grupos asignados a

vratamientcs y el grupo de control,

Fuente de . ey
variacion

Fo Po=.05Fcz,12

Entre grupos
Dentro de los grupos 12 ~
Total 14 22,93

1.32 5.88
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En el cuadro 4.3 puede observarse gue la Fo calculada
para probar si existi{a una diferencia significativa entre
las medias de respuestas globales dadas por 1los Sz, en el
pretest fué mencr gue la F critica para 2 y 12 grados de
libertad a un nivel de significado de I = ,05, por lo tan
to los tres grupos respondieron homogéneamente al pretest
no presentando diferencia en sus medias de respuestas glo
bales,

o

£, Fespuestas de detalle,

Cuadro 4,4

Estad{sticas descriptivas: media, desviacidén standard y
amplitud del nlmero de respuestas de detalle en el pre -

test ¥ postest y sus estadisticos, (n = 5 Ss, en cada
grupo ).
Grupo Pretest Postest
X s Amplitud X Amplitud
Sil’ltétg 15-2 8|4‘1 "‘1' - 25 9.8 '_"76 O - 20
& - 23 9.0 T.11 1 - 20

Control 15,4 T2

£n el cuadro 4.4 se puede observar gue la medla de res
puestas de detalle del grupo sometido a tratamiento anali
tico se incrementd notablemente en el postest; mientras
que las medias de estas respuestas en el grupo sometido a
tratamiento sintético y en el grupo de control sufrid un

efecto contrario en el nmismo postest. E1l mismo efecto se
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obzerva en la variabilidad de los puntajes, representada
por las respectivas desviaciones standard, Sin embargo

H

la amplitud se conservd relativamente homogénea,

Cuzsdro 4,5

Contraste entre las medias del pretest v el postest de las
respuestas de detalle suministradas por los grupos experi-
mentales y el grupo de control, Trueba t,

Grupo

e ot - Q. .
Epo“b' “¥post-Tpret. to  Pok.O5te 8 gl.
Lpret,
Analit, 7.8 4.48 1.74
Sintét- —Bn‘ﬂ 5-097 —1906 2-31
4,56 .96

Control 4,4

Aunque las medias entre el pretest v el postest osci-
laron en la forma como 37 presentaron en el cuadro 4.4,
sin embargo; en el cuadro 4.5 se puede observar gue las

to calculadas para esios tres grupos, fueron menores gue

m

la t critica pars & grados de libertad a2 un nivel de .G5,

por lo tanto ninguns de lzs medias de los grupos fué signi

ficativamente ciferente entre el pretest y el postest pa-

ra las respuestas de detalle,

51 se comperan les cuadros 4,1 v 4.2 con los cusdros
4.4 y 4.5 se puede observar que el nimero de respuestas
de detalle y por 1o tanto su nmedia fué considerablemente

mayor gue el nimero de respuestas globales y su media,
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Cuadro 4.6

Resumen del andlisis de varianza en las respuestas de de-
talle obtenidas en el pretest por los grupos asignados a

tratamientos y el grupo de control,

Tuente d ' i ) -

vzrﬁaciéi &L 50 CM Fo fd%.05F02,12
Entre grupos 2 94,8 47.4

Dentro de los grupos 12 569,2 47,43 . 099 % .88
Total 14 664

¥n el cuadro 4.6 puede observarse que la Fo calculada
para probar si exicsti{a una diferencia significativa entre
las medias de respuestas de detalle dadas por los Ss, en
el pretest fué menor que la [ critica para 2 y 12 grados
de libertad a un nivel de significado de P = ,05, por lo
tanto los tres grupos respondieron homogéneamente a2l pre-
test no presentando diferencia en sus medias de respuestas

de detallie,.

B. Datos referentes a la. comparacidn de las medias de 108

tres gruvos en el postest.

o}

i continuacién se presentan los cuadros del andlisis
de varisnza de dos factores de las respuestas dadas por
los S3. al postest. Los efectos principales se deben a

los tratamientos y al efecto sensibilizador del pretest.
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Log efectog secundarios se deben z la posible interaccidn

del pretest con el fratamiento,
1, Fespuestas globales.

Cuadro 4,7

Estadisticas descriptivas: media, desviacidn standard y
amplitud del numeroc de respuestas "globzles" en el pos -

u
test y sus estadisticog., (n = 10 Ss., en cada grupo).

Grupo Jor. Pretest - Sin pretesT

z 5 Amplitud X s Amplitud
Ana,lito 9#12 109 7 - 12 702 1.79 6 - 10
Sll’l'tét, 9-2 2028 6 - 12 9.4 .89 8 - 10
Control 9.0 127 7T - 11 10,4 4.72 5 -~ 18

Pn el cuadro 4,7 se puade observar gue la amplitud de
las medias en loe tres grupos se presents menor cuando
los 5o, fuercn conetidos 2 pretest que cuando no lo reci-
bieron., Lasz medias combinadas en cada grupo con losg Ss,
gque recivleron pretest y los gue no lo recibieron fueron
de 8.2 para el grupo analitico, 9.3 para el sintético y
9,7 para el de conirol. 1as amplitudes de las respuestas
se presentaron relativamente homogéneas a excepcidn de la
del grupo de control sin pretest, la cual se incrementd

notablemente, TLa desviacién standard del grupo analiti-

co se presentd relativamente cercana entre los 3s., que reg
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cibierorn el pretest v los que no 1o recibieron, La desvia
cidn standard cdel grupc sintético cuando 5 de sus Ss. reci
bieron vretest fué mayor gque la de otros 5 Es. que no 1o
recibieron., Un efecto contrario se presentd en el grupo

de control,

Cuadro 4.2

Lesumen del =snalisis de varianss de dos factores de los
datosg del cuadro 4,7

Tuenfe de . ax
variacign gl S0 o Fo  Pd=.01Fc

Tratamliento

N

12,07 6,83 .94 5,61
L3 A3 02 7.82
14,87 7.43 1,15 5.61

—

Pretenst - Postest
Trat, z pretest

[\

Dentro grupce de trat,
v pretest - postest o4 154.8 6,45

Total 29 181,87

Frn el cuadro 4,8 ge puede observar que la I' calcula-

da pars la diferencia d: medias entre los tratamientos ,

1

o}
!
'_J
o)
o

as{ cormo lz & iadz para probar la diferencia entre
medins de los grupos con pretest y los grupos sin pretest
v la F calcuiada para probar la interaccidn entre trata =-
miento y pretest-postest, en ninguno de los tres casos es
significativa a un nivel del 1% y tampoco & un nivel del

5

Y
T
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spuestas de detalle,

Cuadro 4.9

Estadfsticas descriptivas: media, desviacidn standard y
amplitud cdel nimero de respuestas de detalle en el pos -
test v sus estedfisticos. (n = 10 2s. en cada grupo).
Grupo “Ton pretest o Sin pretest

s 5 Amplitud X s Amplitud
Analit, 27.2 9,15 15 = 36 22.4 15,6 5 - 43
sintét. 9.8 7.8 0 - 20 5.4 .4 2 - 10

900 7011 1 - 20 7.0 5!4 2 - 15

Control

in el cuacro 4.9 se puede observar que las medias de
respuestas de detalle del grupo analitico, tanto de los Ss.
que recibileron pretest como de los gue no 1o recibieron,

fué consgiderablemente mayor Jue las de los otreos grupos.

e

o

Las

s

t

s

wedias de 1los S5s. gue no recibieron pretest, en el gru
po sintético 7 en el de control fueron menores gue las mg
dias de los Ss. que recibieron el pretest., Las medias com
ninadags en cala grupo con los U8, que recibieron pretest

v los que no lo recibieron fusron de 24,8 para el grupo
analitico, 7.6 para el sintético v 8.0 para el de con -
trol. La amplitud de las respuestas ¥ la degviacidn
standapd en el grupo analitico fué considerablemente mayor
en los Ss. gue no recibleron el pretest: En los Zrupos

sintético y ce control se operdé un efecto al contrario,
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Cuadro 4.10

Resumen del anilisis de varianza de dos factores de los
datos del cuadro 4.9

Tuente ds , -~ o ot
VarlaClJl’, gl o Cil FO .EC(:—.O1FC
Pratamiento 2 1927.47 963%,7% 12.08.. 5.61

Pretest - Postest 1 104,53 104,5% .31 7.82

Trat, x pretest 2 11,47 5.7% .07 5.61
Dentro grupoe de trat.

y pretest - postest 24 1914 75,75

Totzl 29 3957.47

i e e e e EAAC LiLlL Sy oo e

o Bignificativa al Pd € .01

In 2. cuadro 4,10 ge puede observar que la F calcula=-

da pars provar la diferenciz de medias entre los tres

N
)

runos Adcospuss del btratsmiento, ha resultado estadistica~-
grup I 3

mente g :niflecativa a wi nivel del P .01, For otra pvar
) bar

”

2
by

2ol adsa par

o
&)

[
S

te, 1a ¥ ¢ probvar la diferencia de medias en

[4}]

tre los grunos con pretest y los grupos sin pretest, asi

como la ¥ calculadn parz probar 1la interaccidén entre tra-
tamiento v pretest-postest, en ninguno de estos dcs casos
resulté significativa ni a un nivel del 1%, nl a un nivel

del 5H%.

Lz ¥ celeulada pars los tratamientos gque resultd ser

gignificative, debid ser sometida a pruebas estadisticas

postaricres para identificar cuéles eran 1os grupcs que

NTZERSINAN RET wxrrp np CTIATERAATR
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diferfan significativamente, En los cuadros 4,11 y 4,12
se presentan las correspondientes pruebas estadisticas de

Tvkey v de Scheff

Cuadro 4,11

Prueba de Tukey entre las medias de las respuestas de de-
talle dadas por los dos grupos sometidos a tratamiento
(X1 y 22} y el gruvo de conitrol, (¥X3),

?

Xoj = Xije VIS (X3 = X.3.)/(VEBW/R) .99 q 3,27

X1=-X2=17.2 6.
X1=-43=16.8 2,824 5
X2mA3= ~-,4 -1

. Significativa al rd £.01

4.54

—\O O
—I—\U“HD

L]

in el cuadro 4,11 se puede observar que la razdn en-
tre el contraste de la media de dos grupos y la rafz cua-
drada del cuadrado medio sobre el nilmero de observaciones
por grupo es superior a 4,54, valor encontrado en la dis-
tribucidn de rangos g de Student para los correspondientes
grados de libertad, Esto varz el contraste entre las me-
dias del grupo anzlitico y el grupo sintético y para el
contraste entre las medias del grupo analitico y el grupo
de control. Sin embargo, esta razdn no fué mayor que
4,54 para el contraste entre las medias del grupo sinté-
tico y el grupo de control, EI nivel de significado adop-

tado para efectuar estos contrastes fué del 1%, pero atn

a2 nivel del %% no hubo diferencias entre las medizs del




grupo gintético y grupo de control,

Tuadro 4,12

Frusba de Scheffé para contrastar les medias combinadas
del grupo entrensmdo con vatrones verceptuales visuales sin
téticos, (¥2) v el grupo de control, (¥X3) contra la media
del grupo entrenadco con patrones perceptuales visuales ang
1fticos, (:\:‘1%. -

Contraste psi  vei fSi/Sﬁéi \/2T.9952,27)
2=%% - - . . o
KeX3 2 x1 17 3,46 =4.92. 3,35

w Sipnificativa o nivel de P01

n el cuadro 4,12 se puede observar que la razdn :
Psi/Sﬁéi , repultd en valor absoluto mayor. que 3.35, va-
lor critico requerido para esta prueba con 2 y 27 grados
de libertad a un nivel de significado del 1%, Este re-
sultado estadfstico representa una diferencia significati-
va entre las mediazs combinadas de las respuestas de detalle
del grupo sintético y grupo de control y la media de las

respuestas Ge detalle del grupo snalftico, Hsto a un nivel

del 1%,






Ve DISCUSION

La estructura de las hipdtesis especificas de la pre
sente investigaciodn contempla la identificacidn de tres
problemas principales: Los efectos del pretest, los efec
tos de los tratamientos y 1os cambios intraindividuales o

curridos después del tratamiento,

&, Los efectos del pretest

Como medida de control en el presente estudio, se e-
fectud un contraste entre los grupos sometidos a pretest
v los gue no 1o estuvieron. De los cuadres 4.8 ¥y 4.10
se deduce gue el pretest no produjo efecto principal ni
interactud con el tratamiento, cuando los Ss, emitieron
sus respuestas tanto '"globales" como de detalle en el pos

test.

Este hecho parece sugerir que la administracidén de un
postest de percepcidn visual con material inestructurado,
como ocurrid en el presente estudio con el test de psico-
diagnéstico de Rorschach, probablemente no ejerce influjo
sobre las respuestas que con posterioridad los Sz, emitan

al mismo test, ni interfileren con los tratamientos que se

efectien con posterioridad a su aplicacidn,



B, Log efectos del tratamiento

En la pregsente investigacidn se introdujercon dos tra-
tamientes, Uno hacia la sintesis perceptual visual y o-

tro hacia el andlisis,

En cuanto al tratamienio efeciuado hacia la sintesis
y enunciado en las hipdtesis H1.6 v H1.8, los datos obte-
nidos, presentados en el cuadro 4,8, permiten retener la
hipdtesis estadistica nula gque afirma que no hubo dife -
rencias significativas de medias entre los -.dos grupos S0
metidos a aprendizéje de patrones perceptuales visuales ¥
el grupo de control, en lo referente a sus respuestas de
tipo sintético emitidas a un test visual con material i-
nestructurado, Esto con un nivel de significado de PC{(
.05. TIn otras palabras, no existidé probablemente efecto

nrincipal debido a los tratamientos sobre las respuestas

de tipo sintético dadas al postest.

Lo antericr permite afirmar que probablemente el tra-
tamiento sintético no tuvo el efecto significativo que se
esperaba, Las medias de respuestas sintéticas del grupo
sometido a este tratamiento no difirieron significativa-
mente de las emitidas por el grupo entrenado hacia el ané

lisis ¢ las del grupo de controil,



65
Este efectec posiblemente se puede explicar por la na-
turaleza mismz del tratamiento hacia la sintesis gue con-
sistia en crear en el S, un "learning set® o cierto apres
tamiento actitudinal hacia la captacidn precisa de las 131
neas, bordes o contornos totales de la figura. Pudo suce
der probablemente gue las respuestas sintéticas fueran de
superior calidad en el grupo sintético, sin embargo, la
hipbtesis de que seria mayor el nimero de estas respues-
tas por parte del grupo entrenado en la sintesis, no pue-

de ser sostenida,

En cuanto al tratamiento efectuade hacis el_.andlisis
y enunciado en las hipétesis H1.5 v H1,7, los datos obte-
nidos, presentados en los cuadros 4,10, 4,11 y 4.12 per-
mitieron rechazar la hipdtesis estadistica nula que afirma
gue la media de respuestas de tipo analitico emitidas por
un grupc de Ss, sometido a aprendizaje de patrones percep
tuales visuales de tipo analitico no difiere significati-
vamente de 1a media de respuestas de tipo analitico emi-
tidas por un grupo de 3s. sometido a aprendizaje de patro
nes perceptuales visuales de tipo sintético, ni de la me-
dia de respusstas de tipo anal{tico emiticdas por el gru-
po de control vy donde el instrumento de medicidn consis-
tié en la presentacidn de un test con material visual ineg
tructurado. Esta hipbtesis pudo ser rechazada aln a un

nivel de significado de PaC < .01,
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Dos hipdtesis estadisticas nulas adicionales pudiercn
ser analizadas mediante las pruebas de Scheffé vy Tukey.

Los datos del cuadro 4.11 permitieron retener a un ni
vel PG((.O? 1s hipbtesis nula que afirms que 1z media de
respuestas de tipo analitico emitidas por el grupo de 5s,
sometido a aprendizaje de patrones viguales de tipo sinté
tico, no diferiz significativamente de la medias de respues
tas de tipo analltico emitidas por el grupc de control,
donde el instrumentc de medicidn consistia en la presen-

tacibr de un test con materisi visual inestructurado,

Loa datos del cuadro 4.12, permitieron rechazar al

mismo nivel de significado la hipdtesis nula que afirms

que 1z media estad {gtics de las respuesias de tipo anali-
tico suministradas por el grupo entrenado con pairones
perceptuales visuales de Tipo snalitico, no difiere sig-
nificativamente de las medias combinadas de las respues-
tas de tipo anslfitico suministradas por el grupo de control
v el grupo entrensdo con patrones perceptuales visuales

de tipo sintético, cuando el linstrumento de medicidn con=-
gigtia en la presentacidn de un test con material visual

inestructurado,

=

o snterior permite afirmar que el tratamiento analf-

tico, gue consistfa en crear en log Js, un "learning set’
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0 cierto aprestamiento actitudinal hacia la captacidn de
los detalles aislados de las figuras donde la percepcidn,
partiendo de lo global, se centraba en los elementos, si
tuvo efecto significativo a un nivel del 1%, En efecto,

las medias de las respuestas analiticas del grupo sometido

a este tratamiento difirieron significativamente de las del

grupo entrenado hacia la sintesis y de las emitidas por el

grupo de control,

I0os anterioreg hallazgos parecen estar acordes con el
estudio de Hubel & Wiesel (1962), en el cual se afirma

gue existen variog estadios de disrcriminacidn dentro del

proceso perceptual visual, K1 primero y més elemental, si

tuado en el ojo, uno posterior dentro de varios Srganos

sensoriales y una discriminacidn mis compleja en el cere-
bro, concretamente en el drea de proyeccidn visual, Aho-
rz bién: parece surgir de los datos de la presente inves-

2

tigacidn gue un entrenamiento perceptual visual hacia la

egis crea en el 5, una "actitud™ para concentrarse en

+

rd
BiT

unas pocas fuentes de estimulacidn, (figuras o contornos),

0]
ol

ignorando otras, (detalles),

Por otra parte, el entrenamiento perceptual visual ha
cia el andlisis, crea en €l 3, una Pactitud™ para concen-
trarse en las fuentes de estimulacidn mis detalladas, ig-

norando las provenientes de contornos o figuras., Igual -
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mente, estz variable parece gue sdlo puede ser medids con

respuestas de detalle,

In lo referente a las respuestas sintéticas, las cuas
les no aifieren significativamente en los grupes experi -
mentzles, parece surgir una explicacidén plausible consgig-
tente en gue cuando dos Areas se presentan al S, separa -
das en el espacio, el ojo debe percibir alguna clase de
relacidn entre ellas, para reconstruir el objete gue re-
presentan, Lo gque sucede probablemente es que el S5, sin-
tédtico busca ezta relacidn para reconstruir todos més glo

bales mientras gue el analitico la busca para recoustruir

todos més desarticulados, perc completos en si, a través

=5
4

de 1a figura gue observa,
In los dos anflisis expuestos anteriormente, de todas
maneras se debe invocar como elemento Ultimo integrador

de

}_.J

a egstructura del estimule con la estructura percivida,
tal como fué emitida en las respuestas, la ayuda de las
experlencias previas. FEn efectoc, en ambos tipos de res -
puestas y en los grupos experimentales asi como en el de
control, las respuestas dadas al test que de por si pre-
sentaba materizl inestructuradc, siempre revelaron la vi-
gidn de cbjetos conccides por los Ss, Esto parece estar
de acuerdo con la teorfa tradicional scobre la percepcidn

v con los hallazgos de Gyr (197%), en el sentidce de gue
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los perceptores siempre deben utilizar seflales eferentes
n no reotinzles cuando emiten sus respuestas 2 ldminas con

materinil inesgtructurado,

Ue lo expucsto, se puede concluir de acuerde con Free
man & Haber (1274), gque el reconccimiento de laminas cuan
do éctas presentan material inestructurado, tendrd éxito
51 en aguellas es posible comparar su contenido con algo

anteriormente vigto, IEn escte aspecto se pone ds relileve

el influic de 1a memoria y de la atencién,

BEn cuanto 3 la memcria, los hallazgos del presente €S
tudic, siguen 1la 1inea de Anderson & Bower (1973}, en el
sentido de que una ver ensefiado un cddigo especizl de me-
moris en 1s forma de percibir pinturas, éste influira en
poateriores percepciones,
vn cuznto o la atencidn, los dates de la presente in-
ventigacidn parecen sugerir de acuerdo con Brtlett (1932),

vy posteriormente con Thierman (1968) y Barhard (1968), que

la impogicidn de esquemas construidos por experiencia, ha

'F_"

ce cupas 21 O, para percibir figurag complejas como un
tode unitario ¥y gque estos esguemas sSe podran modificar

por nueves experiencias,

Sin embarge, en lo referente al aprendizaje de patro-



nes vereceptuales visuales sintéticos, los datos del estu-
dio nazrecen sezuir la lines trazacda por Kennedy % Ggtry
{197¢), en el sentido de que la informacidn proyectada al
0jo, partiendo del bosquejo global de un dibujo se empo -
brece paulatinamente a causa de falta de informacidn sobre

elemontos adicionales,

]

Loz cambios intraindividuales post-tratamiento

Los dates »raogentados en 1os cuadros 4.3 y 4.5 per-
mitieron retener la hipdiesis estadistica nula gue afirma
i1a no diferencia de medias entre las puntuaciones de los

tres grupos dadas en el pretest, y tanto para  1a2% reg-

puestzas globales como para las de detalle., To znterior
permite afirmar que los o8, 8ignados =2 los dos grupos 4e
v Lo0s aslgnados al grupo de contrel no dife-

rian en el pronedio de respuestas globales o de detalle
que emitieron en el pretest, Esio a un nivel PQ<=,05 v
cuando las respuestas fueron dadas a un instrumento que

presentaba materi=l visual Inestructurado,

fste sugiere gue el "repertorio' de respuestas tanto
globzles como de detalle era gimiler en itodos laos Ss,. de
la investigacidén, Con esta base, se indagaron los cambios
) 3 £

opernios dentro de los 58, sometlidos a4 los tratamientos en

sus respuestas tanto globales comc de detalle, a2l como =e
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plantéd en las hipdtesis especificas H1.,1 vy Hi,2,

Loz datos observados en 1cs cuadros 4.2 y 4.5, no per
miten retener las hipdtesis alternatives planteadas en el
capitulo III, 1luego Vvienen que ser rechazadas y se tie-

nen que aceptar las sigulentes hipdtesis:

1. La primera de éstas afirms que un grupo sometido a a-
prendizaje de patrones perceptuales visuales analiticos no
presentardi diferencia sgignificativa entre la media estadig
tica de respuestas de tipo analitico y sintético emitidas
en el pretest y 1la media estadistica de respuestas de ti-
PO analiticeo y sintético emitidas en el postest. &sto a
un nivel de significado de PQ:(.OS y cuando el pretest y
el postest estdn constituidos por la presentacidn de esti

muios inestructurados visuales,

2. Lo segunda aipdtesis estadistica nula que afirma gue
un grupo sometido a aprendizaje de patrones visuales sinte
ticos, no presentaré'diferencia gignificativa entre la me
dis estadistica de respuestas de tipo analitice y sintéti
co, emitidas en el pretest y 1a media estadistica de res-
puestas de tipo analitico y sintético, emitidas en el pos
test, Hsto a un nivel de significado de PQL«€.05 y cuando
el pretest y postest estaban constituidos por la presenta

cidn de estimulos visuales inestructurados,
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3. Lz hipdtesis estadistica nula que afirma que el gru-

po dg control no presentari diferencia significativa entre

la media estadistica de respuestas de tipo analftico y sin

tético emitidas en el pretest v laz media estadistice de

respuestas de tipo znalitico y sintético emitidas en el

postest, Esto a2 un nivel de sgignificado de pQC(.OS y cuan

do el pretest y postest estaban constituidos por la presen

tacidn de esitimulos inestructurados visusles.

T2 retencidn de las anteriores hipdtescis permite infe

rir gque el cam>io entre pretest y postest no fué lo sufi-

cientemente grande para poder afirmar que las respuestas

analiticas o sintéticas de los Ss, variaron de pretest a

postect con un nivel de significado del
cibén = este hecho se puede enconirar en
ro de los Ss., sometidos al contraste lo
cuantitativamente alta en su valor pars

doe estadistico,

%, La explica-
el reducido nume-
cual exigia una F

alcanzar significa

n cuanto 21 contraste del repertorio de respuestias

glohales o de detalle entre pretect y postest en el grupo

de control, su no significancia se puede explicar por lo

expuesto al analizar las respuestas de los grupos experi-

mentzles y por vlerte consistencia del instrumento cuando

tranzeurrieron 7 dias entre las =aplicaciones,



D, ILimitaciones

Dentro de las limitaciones del presente estudio, las
cuales deberdn ser evitadas en posteriores réplicas, se

pueden enumerar las siguientes:

1. Bl reducido niUmero de Ss,., cinco por casilla, que no
rermite apreciar los camblos intraindividuales y de grupo
medidos por la diferencia de puntuaciones entre pretest y
rostest,

2. La definicidn de la poblacidén y de la muestra extraida
de ella, ya que los resultados del presente estudio sdlo
pueden ser generalizados a la poblacidn de nifias de 8 a 14
afios inclusive, del 20, grado de primaria al ler afc de ci
clo bisico del internado San José de la Montafia de la ciu-

dad de Guatemzla,

5. La ausencia aparente: de criterios externos de vall
dez para el test de psicodiagnéstico de Rorschach, lo cual
impidid apreciar en su verdadera dimensidn, si realmente
el instrumento es apto para medir respuestas denominadas
analiticas o sintéticas que tengan correspondencia univo-
ca con la definicidn propuesta para estilos perceptuales

visualeg analiticos o sintéticos,



14

E. Sugerenclias

Para posteriores réplicas se sugiere emplear un nimero
mds amplio de Ss., de ambos sexos extraidos de una pobla-
cién mayor, Asi mismo, se suglere utilizar un instrumento
de medicidn que presente Indices concretos de validez y
criterios externos ajustados al propdésito del estudio, a-
s{ como un repertorio previo de las respuestas que pueden

ser catalogadas como analiticas o sintéticas.
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