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I. INTRODUCCION 

Cesde 1972 hasta 1975, la matricula de párvulos del sector oficial de 

la República de Guatemala se incrementó en un 14.55% (ya que de 16,927 

alumnos en 1972, aumentaron a 19,425 en 1975) Aunque no se tienen da-

tos da 1976 y 1977, se estima que la matricula aumentó, según cálculos es-

timativos del Plan Nacional de Educación, en un 5.6%. 

Se espera ante un aumento de matricula, un incremento de la asigna-

ción presupuestal, sin embargo, lo que hubo fue un decremento, ya que de 

un presupuesto de 2.65 millones an 1972 disminuyó a 2.59 millones en 1977. 

'LE.s evidente que los costos anuales de inversión por alumno debido a la 

espiral inflacionaria, no pudieron haber disminuido; menos en Guatemala, 

donde en 1977 todos los rubros se incrementaron debido a la situación post-

terremoto. 

Además, para el subsector preprimario fueron creadas 75 plazas nuevas 

para maestros durante al ciclo 1977, mientras que para los seis grados de 

primaria se presupuestaron 750, lo cual evidencia una relativa falta de 

atención gubernamental a le educación parvulario oficial. -isto no deja de 

sorprender considerando, que como se especifica m6s adelante, la educa-

ción parvularia se ha reconocido como importante para al rendimiento aca- 

dámico en •el nivel primario. 



Son éstas y otras razones que se decidió investigar el afecto de la 

educación parvulario en el aprendizaje de la matemática y la lectura en 

primar grado, y la justificación da una mayor atención gubernativa a este 

nivel. 

atamos conscientes que al estudio abarca sólo una pequeña muestra 

da la población, aunque r presantativa de las zonas marginales da la ca- 

:: pital . listas, por sus características sociales y culturales naces itan más 

de una educación que podríamos llamar "niveladora", ya que en conse-

cuencia, es donde mejor podrían evidenciarse sus efeOtos. 

También es evidente qua al aprendizaje se ve condicionado por muchos 

factores que intervinieron en este estudio como variables no controlables. 

El hacho de azarixar la muestra permita controlar los efectos de estas va-

riables. 

Como no se asignaron tratamientos al azar, porque el hecho a inves-

ticar (aprendizaje de la matemática y la lectura) ya estaba dado al reali-

zar el estudio, se tomó la decisión de realizar un estudio ex-post-factum, 

para el que se elaboró un diseño de investigación, el cual aparece en el 

.Capítulo IV correspondiente a metodología. 

Los resultados de la investigación y el ANEVA aparecen en al Capitulo 
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V, y la inferencia y recomendaciones, en el Capitulo VI. 

IEn 	apúndice se incluyen dos formatos de cuestionarios, uno apli- 

carlo a maestros y otro, a alumnos, así como la tabulación de los mis-

mos, ya que los datos obtenidos puedan ser útiles para una investigación 

posterior. Tarnbión se incluye un cuadro para clasificar sujetos en mues-

tras estratificadas, el cual puede ser utilizado para listar sujetos en mues-

tras, cuando se trate T-Je un muestreo simple aleatorio múltiple. 





II . JIM IF 	C 

Como ya se dijo con anterioridad, el propósito de este estudio es investigar 

los efectos de la Educación Parvulario en al aprendizaje de la lectura y la ma-

temática, en niños da primer grado de primaria. 

Este tema fue de interós especialmente por las siguientes razones: 

1. Poca cobertura escolar para niños de. 6 y 7 años. 

2. la cobertura de educación parvularia un el sector público es menor que la 

del sector privado. 

tz e, El costo d la educación parvulario en comparación con los otros niveles 

educativos. 

4. La obligatoriedad de la educación primaria, no así la de la educación par-

vularia. 

5. La opinión de diversos autores en cuanto a que la educación parvulario de-

sarrolla habilidades y destrezas en los niños que son necesarias para apren-

der a leer e iniciarse en la matamótica. 

continuación, se analizarán cada una de ellas. 

1. Poca cobertura escolar para niños de 6 y 7 años. 

15n 1973 había en Guatemala, 156,404 niños de 7 años, de los cuales 

55,223 asistían a la escuela, lo que daba! un 25% de escolaridad para esa 



edad (Censo 973), 

La población preescolar atendida, rapras nta aproximadamente, el 6% de la 

población da 6 años (Plan Nacional da ,:ducaciún, 1974 Datos del Canso de 

1970) 

Lo aducaci6n preescolar oficial 2n Guatemala cubra únicamente a los niños 

de 6 años, por laque los niños por L2b310 da :asr, edad no reciben ninguna eclu-

caci6n por parte cal :staclo. 

Sin embargo hay qu-2 señalar que "lo atanci6'n preescolar an la capital de 

Guatamalc as superior al nivel de ascolarizacien (-Jai pais en enseñanza primaria, 

para la poblo,cieín an edad escolar obligatoria" (Gutiúrrez 1977, página 12). 

Como sa pueda observar, H aducaci6n preprimaria tiene una cobertura del 

6"X5, mientras que en primer grado as del 35%, lo quo representa una dife.ran-

cia del 29% (101,108 niños) que invasa a lo escuela primaria sin haber cursa-

do educación parvulario,. 

2. La cobertura da la educación parvulario an al sector público as menor que 

IQ del sactor privado, mientras que en el primer grado as menor en el sactor 

público y mayor an al privado. 



CLIADRC. .̀",1o. 2.1 

tvi ITZ ICUL t 	PÁRVULOS '?" 	PRIi\d'.11 GRADO EN LA 
CAPITAL Di: CUATEW\ 

Matriculo d.,: Párvulos Matrícula de primer grado 

Sector público 11372 49% 26423 74% 

Sector privado 12100 52% 9139 26% 

Total 23470 100% 35562 100% 

Como se pueda observar en el cuadro anterior, la matricula en al sector públi-

co cubre un fIC% más de la población de primer grado del nivel primario; y el 

sector privado tiene una cobertura a su favor del 4% de los alumnos de párvulos. 

Al comparar estas cifras se observa que en la capital de Guatemala ingresan 

al primar grado 120: niños que no han cursado párvulos, lo que representa al 

34% de la población total que ingresa al nivel primario. 

1,:n lo qua se refiere al número de escuelas de párvulos y de primer grado, 

al sector público aventaja en número al sector privado. (Ver cuadro 2.2) 
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CUADRO No .2.2 

NUMa-R 7  p ESCWLAS 	PARVULOS Y DE PRIMER GRADO 
tEN LA CAPITAL CE GUATEMALA 

scuelas de párvulos escuelas de primer grado 

Sector público 731 3/1% 231 55% 

Sector privado i,,, -7  16% -7 % 193 45 

Total 368 100% 424 100P/0 

3. 1 Tosto de la educación parvulario comparado con los otros niveles edu-

cativos. 

A) II costo de la educación preescolar es muy alto; se tiene el cálculo que 

es d-9 i 131.26 por alumno, en contraste con 	55.04 de educación prima- 

ria (Plan Nacional 1975). 

3) La asignación presupuestal de la educación parvulario ha disminuido a partir 

de 1974, como 52 ?tade apreciar en el cuadro 2.3. 
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CUADRO No. 2.3 

CASTOS II-E 	DiF::RENEs NIVELES D1: ENSERANZA EN RZLACION 
AL PR:SUPUESTO 1,711. iVIINBERVD DE ;EDUCACION,1972-1977 

Costos de funcionamiento (en millones da quetzales) 

1972 1973 1.974 1.975 1975 1977 

a .11reprimoria 2.62 2.60 2.81 2.51. 2.65 2.59 

I.primaria 	(*) 5e .0C 57.53 50.05 57.70 55.58 51.99 

1.1-media 15.00 15.10 14.22 15.02 15.12 14.70 

Universidad 
San Carlos 13,25 13.60 12.130 14.02 15.13 18.65 

Fuente: Presupuesto de ingresos y egresos del Estado do coda año. 

(*) "Aclamas da las castos de la escuela primaria regular, están aquí incluidos los 

que correspondan a alfabetización y educación primaria de adultos y otros subpro° 

gramos ligados a la educación primaria rural y urbana" (En Gutiérrez, 1977). 

1 cuadro anterior evidencia la no asignación creciente da fondos para la 

educación en los nivelas pre-primaricr, primario y medio, en comparación con el 

universitario; y 	:cremento en muchos casos de lo asignación, tal como en la 

educación preprirnaria en 1973. y 1977, así como en primaria en 1973 y 1977. 

obligatorie*.; 	la la educación primaria, no así la educación ¡parvulario. 

zi.ucación primaria en Guatemala as gratuita desde la administración da 



Mariano Lálvez, presidente guatemalteco del siglo XIX (Articulo 10o. Titulo 

ill el 5:›ecreto de la Asamblea Legislativa da Guatemala, del 15 da abril de 

n31) y accesible o to::.:os los individuos, sin diferenciación de raza ni sexo: 

la educación primaria fue obligatorio a partir de 1835, y lo sigue siendo has-

ta el presento. 

'n lo que so refiero a la obligatoriedad do la educación proprimaria, 

ésta no ha sido obligatoria, y por io tanto, no ha sido requisito de ingreso al 

nivel primario. Sin embargo, encontramos lo que nos parece es el principio 

oklizotoriedod da la educación preprimaria en el Vocreto a.73-76 Capi- 

tulo VI, articula 	, inciso c) (Ley 1": :TCIUCCICh5r1 'hiacional) que se refiere 

funciones de la educación, ciencia y cultura y en donde literalmente dice: 

"La incorooracion obligo.toria alsistemo educativo 	I nivel parvulario, jardines -• 

maternales y Jardines de infantes". 

A falta de tina interpretación legal, nos atenemos al espíritu de la ley, 

y la interpretamos como: la incorporación del nivel pro-primario, con carác- 

ter obligatorio, al sistema educativo nacional. 

5. La opinión de diversos autores en cuanto a que la educación parvulario 

desarrolla habilidades y destrezas en las niños, necesarias para aprender 

a leer e iniciarse en la materna-tica. 

psicólogo alemán de la escuela primaria 6rwin Schwartz (1969) atri- 

buya las sijuientes carácterísticas formativas a la escuela preprimaria: " cÍ  



desarrollo da la capacidad de. Lenguaje, y de la percepción diferenciada; la gra-

bación de la conducta motivadora del aprendizaje; el acrecentamiento de la inde-

pendencia, y la ayuda da la socialización" (en Garthner, 1974', página 51). 

Luckat, notable psicólogo alemán (en Carthner 1974) señala 

"estados previos de entrenamiento" en los programas actuales de educación pre-

primaria, necesarios para el proceso de aprendizaje da la lectura; entra ellos se 

7:wedan citar: ca Jacidad auditiva y visual, control ocular, habilidad motriz y del 

Len uaje. 

Flintnar y ;1\ Wenzel 	Carthner 1974) asignan como tareas esencia- 

les de la educación parvulario el juego, la educación social, el aprendizaje de 

la lectura, aprendizaje de la matemática, la formación del lenguaje y la amplia-

ción del vocabulario. 

1::minentas autoridades en el desarrollo da habilidades educativas coincidan 

en afirmar que los años preescolares suministran no solo gran cantidad da apren-

dizaje al niño, sino que este aprendizaje es básico para la adquisición de futu-

ros conocimientos., 

i:s _;:u- tienda de lo anteriormente expuesto, que se Liada llegar a inferir que 

tanto la escuela parvularia, como la escuela primaria tienen una estrecha rela-

ción en cuanto a orientación educativa, naturaleza, matas y contenido da am-

bas, y es por ello que se ha decidido hacer esta investigación. 

importante saber si la politica educativa que ha dado prio- 



ridad 	creación de escuelas con primer grado, y ha relegado a un segun- 

do lugar cle prioridad el incremento d.e la o.ducaci5n parvularia as acertada. 

Se cuestiona el hecho de una sobrecarga académica en primar grado al 

acalmar a niños qua no hayan cursado párvulos, ya qua habrá que desarrolladas 

_'estrazas y habilidades antes do la iniciación de la enseñanza de la matemática 

y la lectura; las que segun la opinión da los autores antes mencionados, debie-

ron desarrollarse en lo escuela parvulario. También interesa sabor si el haber . 

cursado párvulos tiene influencia en al. aprendizaje de las materias fundamenta-

les como lo son lectura y mut:erótica. ós en base a las inferencias qua se hagan, 

que so podrá conocer si el gobierno al sostener o incrementar las escuelas pár- 

vulos está realizando realmente una inversión educativa. 

,istornos conscientes de ciertas limitaciones da la investigación, ya que se 

realizo en una muestra reducida de la población de 7 años de la capitel, pero 

por sus características socioeconómicas y culturales tan semejantes a las de otras 

zonas capitalinas, como /a 19, 6, 21 y 2d, para mencionar algunas, puedan ser-

vir de índice do le influencia o no influencia de la educación parvularia en al 

aprendizaje del niño en primar orado. 



HL RTEV1S 	n LIT=RATLIR::\ 

A . tditT-.ND 

i7v asde los trabajos 	avlov y Thorridike, al corendizaje ha sido a l área 

da la sicología qua ha sido objeto da rild5 atenci5,n y (le invastkiaci6n. 

3iggs (1967) defina al aprendizaje coma un cambio o una seria de can-

bias da conducta resultantes de la interacción del sujeto con el medio ambien-

te, excluyendo factores psico16 icos internos con droLdas, fatiga, etc. 

Otra definición da apr-endizaje podria ser la sicuiante: (Cacnd, 1975 

pino 13): "Z:s un proceso que capacita a astas organismos (animales y seres 

humanos) para moificar su conducto con cierta rapidez en uno forma m5s o 

manos permanente, da modo qua lo misma modificación  no tiene que ocurrir una 

y otra vez en cada situación nueva". testo implica que dicho cambio tiene que 

ser adam5s da observable, parmanenta, paro no debido a la maduración del in- 

dividuo. 

Para que el arendizaja sea útil tiene 	ser confiable y válido. Para 

que sao confiable, dadas las mismas condiciones 	ser observa '.o en !u mis- 

ma forma; y para que sea válido, (Haba ser aplicado a una variada 
	ampl la ga° 

n'U '1/2.1 situaciones, 1 educador as,Decialmanta , tiene en sus manos el Problema 

descubrir las condiciones bojo las cuales el aprendizaje puede ser mds efectivo. 

Antas qua el aprendizaje se afechia, es necesario qua algun tipo da con-

ducta ocurra;;ara ello as indis;aansable (77,U3 al individuo :astó: motivado. Cuando 



-14- 

ya ha ocurrida el CatT6h) da 	conducta, s nacesc;ro.; que se mantanja y para 

ello 25 necesario el refuerzo 	teoría !el refuerzo os uno la los principales 

pilares en quedescansatearro est rittli crr3s2ui:sta.. 

l individuo edifico con lo aprendidF una estructura, y est° aprendizaje 

tiene un alto 1-  ,9 :ID transferencia que permita adaptarlo 'a diferentes situacio-

nes y responcicr a otros estímulos, aor lo alas la e tiducta observada varía da a- 

cuerdo a ellos, 	si-ce asrendizaie o modos de r „atesta son importantes cuando al 

maestro quiera utilizar los diferentes mótaias 	enseñanza. 

aspecto estructuralista 	aprendiz ele Fue incluso demostrado por Pinget 

en Iferentes experimentas. 

La educadora norteamericana 	ippincott (19J) señala lo que el 

apren izaje haca por 

1. 	enriquecer o modificar la intcrrnacian o cono ir Lentas 1:)reylos. 

é. 	realizar tareas :.dndaL otro  

3. 	legrar cambios:a actitud o 

includaLle 	el iría salo- aprende haciendo, ano si niño sólo se inte- 

rasa por prender cuando el 
	

arendizzi ras2ande a sus intereses. 

di aprendizaje exitoso estimule al individuo seguir aprandiendo. Una 

buena experi :ancla estimula el aprendizaje ' 	nuevo. In esto so baso Ic 

asociación, principio fundamental del 
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-lay factores qua facilitan el hecho educativo, y el profesor puede lograr 

da airjune Forma que éstos se produzcan. Los factores que facilitan el aprendi-

zaje son: 

- La situacién tiene sicnificado para el niño. 

La materia -orresponde el nivel de madurez del aprendiz. 

- La situaci1n interesa al aprendiz. 

° Va acompañado da aprobación y no O castigo 

o Las situaciones de aprendizaje estc1n concebidas ce tal modo que 21 niño 

:DU2.(1C1 responder satisfactoriamente, tener éxito. 

o Se procedo a corregir hos errores en formo inmediata. 

- niño percibe su éxito en el aprendizaje. 

- Media un: buena condición física por parta del aprendiz. 

- I ambiento es agradable pare a! niño. 

- Las experiencias de aprendiz* so realizan según un método integrales 

Sa asocio can al manejo 	una variedad da materiales". (Lippincott  

19,9, pa ;in: 11). 

•il papel del sexo en el aprendizaje. 

Los niños so identifican con su sexo correspondiente desde muy pequeños, 

aproximadamente a los tres años en los niños varones (Hartuo 	Zook, en 

`illard 197:?,). 7:ixisten muchos situaciones en las que el niño puede identificar 
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su conducta c acuerdo a/ sexo al que pertenezca. Esta identificación es da-

terminante en los valores, intereses y preferencias de los niños. 

s niños esta identificación se realiza a los 5 años (Brown, 1956, 

1957; r:-.; Lucia 196'1; Hartup 5 
	cok 1960, en `v\i'illard 197 ). 

ha ioyrado establecer que la diferenciación de conducta debidu al sexo 

se hoce udós evidente en los niños de clase socioeconómica baja que en la cla-

se maña. 

Tarnbión se ha obtenido una ralaci6n significativa entre el desarrollo dal 

rol apropiado al sexo y la función intelectual (ipstein 	Liverant 1963, en 

Villard 197P) y otra entra un rol adecuado al sexo y un mejor aprendizaje verbal. 

necesario adernás resaltar que en nuestra cultura, y aún en otras no ac-

cidentales, el rol que Se le asigna a l a mujer está caracterizado por actitudes 

da aleele.ncia y responsabilidad, que posiblemente influyen en el proceso del 

aprendizaje. 

Factores (desfavorables al aprendizaje. 

Algunas da los factores que influyen adversamente en el aprendizaje, es-

pecialmente en los niños de siete años, son: 

1. defectos físicos, 

2. desnutrición , 

mala salud, 

problemas en el_ hogar, 
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1 idioma materno no es 	español, 

6. conducta antisocial, 

7, falte -=a alicientes socio-culturales 

bajo nivel socio-.económico y aced5rnico de los padres, 

inasistencia y ileserci:n escolar. 

A continuad:in trataremos de describir brevemente estos factores: 

5:efectos físicos. 

;Hntre ellos se encuentran enfermedades de la vista como miopía y astig- 

matismo que impiden qua los niños enfoquen bien ^o vean claro. Los defectos 

congSnitas 	adquiridos graves como la ceguera, implican una educación es- 

pecie!. 

Otras afeccionas, por ejemplo la sordera les impide una adecuada o to-

tal liscriminaci5n auditivo. Los casos de sordera leve son difíciles da identi-

ficar, y los padres y maestros pueden pensar que se trata c. 3 un retraso men-

tal. Tambijn se ei nsa cue son descuidados, desatentos o lerdos, cuando en 

realidad no lo son. iPor lo general no representan mayor problema ya que si 

se atienden me.dicarnunto y utilizan audífono si lo necesitan, al colocarlos 

convenientemente en clase se solucione el problema. Los niños sordos sí ne-

cesitan una elucaci5n especial, en establecimientos específicos. 

Frenillo o tibio leporino. los niños con estos defectos no pueden pro-

nunciar bien las palabras; en el primer Caso se puede entender la mayor parte 



o :elle conversa, pero no lo que se susurro o expresa en voz baja; los segun- 

dos tienen mejor COndiC 	pronunciación y a los padres y maestros lascuesta 

identificarlos. Actualmente tanto el labio leporino, como el paladar partido, 

pu 	n ser corregidos dor medio 'e una operación quirúrgica. 

retraso „en el habla, puedo ser el resultado de factores como: pérdida 

del r'0, ¿eficiencia mental, enfermedad, falta a estímulos, exceso ¿a disci-

plina en el hogar e en al aula, temor, shocks gravas, etc. 

2. !Desnutrición. 

1 alto grade de desnutrición en los niños, así corno una constitución dé- 

sida a una mala alimentación de la madre durante la etapa del antara-

zo y durante los primeros años d2 vida del niño, incidan en el poco aprovecha-

miento y la deserción escolar. :iste problema as más evidente en las áreas mar- 

ginales, donda 	situación económica es baja, aunque también suela presentar- 

se en otros niveles, donde no se presta atención ala alimentación del niño. 

/1-: el nivel socioeconómico -ajo coal media guatemalteco, al niño as al 

peor alimentado. Como SI no aporta 21 sostenimiento económico del hogar (en 

j  -noyor ia 	los casos) se prefiere alimentar al padre, ya que el es la fuerza 

trabajadora do la familia, por lo que al niño "no necesito" ser alimentado. 

Sin embargo, hay que señalar 1:112 el factor - eterrninanta de la desnutrición es 

la pobreza. La desnutrición -en el niño está condicionada por la disponibilidad 

:do los padres por conseguir o adquirir los alimentes, .por los malos hábitos de 



cornido y por a a 1i:O cHca 	a srHucbs lamo:! ;s ''al inortlicicis" 

:n astu as alacruaHas : 	as;: • 	ri; -ira (in Cf1 1977) so ha ene:mi-rodio 

quo la closnutricijn causa al lira:: ;anos Oil La 	 para ligar y em la Cqa 'je 

1:0(71 

 

Jal cijanlzujoij io Lcturc,  

n iñs disnutri(ias han mostrado una iliforoncia prom.:H-10 c½) 

puntas _)or d,3,i5J10 !al 	 corapiariacin can niños 'da la 

misma cn Crfl oci )2C9n5rnicao, así cOrn-D on 	savorcs lrarac,oras on las 

.:lracis 	au 	5, languajc: y 3lacJción-.. 

So ha 211C ritrada tatiiiloljn cilio la roo 	al O 	fo los niñas da ir abs marH 

• nalas ost 	Id 	 la mtli2 	a los niñas ,:fa alosa r..-1 odia Mol fir C. . Halciois 

y :=1awaral 	. 	.ickor on 	 c:7?) 

No cabo, 	.4-  'J a son varias los ¡actoras qw; influyan in al irarina zo¡ 

LI ara So ha domstraia 	lo :aosnuliticn os:12i",-.:rrnin-inL 

Mal a salud a infornizo.W.1:.is- cr(iinicas 

:35.1-iutriciSn rioclisponaly al niño a. adquirir anformoilad is ;rifo ccioncs 	pa- 

ras itar ras . Las Hornadas "ainf arma: 	 os" cama o 1 soriarr:;:i5n, las -ara- 

ras, las pariasitas ncastinoias, oi-c 	atiacon a la niñoz do mancara orvaljalica

•  
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. niña mi onforiparse 	6:31 i:oKOLla - 	causan 'corso Ha 	25CUa I 	:7):Sr un-  Liiiiríoilo . 	. 

'doma quo ir) dO5-:j TOCOS 	hasta ckiunos rasas, la qui ;airiutlica su oprcyli- 

tal: o 	Una 50CW:S la am OS 1.12; as quo alunas a astas onfirrriocladGs ocasionan C12- 

1-2ctos nouraláf ¡cos tr3 afjo¿tarán al aprJnzlizi4J :on 31 Futura 



as necasario rece nc3cor qua un niño que se va limitada o eliminado de , far- 

tiCipOr en activa 	,esfísicos o intelectuales, puede verso afectado emocional- 

mente, 	puede manifestar una conducta con rasgos da dapandoncio, retraimien- 

to en si mismo o anresividad. 

Problemas en e! hooar 

es importante citar unas palabras cuyo contenido si bien no se puede Genera- , 

!izar, tiene gran valor real: "No hay niño problema, solo holjar oroble.rna", 

antro los problemas en estos honres se 9uerdri mencionar algunos como: divor-

cio, madre. soltera, padres ausentas, abandono C deceso de uno 42 los das -3- 

dres, etc. 

Tarnbijn so presentan otros tipos 1-.1;3 problema como lo son: al da.sintarjs de 

los pa iras por el niño, lo falta o exceso de °facto, etc. 

C-ftra p,i-oSienia que sa pueda orasentar es el (2E; 	sobreprataccián dal niño 

por la madre, especialmente ante la ausencia del padre, según opinión de 

Henry [!. 3iller, :Educador de la Universidad da Rhade Island (en Smart, 197:” 

CiCtitUti 	MGC'S2 Ru.:9L) sur ir !canto n los casos da separación o divor- 

cio, CCMen los ca vniLez. 

Hetherin on, 	(en Smart, 1971) encontró que era rncEs evidente el im- 

pacto de la ausencia vl padre en niños de 	años, quc.,  en niños dor y 

años 	s ger ello que se pueda considerar ¿ste como otra aspecto que afec- 

ta la conducta 	niño, y que puede repercutir na{ativamente en su aprendi- 
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zaga. 	s importante que al maestro conozca la historia familiar del niño, para 

tener en cuanta .stos factores, y ;Jara tratar de ayudarlo a 0...1 y a su familia, 

adardS, 	darla al a:aeyo emocional que necesite. 

1 idioma materno no os el español. 

Ss difícil para al niño 'aprender a 'leer y a escribir en un idiama que no 

as ei materno, ya quo no sólo no lo escucha diariamente en casa, sino que 

también tendrá menos oporttinidad de practicarlo con miembros de su comunidad. 

Esta  3s uno He los arincipales problemas que se presentan en Guatemala en al 

área rural. y en monos proporción en las áreas marginales . 

Maebah Idiecenti, (en PAollie S. Smart, 1973), sicólogo del internado de ni-

ños do Teadlana, New f49axico, describe las dificultadas d.0) los niños Navajas 

pato, aprender a leer, y opina que dificultades similares pueden tener los niños 

que son educados on un segundo lenguaje. 	opina que las maestros de  primer 

grado ni pu on esperar al mismo ritmo da aprendizaje ni el mismo cúmulo de 

experiencias anteriores a la escuela, .2 un niño indícena que hable salo su 

lengua y piensa 	en su dialecto nativo, que del niño blanco que ya trae 

un bac*. ( experiencias on el idioma, en este caso el español. 

Una de las principales dificultades que presenta el niño es la dif icultad de 

pronunciar bien los sonidos del nuevo aent5uaja. 	lenguaje del indígena gua- 

i2MCit2C3 as gutural, y al idioma español no lo es, por lo que se ha (111:o 

caso que c algunos niños coLonoros los as más fácil aprender el alemán que el 

español, ror los características guturales de ambos idiomas, 



Se 	el caso r ohián que los niños uscrihan el español mejor de lo que 

hablan. esto 	si'Aemente se debe a que los niños tienen más tiempo para 

?enser lo que escriben que para pensar lo que dicen. 

vo es raro a, 	estoproblema tienda a crear inseguridad o inferioridad en 

los niños. 

Conducta antisocial 

Son tan numerosas las dificultades emocionales por las que puede atravesar 

un siria, goa sería imposible describirlas aquí. as en este aspecto donde surge 

el mayor número de rabiamos en el aprendizaje. Uno de ástos se origina en 

que alEJunos niños, ante la carencia de afecto en sus hogares, tratan de llamar 

la atención o las personas cometiendo actos antisociales. Otras veces lo ha-

cen debido a condicionas socioecanárnicas deprimentes, a etanylos de vagancia 

o de delincuencia en su hogar o  en su comunidad, a presiones de pandillas a 

las cuales pertenecen, etc. 1sta rebeldía sa transforma muchas veces en acre-

sián, ya sea de palabra o de hecho hacia su orofesnr. al niño se va entonces 

rechazado y este origina más alirasividcd. 

También es ..eterrainante en la formaciOn del niño la personalidad de la ma- 

dre. 	In,: madre sphreerotectora, dominante o indiferente causará conflictos y 

deformaciones de personalidad al niño, lo que se evidenciará en la escuela, y 

en al apren,!izaje. 

7. Falta de alicientes culturales . 



Los niños con hermanos mayores, padres alfabetos, qua asisten a activida-

des culturales, que tienen en casa medios de información y cultura (periSdicPs, 

revista;, radio, i .V.), que 	sean y conocen diversos lugares dentro y fuera 

da la capital (en ,2i nivel socioeconómico bajo, difícilmente fuera de su pa-

tria) tienen un mayor acervo cultural, un vocabulario mas amplio, etc., que 

les facilita el aprendiza! 

P. Nivel socioeconómico y académico de los padres. 

1 nivel socipecon3mico y oca mico de los padres as determinante en la 

formación de los niños, ,;:gro lo que realmente es importante es el nivel cica- 

dárnico y profesional de la madre, ya que el niño preescolar recibe la mayor 

influencia da ella, quien forma su carácter, desarrolla, destrezas y lo atiende 

en sus necesidades. Un niño que se cria con una madre culta difiere mucho 

del qua lo hace con una que ni lo es. 

9. Inasistencia y daserci5n escolar. 

1 cambio de nivel escolar, rasar <e p6rvulos a primero da primaria, pro-

duce en *unos niños cierta insnuridad. Surge de ello la inasistencia del 

niño, la mayoría ._a las veces por motivo injustificado; los niños suelen inven-

ta dolores o malestares in :existentes o excusas sin importancia para no asistir 

a la escuela. Sri pocos casos, afortunadamente, este comportamiento Ilesa a 

manifestase en una total hostilidad hacia la escuela, y a un ausentismo cró-

nico que finaliza con la deserción escolar. 

iliqIVERSIDAD DEL VAT.T.F, DE GIIITENIALA 



Con esto no se quiere decir que la única causa da deserci6n seo la men-

cionada anterior nte. 6.n nuestro país la deserci6n tiene varias causas; entra 

ellas so pueden mencionar las siguientes: 

- Necesidad 2con6rnica en el hogar, ;kr la 'cual el niño se convierte arema- 

turo.mente 	uctor. 

económica de los padres da familia para comprar los útiles escola- 

res. 

- Falta de escuelas. 

- Inado2taci6n del curriculum de estudios a las necesidades de la comunidad. 

- Necesidad da movilización familiar en apocas da siembra-cosecha (asta as 

un factor determinante en el área rural). 

7i1 Seminario de Influencia da la Escoalirdad :A-a-primaria sobre al desarro-

llo Infantil (Facultad da Humanidades USOC. 1972) encontró que "La deserción 

observada (acuelc Grupo acolar Centro Americano) se produce a expensas de 

los niños y niñas que no ,e)zaron de escolaridad pre-primaria, pues mientras 

disminuye en cada credo al número de éstos, al de niños que asistieron a pár- 

., 
VUIDS o -/ kuarderios 	mantiene establo, da donde resulta en cada grado (de 

2o. a .) .) una disminuci6n del orcentaia de los niñas que no tuvieron asco° 

caridad oroprimaria, y un aumento de los que la tuvieron..." (Página 28) y 

posteriormente añaden: "De las observaciones anteriores concluimos que, en el 

Grupo Escolar Centroamericano, la mayoria de los niños que terminan su esco-

laridad pro-primaria, mientras que la mayoría de niños sin pre-primaria no 



terminan su escolaridad rimada, de conde inferimos que, sin duda, cama con- 

secuencia de un *sarro] 	cualitotiyamente superior, los niños que han cursado 

preprimaria, ten r6in en :enaral mayores probabilidaies 	terminar tombiún su 

escolaridad primaria" 

liarsonalmente se pudo comorolar un índice aproximado de O.5% de ¿aser-

ción (sobre un total de 200 alumnos) durante el ario escolar 1977, en los me- 

ses 	junio a sentiembra, período compran ido entre el listado ce alumnos y 

la aplicaciún de los instrumentos la muestra. 

La exelicaciún que dieron los r,assrros as que las padres de familia asparan 

un tiempo prudencial da cinco e seis meses pura que su hijo aprenda a l-eer Y 

a escribir, y si al cabo de ese tima el aorendizaja no se ha realizado, al 

niño no rolyeso ya a le Escuela. Tornaiún suelo suceder la contrario, • 	el 

niño que ya aprendió a leer y a escribir es retirado en *unas Ceses ;Dor los 

padres de Familia, ya que ere la única educación que les interesaba dar a sus 

hijos. 

j1. a APRENDIZ_ 	LH LA LECTIJ1A. 

1. 1 rocoso de desarrollo del len neje y su re cit:j1n con al aprendizaje de la 

lectura. 

17,ZiS;DUJS de varias investí ;aciones j.ber 	lausmeier (19:50?) ha llegado a la 

conclusión qua poco tiempo de spuús 	nacer al niña se da cuenta que lo rodean 

objetas y se interesa por conocerlos, primara viún L.Js, lue6o oyeincpics y poste- 



riormante tocándolos o manipulán Jai . (Para Piaget, las habilidades sansoriomo-

trices reciban el nombre de "esquemas", que comprendan desde los hábitos más 

siir,les hasta las coordinaciones más camplicades). 

11 niño adquiera entes de los dos años la Cep3Cidat da representar una co-

sa por otra. A asta habilVad l'iacet la denomino "función simbólica" (Piara,. 

en Richard 	German, 1975) y representa uno Ha los aprendizajes mas impor- 

tantes qua realiza al niño ya que as fundamental cara el a2ranolizaje dal len-

rjuaja, y úste a SU vea lo as para aprender a leer y para desarrollar futuras con- 

ductas en el transcurso de SU vid 	 elabora conceptos sensibles, encuen- 

tra sem e ja nzas y 	rancias entra las cosas y los s 	y adquiere destrezas 

en la forma de hablar y en la exoresián a las 	elementos básicos para 

aprender a leer. Sin 	amo, hay qua tomar en uenta las diferencias indivi- 

duales 'eor las cuales no todos los niños alcanzan igual nivel da aptitud de 

aprendizaje en la lectura. 

2. Habilidades v lastren; necesarias para aprendiar a bar y escribir.  

es necesario p:ora aprender a leer y a escribir que el niño 	n.°¡o madurez 

física, mental y emotiva. Sólo así el niña podrá reconocer lo palabra escrita, 

comprenderla y darle un sir:mine:ido. 

Para qua el niño rueda iniciarse en la lectura as necesario, entra otras ca-

sas, las sizuientes habilidades: 

1. Control osicarnator, 
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HscriminaciOn 

. saber escuchar, 

discriminación auditiva, 

5. desarrolle Cli3CU 1-1 •l - i .anguaja. 

1. Control psicomaton 

d.s importante que ei niño pueda tornar un lápiz y hacer trazos gruesos y 

finos, tambijn que coordina el movimiento 
	los ojos con el movimiento_ de 

la mano da formo que se deslicen en el papel 	izquierda_ a asecha. Esto 

evitará qua 	niño, al ver uno ealabra escrita, se concentre en las letras que 

conoce o en las que le resulten raras. 

2. DiscrimineciSn visual. 

A los 6 años la mayoria [-le los niños ya puedan ristinguir la fauna de 

los objetos, reconocen su nombra y, en libros ilustrados, identifican figuras 

con el trazo Ja las pa/ad:ras que aparecen impresas, tomlphen relacionan 

los con su sisnificado, como "alto", "domds", etc. 

::5 visualmente Coti,L, el niño ha aprendido a comparar tamaño, posición y 

direcci6n da los objetos, cualidades que serán utilizadas para identificar las 

palabras y les letras. 

. Saber escuchar 

asta tarea, la de desarrollar la habilidad básica para escuchar, debe reali-

zarse simultaneomento con la de mejorar la :expresión del lenguaje y la de 



ampliar el vocabulario. Cuando el niño no sabe escuchar, no pueda compren-

der el s'unificado de las palabras, por lo que no puede snuir irstrucciones. 

Cierta dosis de distracci5n es normal en los niños, pero ésta será ocasio-

nal y ¡posiblemente debida a ciertos estímulos qua lo distraen. Si la ¡distrac-

cién ieersiste,, se hace necesaria la consulta a un osicSlocp, ;ara descubrir 

cualquier problema que este; afectando 	aprendizaje. 

Discriminación auditivo. 

esto no as más que la capacidad para diferenciar los diversos sonidos. 

Con la excepción que representan las deficientes mentales, o los que padecen 

de un grado de sordera los niños, miis o menos a los seis años, listinsuen so- 

nidos y diferencias modelé ices. 

También es posible que los niños no capten o no entiendan las instruc- 

ciones del maestro, por la que 	eHn prestarle atención al sentido de las 

palabras, a la pronunciación y al mejoramiento de su capacidad para escuchar. 

5. Adecuado desarrollo del lenouale:  

"Sabemos que la compronsijn del espacio y el tiempo, el desarrollo del 

lenguaje y la construcci6n del pensamiento abstracto ':-/asada en la experiencia 

concreta shau,-..n secuencias icicas". (0Sborne, pa-clna 

Piaaset Can Schwebel 1973) dice que vivimos en una sociedad donde el 

lenguaje 35 altamente utilizado. e=ste constituye la majar forma de comunicar 

nuestros pensamientos a los otros, además de ser un nexo con el resto de las 



personas, ya que nos acerca a ellos. 

niña se encuentro en situación ILD aprender a leer, solamente cuando 

haya tenido experiencias orales del 	 los siete años, el niña es ya 

capaz 	4x resarse y da construir oraciones correctas, sin que haya aprendido 

a hacerlo ramaticalmento. 

Muchos niños tienen 	dificultad al hablar, pronuncian mal las palabras 

alteran u omitan letras, se equivocan en el tiempo del verbo, no utilizan los 

pronombres y se expresan con oraciones incompletas. Todo esto las dificulte-

r6 el aprendizaje do la lectura y hará necesaria una ntanci6n individual y un 

parrado 1.e ejercitación específica, para hogar nivelados con el resto de sus 

compañeros que a han superado o no han confrontado estos problemas. 

enseñanza e la lectura. 

~pren 	a leer no es solamente vocalizar, es comprender el siz,nificado de 

lo que se loo. Para ello es necesario una amplitud de vocabulario y una ap-

titud para comprender, interpretar, reflexionar, transferir y analizar la lectura 

Hay ::1L13 recordar que leer os -,:ns 

Se ha considerado la factura tradicionalmente como una asignatura; real-

mente es un instrumento, que abre el camino a la instrucción y al conocimiento. 

Un aspecto fundamental je este aprendizaje ,35 el intorás 	alumno por 

ez)roridar a leer, y Sste esto condicionado en oran parte por el medio socioeco-

n6mico, en el cual sdesarrolla. 



?ara eu- al niño pueda, apren :er a leer, es necesario que se le conozca y 

avalúe o su 'meso a primar ;rada. Para ello se puedan utilizar la observa- 

cVin directa 	instrumentos de medición, antro ellos el Post de lectura y al 

test individual 	intendencia. Los resultados de este último se daban rela- 

cionar con los do aptitud para la lectura. 

Los test de lectura 1e señalan al maestro aquellos niños qua ya ast6n pre-

parados ::ara leer, los que necesitan un 3ano.dc preparatorio, y a los que les 

urj;e una atención individual. ¿-'s difícil que los maestros de las escuelas pri-

marias públicas da la capital puedan hacerlo, dada la falta de instrumentos y 

de recursos acon6micos para adquirirlos. Es por ello que se basan exclusivamen- 

te 	1 --)bservaci6n directa para conocer las etapas de madurez en que se 

encuentran. Con ella los maestros puedan identificar los problemas da lectura 

de sus alumnos para así definir la atención individual le manera que sea lo más 

adecuada posible. 

4. .topas  da la enseñanza de la lectura.  

Lipincott, (1959) señala tres etapas o fases relacionadas con el proceso 

1 aprendizaje da la lectura: 

Período da preparaci5n paro la lectura 

Período de adquisicijn :je las técnicas y las habilidades que facilitan el 

aprendizaje da la lectura. 

J'erío:1G Jo enseñanza de la lectura 'básica". (Pcírlina 42) 



1. Periodo da pra,peracion de la lectura, 

ás dificil saber con exactitud cuándo un niño está realmente preparado pa-

ra aprender a leer y a escribir, cero si es indudable que necesita una prepa-

ración inicial, 77:n C4 uaternala, asta se da en párvulos, preparatoria, jardín de 

infantes y más comunmente en primer cuido, ya que muchos de los alumnos no 

la han recibido con anterioridad. 

La madurez para la lectura as diferente en cada niño, ya que depende de 

sus experiencias y educación; sin embargo, se aspara que a los 7 años la ma-

yoria de los niños ya hayan alcanzado un determinado grado de desarrollo in-

telectual, emocional y social. 

'Para los maestros de colegios privados, donde la mayoria de los niños han 

asistido a párvulos, este periodo se reduce a un mes-. 'En cambio, en las es-

cuelas públicas donde se reciben gruposheteroc-Iáneos con diferentes grados de 

desarrollo, el profesor se ve obligado a dar un periodo da preparación de la 

lectura de aproximadamente :I",  mases. Estos periodos son utilizados en activi-

dades para desarrollo de intereses, actitudes, experiencia, discriminación audi-

tiva, discriminación visual, enriquecimiento de vocabulario, control motor y, 

en general, habilidades y destrezas necesarias para aprender a leer. 

2. Técnicas y habilidades que facilitan el aprendizaje de la lectura. 

Durante este periodo el maestro procura mediante ejercicios, que el niño 

adquiera habilidad-es y conocimientos necesarios para la lectura, así como una 

-31- 
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actitud favorabia hacia ella. iintre las habilidades que i maestro ayuda a de- 

sarrollar están: reconocimiento de palabras, actividades 	pronunciación co- 

rrecta, cc,  orensián 	si;.nificacles de palabras, etc. 

3, iinseñanza de lo lectura básica. 

Según Piaget, (en German 1975) el sincretismo es característico en Ics:  ni-

ños de seis y siete años. Lo explica coma la comprensión del todo antes de 

analizar las partes y el darse cuenta de los Petalles solo dentro de un esquema 

general. De este concepto so ruede deducir que el miétoelo fonético, aunque 

permite que el alumno aprenda o 3 agr rápidamente, es un método "analietico"y 

rcializadorm, CI ni todo qiebal, aunque no parte He las letras sine de las 

palabras, estos forman oraciones y cuentos; el efecto entonces es toril:Ten ano-- 

Mico y no totalizar: , ye Citle requiere q 	los niños czerendan :palabras, antes 

de intacrarlas 
	

los cuentas, 	método más ap 	s la invención ele bis- 

torras que el maestro escribe posteriormente en la pizarra 	esta forma los 

niños pueden leer las cuentes graves, ya 9)2 lea son familiares pues ellos los 

inventaron, 	se quia.re decir c,n esto que todos los niños entiendan todas 

las palabras, oro lo harén con el transcurso del tiempo, 

ienemes que señalar que to:Lies los maestros de OP..la. muestra enseñan a 

leer por el méitodpfonútico, :LH° a les limitaciones (costos, número de alum-

nos, local, etc.) que tienen los otros métodos citados anteriormente.. 

C. II. l',3RENDIZAJZ. UPE 	A7=,; TIC  
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La opinión 	Kanne.Ty (1970) es que, de acuerdo a las características de 

la sociedad actual, se debe preparar cl alumno cara al cambio, que es la 

característica de 	SPOCa 	ás por ello que en primaria, lo básico as que 

el alumno adquiera conocimientos y actitudes que ellos necesitarán, es?eciai-

menta en matemática. Es inductivamente como el maestro pueda llevar dl ni-

ño a descubrir el mundo matemático. E:s or medio del inquirir, descul7rir y 

janaralizor que el alumno puede aprender a pensar creativamente. 

Durante el si* XX la enseñanza de la mat-amática se ha visto afectada 

por tres períodos psicolbuicos .-;,uo, con sus diferentes teorías la han influen-

ciado. atas son: 

Ja la disciplino mental, 

del estímulo respuesta de Thornclike y 

`.° da la Gastan.  

Ultiman-lente las borlas da j:-.191 Piaget y jarorno Pouner han ejercido su 

influencia en la enseñanza de la matemática. 

SaGún ?lia;;et (en Kennedy 1970) al niño atravieza tres estados de desarro- 

llo 	concento del número. ',Estos son: 

izacián, 

"correspondencia intuitiva" sin equivalencias finales, y 

correspondencia final entre los elementos de dos conjuntos. 

Aunque Piaget no indica en que edades ocurran estas cambios, los sujetos da 
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sus experimentos ast'en comprendidos entra kinder r ,n y secundo grado de es-

cuela primaria. 

Piaget astahlecife",  las síjuientes etapas del desarrollo mental: 

sensomotriz,  

• preoperacionc-41, 

de o»raciones concretas y 

® da operaciones formales. 

La primera etapa se verifica 	la el nacimiento hasta los dos años. No 

incumba realmente a un profesar de matemática y lo más importante de ella es 

que al alumno empieza a comprender y a usar el lenkjuaie.. 

Las sicuientes tres etapas sí son importantes para el aprendizaje de la ma-

temática. La secunda abarca de los 2 a los 6 años y se caracteriza porque, 

aclernjs de ser mayor el desarrollo del lentouaje, el niño adquiere la noción de 

relaciones entre las partes de los elementos de un conjunto, y la comprensión 

::!e la noción de cantidad, A oartir de los 7 años se inicia la etapa de las 

operaciones concretas, en lo cual el niño comprende que aunque haya cambio 

en la confkuraciSn Ja los objetos, la cantidad no cambia. 

Placer (en German 1975) identifica varias características del pensamiento 

operacional concreto en los niños, a partir da los 5 o 7 años hasta los 11 o 12. 

Características del proceso del pensamiento:  

Internalizacijn: las cmuenciones que hace el niño suceden en su menta y van 
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a no acompaftedos 	CleChIlleS concretos. 

Concretizacit3n. l niña, .1,aspujs 	carciLir, manipulo o a3rupa; ya SU :a0-11° 

sarmiento est diractarnante lo 0(22 al mundo real y concreta). 

Lhescantralizacihn I3i :pensamiento: El niño as C e concentrarse en caos 

   

aspectes da una cosa al mismo tierr:aa. 

Coaardinacihn de usdactos: (Es Cir07., .1:2 coordinar dos asoectos da una misma 

cosa, y encontrar relaciones entre ellas. 

Raversihilidad:  al niña bora anular el efecto ¿e una operación, mediante la 

inversión, o compensada por medio de la reciprocidad de una acción. 

razonamiento: 

niri piel hacer Generalizaciones partiendo de casos concretas. rEn la 

cuarta etapa comienza a formular hipótesis (inducción), a analizar situaciones y 

a considerar los factor 3s ,aue afectan un hacha. Esta etapa ocurre a roximchia- 

mente desde los 12. años. 

Fiacet opina aiue lados los nirics;asan por estas etapas, aunque a diferen- 

t- >dad. Con respecta a laposibilidad da acelerar en al:una forma el paso 

da los niños p©r estas etapas, el resoonde que es posible paro que no es d teS CI . 

bi e una nvIcirna oceleracijn, ya que todos los niños presentan un momento holl-

ino para el cambio, puro es necesario investizpr mucho para conocer el mamen° 

te -reciso. 

*aroma Brunos, p sicólo„ da Harvard qua ha estudiado el trahah de P ler e 



determina tres etaocs 	desarrollo mental que corresponden c las tras últimas 

Pic 

Es en base a las etapas antes descritas y a los siguientes principios que 

Piaet y Gruner sujaren la estructuración de un proorama da enseñanza da la 

matemática. 

lo. 7:1 campo de la matemática está sisterneticarnanta orcanizado. Así, antes 

quo al niño aprenda a multiplicar, tiene que comprender los conceptos da  

la suma, y antas qua pueda entender los racionales, tendrá que conocer 

los enteros. 

Lo. Aunque la matemática es abstracta, su cnrendizaie tiene que partir da 

material concreto, hasta qua los alumnos tengan un cúmulo de imágenes 

mentales necesarias ara utilizar al pensamiento abstracto. 

Factores que afectan el desarrollo del pensamiento matemático  

Serjún Piaoat (en Laven 1970 ) hay 4 factores que afectan el desarrollo del 

pensamiento matemático. 

resultantes al proceso de socialización, 

- procedentes da la escuela, la educación y la transmisión general de canoci- 

mionto“ Otos se diferencian de una cultura a otra). 

autoreculaBles 

Formas básicas sal aprendizaI3 ±e la matemática  



infra. las formas basicas da aprendizaje que so relacionan con actividades 

matomálicas, ,pa nj (1970) ofrece las si?ulentesz 

1. 	rxendizaje por estímulo respuesta. 

in asta etapa el niño ardo un estímulo dad:), emite una respuesta; así 

se olpservc :11E9. 13U2 .2 reconocer los números de 1 a 10, posiblemente incluso 

antes de asistir a la ,escuela. Una condici6n simple pero importante es 	el 

apremiar a utilizar al lápiz pGra efectuar una operacián . 

!Encadenamiento. 

ios formas no verbales básicas comprenden la escritura do letras y símbo-

los, así como el ibujo de ormas y;eomatricas (los encadenamientos pueden ini-

ciarse aún antes de ir a la escuela). 

o. Secuencias verbales. 

lo que corrientemente se denomina "saber contar" o sea el conocimien- 

to que tiene el niño d 	serie numérica, aunque asta se inicie de uno a 10 

y lueco se amplíe en los --radas asteriores de la primaria. 

4. /- iscriminacionos múltiples. 

star los ouade efectuar un niña aún sin saber contar. Si a un niño pe-

:peño, que no ha aprendido a contar, so le esconde uno de varios objetos 

iguales con los que está aupando, notará su ausencia inmediatamente. Otra 

forma importante de discriminar as encontrar la diferencia que hay entre el mí- 

mera 6 y el 
	

Por eion1P10, al sino más (+) del siglo ;por (x), etc. 



5. i'crenclizaje conceptual . 

LOS concaptcs mayar que, (> ) menor que, ( C), igual, (=) y diferente 

(4:) son esenciales en matemática . Muchas veces ya forman parte de los 

cone tos que manejan los niños antes de in,  esar a la escuela. nay muchos 

otros 241.1-3 el ni no apren- !-erá durante su estancia en la escuela, tales como 

adición, sustracción, etc. Cuando se hace referencia a adquisición da concep-

tos, se entiende la noción intituiva 'el mismo y no a su enunciación. 

/aprendizaje co princi;pios. 

La matemática tiene muchos principios básicas, que el alumno aprenderá 

en los diferentes ;radas de primaria. Los ar3ncipios se apoyan uno al otro en 

forma acumulativa hasta formar una -estructura matemática. 

7. Resolución da problemas. 

El alumno ;Ruede aplicar los principios de la materna-ice en la resolución 

Ce problemas eS:32CMCOS 	mótoclo más indicado para la resolución d,a pro- 

Hernas es el heurístico e .el R!escubrimiento. Respecto a ésta Cognj consVe-

ra que "la diferencia principal entre la resolución de problemas y el aprendí-

taje da principios es, que el ,rimero cuenta con menos inicios que el se un- 

o" (Stone 1772, pócina 105). 

Aunque 	n3 colocaa la solución de roblemas en la parte superior de 

la jerarquía da los tipos ce apronQizale, no considera que al aprendizaje a 

nivel superior no ::,31-1;2de tener luí: ar sin solución de problemas" (Stone 1972, 

)• 



IV 	/....2; Tí Cr '11' 	C 

DISEÑO: 

1 	iyátesis nula 1: No hay diferencia en el aprendizaje da la matemática 

antro niños que han cursado párvulos y los que ingresan directamente a 

srimor ;;ralo. 

2.fiipátasis alternativa 1: fi ay diferencia en el aprendizaje cia la matarna.ti- 

ca entre niños 	han cursad párvulos y los que in asan directamente a 

;3r imer gra(_:). 

i-14esis nula 2: No hay diferencia n el aprendizaje da la matemática 

entre niñes y niñas d1/42 primer Jade. 

ilioStesís alternativa 2: 	y diferencia en el aorand¢aja de la materoSti- 

ca ntre nifAos y niñas de ;Timar (Jalo, 

v. iiipátesis nula 3: La interaccián Ja las variarles hd,ár o no cursad:o pár-

vulos y sexo no influyen en el acrendizola o la matemática. 

liecátesis alternativa 3: La intereccián de las variarles cursar o no cursar 

párvulos, y el sexo, influyen eo el aprendizaje de la matemática. 

7. .:11D6tesis nula 1: 	vio hay -diferencia en el aprendizaje de la lectura en- 

tro niños quá han curzado ;párvulos y los que ingresan directamente a pri- 

mer (tajo. 

Minátasis alternativa .1: Hay diferencia en el aprendizaje de la lectura 

en niñas que han curzado,párvulos y los que ingresan directamente a ri-

mes 

Vit,v-,RSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA 



. HieSte.sis nula 5: 	hay diferencia en el aprendizaje da la lectura .an- 

tre niños y niñas da orinar rracLe. 

13. i-lio6tesis alternativa ): 	".ay diferencia en el aprendizaje de la factura en- 

tro niños y niñas Liz: primer orado. 

11. Hipótesis nula 5: La interacción da las variables haber o no cursado par-

vulos y sexo no influyan en al aprendizaje de la lectura. 

12. Edipótesis alternativa 5: La intaracci(5.n Ja las variables haber cursado o no 

pcSrvulos y sexo influyen en el aprendizaje de lcr lectura. 

1p. Variables. La investigación tiene dos variables dependientas, dos indepan-

clentas y un Dardmetro. 

Variables de endientes: 

aprendizaje da la matemeitica y aprendizaje 	la lectura. 

Variables in,dependientes son dos variables 4icatomas: 

babar cursado o no adirvulos 

y sexo. 

14. :'crémetros: la edad y la escolaridad. Se tomó el intjrvalo de edad: 

7 años exactos a 9 años exactos y, 

cursar durante 1977 al primer año da primaria, sin zwe sea re Rente. 

15. ftefiniciO'n operacional da variables: 

:prendizaje de la matemática: número de respuestas correctas de los aturn° 



nos en al rost r"" 	P.'; t_ :atica 	nivel uno 	 d.,mericano 

vats-u*. 

la lectura, númerc La rasa stas correctas do los alumnos 

on 	 libOi T s 	s, n 	uno, sana enterar 	para o 	A-anazaa  

la lectura. 

dolaar o no cursado aa-vulos: constancia 	su exodadionta scalar, y t2-  

n)ncia 	ter' .,ta do constancia 

ata:12i 	la 	 nacircionte 

l á, Lisaiie conceptual 

	

Las caractariSti-as Tia: :asta. StU.:1D la liacort no 	?adulan post  

	

facturc", 	u no so man; laran las variaHos inda nlentes y no hu° 

asijnaci5n 	3 SLII3tOS C3 tratamientos axaarimentalos. 

17. tolro*olo osladiestíco. 

is un 'esatta .Factorial 2x2. 

B. Sujetos. 

rIUMPIOS 	OSCUOkS 	loas, tanto matutinas cora!'-  vos-,artincs -lo vcire- 

nos, niñas o mixtos, an la zona cinco 	riuda,.1 	ucternal:;.   

. Muestra. 

la técnica do ntuastrao que so 	fua la d muastrao aleatorio simple 

tri:alo. 7:1 orocairni.ento fue 3 	 : 



istaron las S escuelas pállicas de a zona cinco. 

Se encontraron w secciones en total 

Se muestrearon 12 secciones y s'a Qnconsaron 241 alumnos de 7 años. 

:Estas últimas ciaron una mue 	SDme 6iyªumnos. (indice de 

confiaba Wad de 

Características jo b msG. 

crup 	 Niños con cárvules 

,z-rtion 3 	Niños sin párvulos 

nr 
Grupo C 	»iñas con párvulas 

Ce «c 	Niñas sin párvulos 

Total 	 100 

;21 :Dro aclimianto & seicpccián (1.:1 	mes« fue iljuales para- 

lelos. Así; los alumnos del cfupo "A" (que asistieron e2, 	ene 	ante 

año a la escuela de -drvulos antes je irmasor al ximer a94 tuvieron compa-

ñeros correspondientes en edad y sexo en al rupo "3" (niños «a in¿resaron di-

rectamente a primer año sin hacer párvulos) y las niñas del ,E;runo "C" (que cur- 

saron párvulos) tuvieron compañeras do ia misma crja 	n el ¿rapo "O" (que no 

asistieron a párvulos untes de inurosar a meter do). 

c. Instrumentos 

Los instrumentos utilizados fueron dos tost-e 	, nivel uno para medir 
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el aprendizaje de la rsaternótica y el LICas, nivel uno de la serie interamerica- 

na para medir el .epuLin'izaje de in 	tura. Ambos fueron oisco,Jidos por sus 

características de facilidad,ara su aplicación, (no necesitan instrumentos es-

peciales para aplicarlas) nitidez de la impresión, y sencillez y claridad de vo- 

cabulario. 	emós so aplicaron das cuestionarios: uno a los alumnos que forma- 

ron la muestro lefinitiva y otro a los maestros da asas :alumnos. 

1 . 	.:1 Test 	matemática. 

11 test ,:Lig` nivel uno de matemática seria 3 fue diseñado y as utilizad:, 

por el Coleoio Americano (la Guatereala. Yistió formado por secciones :ue ex- 

ploran conceptos 	destreza en los alumnos. La arintara parto contiene 22 

tomas de los cuales hay 3 con ejercicios da sumas, tanta ziráficas como sirn-

b6licas y 15 con restas también con 9-5ficas o con símbolos. 

La sei;unda parte contiene ;t'antiscio los cuales hay 2 en los que al alumno 

tiene que contar fi; juras, í de números ordinales, 2 de pasas y medidos, 1 da 

división por mita ' y 5 	escritura Ue números. 

La tercera parte comprende 	Rens, entre los quo hay 	de identifica- 

ción de números/en los gl-13 tiene que indicar el número qua antecede o pre-

cede a otro, 1 de identificación de una moneda, otro da selección da la cró-

fica que indique mitad, Icon identificación da lo ;Mica con menor número 

2 objetos, y l• en elque tiene que dibujar la manecilla horero del reloj 

en un-a hora ind°4eaLice por el examinador; 1 de noción del producto, 2 de orden 



de los números y oroceso da contar, 2 con aplicad:5n de la resto, 3 con divi- 

sijn y 	da particlifin par mita 

tAo cuarta serie contiene prmluntas de sustracción y adición en la recta nu-

múrica; 07.:oraciones combinadas de adición y sustracción, operaciones con uni-

dados y decanas, y reducción e una medida a otra. '.-Estc última saccia'n no 

fue utilizada en asta cmortunidad, ya que la recta numjrica, las operaciones 

combinadas de suma y resta, la reducci6n de decenas a unidades y la reduc-

ci6n de una me 'id.a ie lon:::iturl a otra, no astán contenidos en el programa da 

estudios da primer Grado de los programas ofícialas viaantes,qua son los 

gatadas en las escuelas públicas. 

d',unqua el test 	nivel uno ha sido utilizado ininterrumpidamente duran- 

te 15 años para aolicarlo a diferentes centros educativos, carecia de indicas de 

validez y confi&eilidad. :=saos se determinaron da la sifsuiente manera. 

Validez.  Se le di6 validez externa al instrumento, ya que se comparó su 

contenido (ya indicado anteriormente) con el (,!e conocimientos del programa 

oficial de primera primaria. 

Confiabilidacl.  Para saSer la cenfiabilidad del test, so aplica' la tScnica test- 

retast a un 	oblackin do 13 niños y niñas que reunían fas mismas condicionas 

de los suktos el ostu ie. Al tener los resultados e ambos test, se realizó* 
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una correlación da las dos pruebas. tara ello fue utilizada la f(omula de 

voarson. 1 indico :le correloci6n fue re .7, que aunque no as muy alto, as 

aceptala 

Para la WilfiCHU VC1 intorno 431 test, 	realizó un anal ;sis ítames, y la 

(2,-21. 

TI análisis d, ¡temas dio el sivianta resultado. 

n la aplicación da/ test: 

1`d uniaro 1111.: COSOS: d:: 

Húmero do itanas: 

Media: 1 9 

Desviación Standard: 9. 

Confiabilicli Interna (4i=2) 

la aplicación del ratest: 

Numero de casos: 

Nómero 	itames: :151 

die: 

Desviación Standard 14.14 

Confiabilidad interna (Kr-21): 

Con los 4atos d:3 di-:'ículta,-: y discriminación 	anó/isis 	Remas (so decicii6 

tomar una ificul iazI :le ofar., a .75 y una liscriminación).2.̀: Esta condición 

la reunieron 21 ¡temas de la prueba (al instrumento aplicara constaba de 51), 
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palabrmaten 	a el vocaSulario, estándares utilizados para las relacio- 

nes itern-subtest, y valo A,r2Amficultal considarado aceptable. (Duros 

1974). 

confiabiliclad entra les test LlGaS y 3ambos de maclicián del apren- 

dizaje la la lectura 	• en spariol) es la sijuienta: 

Vocabulario 	 .79 

Com rp,rensirr'zi 

(Technical :traport, 1967) 

l3escripciSn da Test EES  • 

al test contiene 	hojas (12 3Pinas inter:radas de la shuiente formai la  

primera pcicina contiene el norabra dal test, nivel, forma y a elerciCios Aprác- 

tica (cuadros con 	roncas cada uno, excoPto u orimaro 90 Contiene UniCO- 

mente tres Gráficas), 	lemás en esta Jápina si.e recoge k inforrnaci6n que idan- 

tifica al alumno: edad, fecha d, áplicaci3n, sexo, 	erscuela, ciudad; y 

un cuadro para punteas purdos en las es series, la suma de ambos y la califi-

cacin percenti correspondiente. tan esta invastioackan se trabaj6 unicanternhe 

con untajes !Jurdes). 

al test está intejrad por CDS series: una ie. vocabulario y otra da cora-

prensi6n, cada una con 40 ¡trames 3.s) 

Tiene dos páginas interiores, una en blanca, otra dra eiercitack5n & la se- 

rie da comprensián (;.:)42ina 7), y una 6ltirna pác:ina en:  



PI In 	era aria:, so le oil al niño palahras quo tiene qua  

car con su figuro correspondiente, entre cuatro alternativas. =9 alumno, al 

hacer su eleccf:5n, marco con una "X" la letra :.;ua identifica la fijura que 

considera correcta. 

:n la so einchs carie so dan oraciones, gua pi alumno tandrd que identifi-

car tambijn con una de las cuatro fiauras que se I presentan, marcando con 

una "`"" la letra de la figura que ccrsid,are correcta. 

Cuestionario a las maestras, 

cuestionario que se 	lic6 a los maestras (ver ciperu.lice) tuvo como oh- 

jeto oxolorar las áreas en las cuales encuentran una diferencia significativa en-

tre los niños que kan cursadoo:rirvulos y los que no le han hecho. Tales d—

roas son: Jesarrelle motriz, desarrollo fiel lenguaje, hc4 ilkad nurn&ica, dis-

criminad:5;n auditiva, Inter e:cien social, liscriminackin visual, reacciones, 

razonamiento le-  ice y aspecto vol itivo, 

La o: inid de las maestros se considera valiosa, ya quo las diez proceso 

ras en uestaelas tienen un i.DrOrialk) de 7 años de labor docente, y 	de en- 

señanza en primero. pr ;mar 

Paul orientar a las maestras en la forma de, responder al cuestionario, se 

tuvo con ellas una :pió-tico previa, para (lacar a un acuerdo en cada uno de 

los significados y ooeracionalizacidn o los aspectos en él contenido. Se 

les entreGaron los cuestionarios acompañados de las listas con los nombres de 
S '3 	MoS 



por lo quo sólo /istos s2 utilizaron aro la aolicaciSn 
	

la muestra. 

2, 	l test 	para el apre.n ízale de le lectura,  

51 test LIC25:1; nivel une caro el aprendiz,* de la lectura, da la Serie 

interanvericana, ho sido utilizaJo jurante,  2 OFIJS 'for la Universidad del Valle 

de Guatemala y ha sid 	lice,.o en centros educativos de los sectores oúblico 

y privado. 

Confiabitidatl externa. 

La confiabilided 'el test LICIS dentro de sus iferentes niveles en su edi- 

ci6n en español, es de 	 .ara subtest y .93 y 	;xara cal ificaci ón  

final Muros 1974). 

Como la mayoríe .e las correlacionas entra sl.fitest excedo da .90 sólo oran.- 

des diferencias interindividuales antro notasda SI 	sen estaclisticamente stri- 

nificativas. (Boros 1974). 

Confialsiliclad interna. 

La correlación entre el sustast le vocaoulario y al !.e. comprensión as de 

pare 225 sujetos (r chnicgl epnrt 1,967). 

Validez  

La traducción del test en español es comparable, en cuanto a contenidos 

y dificultades, can e 1 L7:5 en inde's. 	Para su administración preliminar fue 

utilizado un ndlisis de itemes. 	ixise a es 	se tornaron las decisiones pa- 

ra la construcción del test, ademas da temor pan cuenta diversas criterios como: 
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los niños que cursaron párvulos y de los que no b hicieron. 

H. 	Cuestionario a los niños de la muestra: 

El cuestionario que se aplicó a los niños :de la muestra definitiva tuvo co-

mo oblato explorar aquellas variables intarvinientes (no manipuladas) que de una 

u otra forma inciden en el aprendizaje. (Ver aoóndica). Como no se encontró 

ninguna otra variable representativa, no se consideró importante analizar esos da-

tos, aunque se incluyan, como un aporte a futuras investigaciones de este tema. 

. Procedimiento. 

1 primer paso fue visitar a las directoras y profesoras da primar grado de 

las diferentes escuelas y solicitarles las listas de los alumnos 	las certificacio- 

nes de nacimiento y las tarjetas de párvulos de los niños de siete años. 

La fase siguiente fue elaborar listas numeradas con los nombres ra los niños, 

sección y escuela a que partenecran, asr como dirección y jornada en que fun-

ciona, y la información correspondiente a le educación ¡parvulario. 

En los dios señalados por la dirección de estos establecimientos, se aplica-

ron los tests, tanto de matemática como »e lectura. Los tests iban ya rotulados 

con nombre del alumno, edad, . 	y dirección, nombre de la escuela y fe- 

cha de aplicación, ya que a los siete años, los niños dificilmente pueden llenar 

esos rubros, y se perdía mucho tiempo al llenarlo el examinador antes de la 

aplicación de las loruebas. 

Se aplicaba primero la prueba de matemática y luego la de lectura, ocu 
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pándose 75 minutos para repartir, aplicar y recoger ambos test. 

:Algunas consideraciones respecto  a la aplicación de los instrumentos 

Se evidencio-  una alta deserción escolar, ya que al llegar a las escuelas, 

sucedía que los niños ya no estaban asistiendo reciularmente., o se habian reti-

rado por lo que hubo qua muestreor y rotular los testsda nuevo. Las profeso-

ras explicaron que los padres de familia, al cabo de 5 o 6 meses de clases, si,  

veían que sus hijos no aprendían a leer y escribir, los retiraban da la escuela 

en la mayoría de los casos, para ponerlos a trabajar. 

Las condiciones físicas del aula fueron semejantes en cuanto a luz, ampli-

tud, silencio , clase de escritorios, etc. :Así lo fueron también las construccio-

nes escolares. 

Como en ninguna de las escuelas utiaizadas habían aulas desocupadas, las 

profesoras tenían que reunir a los alumnos que no estaban examinándose en una 

sola aula, con las consiguientes molestias y problemas, dado lo reducido de las 

aulas y a la falta da mobiliario. En otras ocasionas, cuando los alumnos no ca-

bían en las aulas, las maestras tenían que darles recreo a los niños y cuidarlos. 
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este capitulo contiene los cálculos -estadísticas y el análisis e varianza 

obtenido con los punteos a los tests: LIC:5 paro el aprendizaje de la lectura 

y al .ADC para al aprendizaje da la matemática. 

Las estadísticas descriptivas (medias, desviaciones y amplitud) de los pun-

teas da los tests ..",Le y Le S aparecen en el cuadro 5.1. La media más al-

ta dal Test L10ES la obtuvo 1 grupo da niños con párvulos y as da 3.66 y  

la más baja 15.06 corresponde a las niñas sin párvulos. La mayor desviación 

es la del gupo da niñas sin párvulos (21.97), y la menor desviación es de 

20.37 qua corresponde a niños sin _párvulos. 	mayor amplitud observada es la 

de 0-59 que pertenece a niños sin párvulos y la menor amplitud que es 0-61, 

a niñas sin párvulos. 

:T.n el test ::,DG la nota más alta es 12.26 y pertenece a niños con párvu-

los y la más baja 7.12 a niñas sin párvulos. La desviación más alta, 7.43 co- 

rresponda al grupo de niños sin járvulos, y la más baja, 	.65 a los niños con 

párvulos. 

La mayor amplitud observada es 1-20 correspondiente a niños sin párvulos 

y la menor de 5-19 de los niños con párvulos. 
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CUADRO 5.1 

ESTi,DISTIOAS....., DESCRIPTIVAS C9RRESPONDENTES A LOS DATOS DE LOS 
TEST LICES de lectura yADC de mEtemtitio& 

I ICES 

Istacirsticos 
niños niñas 

con párvulos 	sin párvulos con párvulos sin párvulos 

N 25 25 25 25 

X 33,55 22.46 19.26 15.06 

S 20.56 20.37 21.97 21 

Ao 0-57 0-69 0-64 0-61 

Ap 0-80 0-80 0-80 0-80 

ADG 
niños niñas 

Estadísticas con párvulos sín párvulos con párvulos 	sin párvulos 

N 25 25 25 25 

Y( 12.26 10.52 10.06 7.42 

S 3.65 7.43 5.34 3.92 

Ao 5-19 1-20 2-19 1-18 

Ap 0-21 0-21 0-21 0-21 

Ao: 	Amplitud observada 

Ap: 	Amplitud posible 



Se buscó tambión el coeficiente de correlación entre los punteos de los 

test LIC3 y AUC rda los cuatro grupos (fórmula 	earson) y asta se comparó 

con la tabla da valores críticas 'al coeficiente da correlación da Fischer y Yates 

(Class a, Stanlay, 197d). Así se obtuvo una correlación significativo de .,19) en 

los niños sIn párvulos , significativa (de 	en la de niñas sin párvulosmo sir 

nificativa, (.17) en los niños con párvuks, y significativa (de, .29) en niñas con 

párvulos. :El Indica iue da la tabla es .396 paro un nivel (»a significación de 

p 	con 23 rarlos de libertad. 

CUADRO 

CORREILACINN bTPz, 1_OS PUNE:C-5 DE LOS TEST LICS Y Arz.? 
:LEN NI ;2.5 Y NIÑAS Cil.tiN Y SIN PARVULOS 

Niños 

lrlirías 

Decisión 

con párvulos 	.17 	no significativa 

sin párvulos 	.49 	sif;nificativa 

con >árvulos 	 no significativa 

sin drvulos 	 sinificativa 

Para al análisis le varianza se utilizó el computador de la Universidad del 

Valle y se empleó un programa nidireccional. 

Para la variable depamlicente 1, al aprendiz* de la matemática , se  



obtuvieron los sieuientas resultados: 

Hay afecto del sexo an el aprendizaje da la matemática, por lo que se 

rechaza Hen y se acepta 2, y lo hay tar,:bién de haber cursado Rárvulos, 

por lo que se rechaza 6901,  ace. tendose 

También se observe que no hay efecto de interacción entre haber cursado 

yolas

pár- 

y sexo, en cuanto al oprandizale de la matemática, por lo que se 

acepta 1-1°2 y se rechaza P13 

r 	aC, 

ANIALISIS D, VARIANZA 	LA VARIABLda DP,PiNDIINT: APRENDIZAJE: 
na LA KATP:Kis,TICA Y 1:'\S .VARIABLIS INCEPP:NDIENTI'S SIXO 

HAILTR, CURSADO PAWULOS 

Fuente de variación ProlDabil idad 
(pc05) 

DaCisi6n 

Total 30.587 99 

Pntra . 114.7:15 

(A) Sexo 1:79.2P5 1 4:952 .02,55 Se rechaza Ho. 
Se acepta 1-i 2 

(I) Haber cursado párvulos 195.998 i , 6.9849 .0094 Se rechaza 11 0, 
Se acepta H 1 

(A 5) Interacción 9.004 1 .3209 .579:3 Se acepta H 03 
Se rechaza H3 

Dentro da casillas 22.050 96 



-1.1 :al :análisis do los afectos se ancontna qu.a hay un abato principal 

en haber cursado párvulos y otro 2n sexo, especialmente se obtuvo que párvu-

los tiene mes afecto para ¡os varones. 

0143112311: 5.1- 

hé.":313,1111AS 8;8,111 Ti 43(1 til\l/1111515 D3 VAIZI N2:Á [3.111.. 

:facto I7rincioai 2 

(sexo) 1 	.1r 9.32 

b:e 3 (haber cursado .-pd rvulos) 11.-1 , 

Interacción 

E11..a 	r 	b 
12.23 10.0P 

2 7.12 

?ara el análisis da la secunde variable independiente, al aprendizaje de 

la lectura (Test 1,1C115) se obtuvieron los sirjulantes resultados: 

No hay afecto del sexo del estudiante en el aprendizaje 8e la lectura, por 

io que se acepta 	se rechaza 1-15 

Si hay facto en haber cursado :párvulos, por lo que 	rachaza o/.  yse 

acepta 



-56- 

No hay afecto .719 interacción entra sexo y haber cursado párvulos, respecto 

al aprendizaje Ja 	lectura, por lo que se acepta Ho y se rechaza H6  

,11NAL15:15 D W1P.1.5,1\ 
uEcrup,A L/ \TARJA. iNnt:P 

CURSA v  ?Aavu 

71:113iDTEkiT: APR 
S..EXC.; Y 

r 

,111;17514,lr 
37:R 

Fuente Ja VariachSn 2 	7robolailiclad 	Decisión 
Cae .05) 

Total 471. 

1573.252 

(A) Sexo 1992.262 1 3.0523 .0901 Se acepta Ho5 
53 rechaza 115 

(5) ;;alar cursado párvulos 	1510.271 1 2.1107 .9055 Se rechaza HOA.  
Se acepta 	114 ->  

A 3 Interacción 155.223 1 .3579 .55132 Se acepto 	Ho6 
Se rechaza H6 

L'tentro ia Casillas 435.493 95 

7A-1 lo que se refiere a tos efectos, tos resultados fueron los siguientes: 

hay un electo principal que es haber cursado párvulos. TamSi5n se encontró 

qua le educación parvulario tiene más efecto en los varones. para el aprendi-

zaje ,71.9 la lectura. 7-).2 peda pensar que en el 95% de los casos, y con una 

pro:u:abilidad del 5% J.. cometer un error de tipo 1, al realizar dicha expe-

riencia 100 veces, se encontrarán los mismos resultados. 
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CUADRO 5.5 

1•Dit, PARA TCUOS 	LOS :3FHICTC)S LaL Ai\li-.4ISS 
Cu/\f.:p. o 5.5 

VARIANZA 	DL 

»:Fal:TO PRHCIP[L. 2 

De A (Sexo) 25.48 19.113 

De 3 (Haber hecho adrvulos) :yr .r 

Eir-.7CITC 17:1 	INT:?..1ACCICN 

De A 6 1 2 

1 37, .613; 19.20 

2 2.3.n 14.49 





V I . 

pr Q05b0 da este capitulo es analizar los resultados a inferir y reco-

mendar estrata,zjias, de acuerdo a los resultados obtenidos y descritos en el ca-

pítulo anterior. 

l analizar los resultados ohtenidas en ol análisis do varianza, se toman 

las sli.uientes decisiones. 

1. Sa r)Criella 10 	" iO hay diferencia en el a renelizale de la matemática 

entre los niños que han cursado pórvulos, y los que im asan directamen- 

te a primer ;yodo". ?a probabilidad as t?, .0094 a nivel de 	C. .05 

Se acepta 111: "Hay diferencia en el aprendizaje de la matemática en-

tre los niños qua han cursado párvulos y los que ingresan directamente 

a primer grado". 

2. 5e rechaza lo .2: "No hay diferencia en el aerendizaja de la matemática 

entre niños y niñas", ya que la erobabilidad es da .3265, y el nivel da 

significación es 01.- < .05. 

Se acepta H2: "Hay diferencia en el aprendizaje de la matemática entre 

los niños y las niñas". 

Se acepta 10.3: "La interacción 	las variables haber o no haber cur- 

sado párvulos y sexo no influyen en el aprendizaje: da la matemática". 

probabilidad es de .5792 y el nivel da significación es oC < .05. 

Se rechaza bl'h "La interacción 	las variables haber o no cursado ;pár- 

vulos y 52.N.o influyen en el aprendizaje d la matemática". 



Se rechaza flo-4,1 "No hay diferencia en el prendizaja e la lectura entre 

niños que han cursado párvulos, y los que in: cesan directamente a primer 

orada., ya que la probabilidad es da .0055, y 	) es 	‹. .05 

Se acepto 1: "Ilay diferencia en el aprendizaje cia k lectura entre niños 

que han cursado párvulos y los qua in rasen directamen e a primer orado". 

5. 	So acepta Hc5: "ido hay diferencia -.in el a,randizaje ele la lectura entre 

niños y niñas". La probabilidad es do 	 . 

Se rechaza l.15: "Nay diferencio an el apTe.nr'izaie. '33 lo lectura entra ni-

ños y niñas, 

Se aceetc No>: "La interacciOn de las variables haber o no CP11C1C*3 párvum  

los y 53Xr:  no influyen en el narandizaje ele la lectura. La probabilidad as 

de .5589 y -.4, < .05 

Se rechaza 11.5.:La intoraccián de las variables balear o no cursado párvulos 

y sexo influyen en el aprendizaje de la lectura. 

Aunque la relicadiOn de los instrumentos se realiil unicamente en la zona 5 

y solo se puede inferir .3s resultados a H pod acicSn da niños de 7 años de. pri- 

mor 1  -rano . las escuelas pup.icas 	esa zona, las anillo,-as condiciones socio- 

econSmicas :luz,  presentan otras zonas 	caoitel (.5, 7, 	la, 19, 20, 

, 	• , 	 .) permiten pensar en una generalizacicSn da los resultados de la 

investicJci5,n a estas diraas 

biblioorafia consultada indica una moscada influencia de la aduce:n.16'n 



preprimaria - k (ppifvul,,3 an el L grullo de 'Habilidades y destrozas, lo que a su 

vez se traduce en un rpeior erendizaie C!,:: la matemática y la lectura. Por es-

to se esp a a un indica más sljnificativp. Así sc, observa que la aducacián par 

vularia produce fectos en al %princlizaie Jo la lectura, pero óstos y los efectos 

en al aprendizaje raterritica no son sicnificativos. 

Con respecto a los resultados fle la arlicacián del Test LIC S, la media del 

Jupa total de 100 niños (con y sin párvulos) ,as ,I113 22 (en un test (d, 	prerjun- 

tas), mientras la media obtenida oara 'UY niños, d los estratos socio-económicas 

alto, medio y bajo es de 5G (Saloorja1, 1977). áe puede arzjumentar que nuestro 

estudio incluye solamente niños de nivel socioe.conSmice baío,paro aún así
r 
 la di-

ferencia de medias es muy alta, por lo ;tia 5(".: puede afirmar que: 

- 	Los dos ;;rusos da niños 	este astucia (con y sin oárvulos y da diferente 

sexo) evidencian muy balo rendimiento en lectura. 

La educación parvulario produce afectos, pero e'stos son mínimos y no vale la 

pena tomarlos en cuenta. 

.estudios realizados en 21, área de km:9* (mencionados en la revisión de bi-

bliografia) indican una mayor amplitud de vocabulario Cara las niñas, debido pro-

bablemente a la estrecho relación con la madre, desde ve nacen hasta al increso 

a la escuela.',_por ello 	asperalr un mayor rendimiento de las niñas en 

la lectura, y sin embarpo no hubo diferenciación en cuanto a sexo y rendimiento 

en al test dei lectura. Hay :Lipa reconocer que por las características especiales 



-62- 

del test, para resolverlo se necesitan las habilidades de asociación y abstracción, 

característicos más desarrolladas en los varones, y yue en todo caso, tampoco se 

evidenciaron. 

Los punteas 0,t idos en el test de lectura no formaron una curva normal, y 

es por ello que los restiliacIos obtenidos deben tomarse con cautela. Hubo un ba- 

jo rendimiento en los (drupas, 	orobahlemente a que, corno no se tenía índi- 

ce da confiabilidad Rara Cuaterr 	 se hubieran hecho necesarios 

la aplicación dr un tesi-retest, y eosteriormente de un análisis de iteres para ob-

tener los índices ce dificultad y discriminad:5n, y así no asirnarles punteos a to-

dos sino sólo a acuelles ;1.1'.3 reunieran esas condiciones. La razSn por la aire no 

se realizó un test-retes fue la falta de tiempo, yo que los tesis vinieron a Gua-

temala hasta el mes cha. auns (Hubo que 2e,'dirlos a 1. editorial norteamericana). 

por ello que se s 	que si el test va a ser aplicado en una próxima 

oportunidad, se realice un análisis 	itemes y _fino de confiaIllidad 

n lo que 	refiere al aprendizaFe 	lú matertatico, las medias obtenidas son 

bajas (Ver cuadro 5.1), y aunque 'aro eorc 'anal mente los punteos obtenidos en el 

test ADG son mejor, s que los de 	,, no se pile, e afirmar que haya en estos 

niños un buen rendimiento en matan-Mica, 

Hay r:ue, reconocer que esta materia dL) -95i1.11:q :s la que Jenaralmente mas se 

dificulta a los niños, en todos los niveles educativos pero, siendo reconocida su 

importancia, se hace necesario una mayor atención del proceso anseñanza-aprendi- 
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zafe da esta metería en los años formativos, como lo es primer grado. 

an los resultados de las aplicaciones de ambos tests (LIC" 	C) los va- 

rones obtuvieron meHres punteos ue Lis niños, esto es debido probablemente a 

que kis experiencias vivenciales de los varones, 	probablemente 1,2( In ma- 

yor libertad de que lisfrutan en esta sociedad, les permite desarrollar más apti-

tudes para el aprendizaje, lo que no sucede con las niñas. 

Existen otros factores que influyen en el ren pimiento y que son inherentes a 

los 	s “.re vías 	esarrollo 	si 	aunque se incrementen las escuelas par 

vularias y se amplíe su cobertura, no se va a mejorar el rendimiento Je los ni- 

ños. as. 	:esnutrición, falta de hi:i.ene, dificultad de acceso a serviciós 

salud, etc., que determinan un a rendizaje más lento y un menor rendimiento. 

Pero a su vez estos factores no son más que un resultado concomitante de 

Bajos ingresos o dasempleo. 

1:s sólo encontrán dele una solución justa a estos problemas que se loraría 

mejorar el rendimiento !e los niños. 

Es en base de los resultados obtenidos, que no se puedan tener criterios su-

ficientemente válidos ;para recomendar estrategias en cuanto a educación parvu-

lario. 7.n todo caso, lo que se ¡ir:cirio sugerir, sería: 

Realizar un estudio semejante a nivel capitalino y si es posible a nivel na- 
..... 

cional. in este último caso interviene otra variable independiente dicWtra: 

educación rural-educación urHana (estas a su vez se ven condicionadas por 



otrasvariaSiesque haHrlanclue tener en cuenta). 

Investkpr si influyen y en que; tormc en el aprendizaje otras variables de 

tipo cultural, socioeconómico, etc., las que en esta estudio actuaron como 

ini1/2rvinientes, paro al ha'-iorso azarizaco la muestra, se controlaron las o-

í-Jet-os en el resultado. 

_ntatizar en los rcc;romas 	formacián do maestros, específicamente 

dátcticci da len uale. en Auinto rrt istarje, un área de enseñanza de la 

re-lectura, ya que los maestros de primer prado tienen que impartir activi-

dades de prelactura (actividad edlikateria en el "ira rama da enseñanza). 

efectuar una revisián del programe de enseñanza de párvulos para cons-

tatar si este o no adecuado a las características :-;!sico13.1:icas del niño par-

vulario. 

`:avisar les pro:Jra as coa estudio de n'a:" isterio de educación parvulario y 

ver si se incluye en ellos asoactos de osicolopra evolutiva. 

73uscar una mejor intecracián entre la escuela primaria, especialmente pri-

mar prado, y la escuela parvulario. 
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DATOS ACERCA ra 11.,EDIF2 SNiCIFNEULTUR/NL 	ILOS SWIETC5 LEL. 

Niños 	 Niñas 
RUIV21 Con 3árvulas 	Sin Parvulos 	on arvulos Sin Párvulos 

Frecuencias c1 ir) CV F % 

4 5 1 4 0 n ,.., 0 0 
4 15 1 24 e 32 

14 51 72 15 60 16 64 
1 4 2 Fe 2 12 0 0 

3 a 0 1 4 1 4 

1 A 2 09 1 4 0 0 
0 O 1 4 0 0 v 0 0 
e 12 2 72 9 a,?, 5 20 

16 51 12 42 12 413 16 64 
c . 22 2 7 12 4 16 

4 16 7 12 4 , 2 5 20 
II 44 2 22 10 40 12 43 

10 10 40 11 44 0 32 

,;;. 

13 

12 
24 
52 

2 

19 

12 
Í.J 

76 

el, 
r , 

14 

16 
20 
J2.,r ■ 

3 
1 

19 

12 
4 

76 
1 1,5 1 4 2 8 2 8 

1. 	Informacián Ceneral 

1.1. ..1 niña qua vive con 
o) TI padrz; 
b) La madre 
c) Los padrps 
(4. 1  Pariontns 
e) .3'tras 2,:rsonas 

1.2 No, do hormonas 
a) 39ío único 
L) 12'arTI:2,10S 

c) L'os hormonas 
d) Pllás co 2 hormonas 
o) Un hermana 

1.3 No. do hi¡o :P3 2s el 
niño 
o) primero 
b) SeÍjunHo o más 

L:,.. C 5<3, ,un:,o 
c) último 

1.1. Estado civil do la madre 
a) soltera 
5) viudo 
c) casado a unida 
d) soDarao .te divorciada 
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-70- Niñas 
Con parvulos sin parvulos con parvulos sin párvulos 

2. 	instrucción y ocupación 
de los :padres 

	

2.1 	Nivel do instruccion 

	

2.1.1 	Leen y ascrihyen 
a) el 	2adr: 23 41 22 40 
5) la madre 
c) La persona con 

qu ion vive 
d) Los hermanos 

mayores 

% :15 21 22 

20 

2.1.2 	Completaron la 
;Jrimaria 

E 

21 40 22 
15 30 25 

2 

14 

6 40 13 
10 40 11 

5 20 

a) :1,1 padre 
la macre 

a) La persona con 
quien vivo 

H) Los hermanos ma-
yores 

3111 
37 

1 

52 
44 

o 

A 

2.1.3. Completaron 
nivel medio 

a) el padre 
5) 1.a madre 
c) La p2s-sona con 

quien vive 
d) !os hermanos 

mayores 

4 

2. 	Iniciaron cstudios 
universitarios 
a) el padre 
	

O 
5) !a m 	 2 	0 
c) La :Parsona con 

quien vive 
d) los «ca=

, 

O 
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mfips Niñas 
n 

O 
1 

arvulos 

O 

sin párvulos 
E 

4 
O 
O 

con parvulns 

	

139 	40 

	

O 	u'n 

	

1 	4 

	

O 	D 

	

J 	O 

sin parvulos 

11 
0 	0 
2 	12 
O 	O 
O 	O 

24, 1 1 4 10 40 7 on 2.2, 
10 40 4 16 

12 52 

9 36 

S» 12 48 13 72 19 

5/ 12 43 10 3 13 52 
e 20 e 2 9 1165 9 36 
4 14 7 23 5 24 3 12 

20 no 15 50 c& 20 80 
1 4 4 1 4 4 15 
0 0 z 2 6 in q 0 

4 16 7 23 2 12 I 4 

22 29 21 40 
17 23 20 26 11 21 

15 19 15 

uSro 

:-. 	Ocupación de los padres 
3.1 	Del padre 

a) obrero 
b) Parcelario , 	e on 
c) Comerciante 
d) 11ficinista 
e) Profesor 
f) Negocio renio 
,) No sabe 

2 .9  re ia madre 
a) Tiene trabalo 

remunerado fuera 
de casa 

5) tiene trabajo 
remunerado en casa 

c) No tiene irnresos 
proLlos 

Vivienda 
Propia 
Alquilada 
Champa 

4.1 Local ización da ia 
vivienda 
a) in la zona 5 
b) :Tm otra zona 
c) :1n colonia residencial 
1) Ert asentamiento 

5. 11.,1e.dios socioculturales 
5.1 	Medios culturales 

a) Poseen radio an casa 
b) Poseen televisor 
c) Se leen periódicos 

regularmente en casa 



0 
2 

0 
1 

5.3.2 Cjitte hace en vacaciones 
a) Recibe aLzuna ciase 

de instrucción 
5) Traaia 
c) No hace nada en 

especial 
d) Sale fuera de la 

capW, 	 J 
e) Sale fu a del país 
E) Tistudia 

Niños Niñas 
Con ?arvulos sin oarvulos con parvulos stn párvulos 

17 9 2 19 21 y u 21 

45 2 4,5 2 22 12 52 
15 4 16 

9 4 2 8 5 20 
12 1 4 

2 

17 72 m 72 12 39 

4 15 20 26 
4 3 z 20 2 2 u 35 

0 0 0 0 0 0 0 
12 0 0 0 0 1 4 

84 22 15 60 21 4 

9 ' 2 8 
0 i 0 0 0 0 0 0 

32 1 4 
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Rubro 

d) Se l 2.2 n revistas re.Gu-
larrnente en casa 

5.2. l'.ctividadas culturales 
a) Van reGularmente 

al cine 
5) Visita museos 
c) 	al teatro 
cl) Practica aljún ,:_eporte 
a) Ninljuno da los 

unierior,s 

5.3. ?aseos 
5.2.1.Los fines de semana 

a) Sale a pasear dentro 
CLa. la capital 

S) Pasea fuera da la 
capital 

) No pasea 
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U.SULTAD-r1 Pi LS r.1\--111:U7'zST. A 1.1-1S 1v1A1:15TROS 	ur)5:: sutrros O LA MUESTRA 

RUB11.:1 
	

>1iños qua 	Niños qua No hay 
cursaron 	no aursa, dife- 
pórvulos 	ron 	rancia 

vulos 
1. Desarrollo t.-1,3Hz 
1.1. 	Habilic1/22 en ei trazo druso 	 9 
1.2. 	1-labilidad en el trazo fino 	 13 

2. Desarrollo del ianou.3.ja 
Capacidad para expresar las ideas 

	
12 
	

2 
2.2 	Amplitud cbi vocabularis 

	
11 
	

1 
	

1 

--;. 	Habil i»od Numérica 
3.1. 	Noción de asocio 	 11 	 O 
3.2. 	Noción de velocidad 	 11 	 O 
3.3. Noción da medida 	 10 	 0 
3.4. 	Capacidad da abstracción 	 10 	 ,../ 
3.5. 	Ordenamiento l&i:ico, 	 12 	 0 
r-;.5. 

 
Identificación da di-ritos 	 1G 	 O C.

)
 [N
) 	

»
'  

4. 	FI iscr iminac ;én auditivo 
4.1. 	identifica sonidos 

5, 	Interacción social 
5.1. Arfesividad hacia dos compañeros 
5.2. 	("Colaboración con el maestro 
5;3. 	1)articil)ación en juéos con sus compañeros 

6. Disminución visual 
6.1. 	Diferenciación de tamañas 

1111ferénciacion da posicionas 
6.3. 	Diferenciación do colores 
6.4. 	Movimianto 4::Q5 olos de  

izquierda o 1-::réchcs 

7. :1;aaccionés poi-sonatas 
7.1. 	Ca?acido.d para seyuir instruccion: s 
7.2. 	Interés :Dor escuchar 
7.3. 	Interés por aprender a leer 

7 7 

2 3 
3 2 P. 
1 3 2 

3 3 
5 1 5 

5 1 5 

9 2 2 
o 1 6 
4 1 9 
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ULDR 

9. Razonamiento Irkico 

Niños que 	Niños que 
cía.is a ron 	no ci.u.s.aia 

párvulos 	ron 4ittry u 
los 

No hay 
dife-
tren c ia 

3 .1 . Habil idad para 2stabie,cor relaciones 7 

2.2. Habil Vocl 	Rara 	7-)sfabl9cor comparaciones 
n .3 . obiliciad :i:,ara clasificar 1 

9. Aso.21cto voiifivo 
9.1 . espeta o la :::roresora 10 
9 .2 . ;(espataa los comoaNaros 10, 
9.3 2,iece ordenes 10 
9 .4 . -Respeta 	layas 	•.i!C. 	¡UGíJOS 1 
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Factores que influyen :fi el aprendizaje 
de la lectura en niños :a 7 años 

La do f: d r  
7-77-100 

,Escuela 

Nombre del niño 

Hizo pdrvulos? Si 	No 

Dirección 

edad: 7 años Sexo : 

Nota del test: 

zona 

1, INFORivAC leetiN 

1.1,:El niño vive con: 

a) cl padre 

'o) La madre 

c) los padres 

d) parientes 

e) otras personas 

1.2. Número de hermanos 

a) hilo único 

7jamala 

c) Dos hermanos 

d) más cla dos herr nos 

1.3. Número da hilo .:Jue as al niño: 

a) primero 

5) segundo o rnús -lel secundo  

INS T 	Y 
	

Cl()N, 
	S 

EA :12.5  

2.1 Nivel da Instrucción 

2.1.1. Lean y escriben: 

a) el padre 	 d) Los her- 
manos ma- 

l)) la madre 	 yores 

c) La persona con quien vive 

2.1.2. Completaron la escuela pri-
maría: 

a) al padre 	 d) los her- 
manos ma- 

5) le madre 	 yores 

c) la persona con quien vive 

2.1.5 Completaron al nivel 
medio 

a) al padre 	 a) los her- 
manos ma- 

5) la madre 	 yores 
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) 1"„11-t-Lm 

1.4. La madre es (estado ci 
vil) 

la persone con quien 
vive 

1.4. iniciaron estudios uni-
versitarios 

a) soltera 

b) viuda 

c) cesada o unida 

a) el redro 

b) le medre 

c) "la persone con quien vi-
ve 

  

d) separada o divor- 
ciada 	 d) los hermanos mayores 

1.5. Observaciones 	 2.2. Observaciones 	  
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Lado "R" 

cicuPAcroN 	vis pActri.s 	 ACT IV IDA 	CULTURALES 

S o l Ocupaci5n del padre 	 Lucilos culturales 

a) obrero 

5) parcelado o eotn 

c) comerciante 

d) oficinista 

e) profesor 

tupacián de la mcidre 

a) Tiene un trabajo remu-
nerado fuera de cosa 

'a) Tiene un trabajo remu-
nerado en casa 

c) No tiene inGreses propios 

azervacienes 

A. VIVI, ' 

a) ',?ropia 

5) alquilada 

4 . Localización de la vivienda  

a) poseen radio en casa? 

pos,een T.V. 

c) se leen re- 	pe- 
riódicos en casa ? 

se, leen revistas en casa? 

culturales: 

a) va regularmente al cine? 

5) visita museos? 

c) Va al teatro? 

d) Practica al{;án deporte? 

1.2, ?aseos 

1.,os fines de semana 

a) Salo a pasear dentro de la 
capital? 

L-) ?asea fuera de la capital? 

uá hace en vacaciones? 

a)'lecibe aLuna clase de iris 
trucción? 

) trabaja? 



o 

o 
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a) en la zona 5 

b) en otra zona 

CT—En. une colonia 

d) en as-ntcril nto  

e) no hace nada en especial 

d) sIDle fuera de la capital 

e) sale fuera del país 

o 
o 

Observaciones: Observaciones: 



Niños que 
no &irse-
ron párvu-
los 

No hay 1- 
ferencia 

Niños que 
cu:r s aran 

paryulOS 

3-77-100 

Estudio paro determinar la relación: aprendizaje dc, la lectura y de la matemática 
un niños que hen o no cursado pórvulos 

'1,0,an "A" 

I. CESARRGLIC; MOTRIZ 

1.1. 13a' ilickyi en el trazo 
TIU059 

1.2. Habilidnc: en el trazo 
Tino 

Observaciones: 

2. DZSARROLLO DEL IENGLIAJJ 

2.1. Capacidad para expresar 
las ideas. 

2.2. Amplitud de vocaLulario 

...`31:)sury.aciones: 

3. HABILIDAD  
3.1. Noción de espacio 

3.2. Noción de VUIOCUld 

3.2. Noción da medido 

Capacidad de abstracción 

1 

INDICACinN:IS: A continuación encontrare: una serie do afirmaciones acerca de 
la conducta manifiesta en niños (.1a primar Jada. Se la rueca hacer una compa-
ración entro los niños que cursaron 2órvulos y los que no lo hicieron, marcando 

con una "X" 	cuadro que tono mas de aso característica indicada.? Si os 
;cual, marcar oi último cuadro a la derecha. 
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APENDICE 



3.5. Oro=msmiento 16Fico 

(In 

3.6. Ibentlfiesción de 
dí7itos 

Observaciones 

4. DISCRIMIACIOE AULTTIVA  

4,1. Identifica los so- 
nidos 

t
i 

Observaciones 
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Niños que No hay 
no cursaron diferencia 
párvulos 

Niños que 
aur ssron 

párvulos 

Lado "Bu  

5. INTZRACCION SOC  

5.1. Acirasividad hacia los compañeros 

5.2. Colaboración con el maestro 

5.3. Participación en ¡unos con 
sus compañeros 

Observaciones: 

6. DIS CR UVI I NAC ION VISUAL  
6.1. Diferenciación de tamaños 

6.2. Diferenciación de posiciones 

6.3. Diferenciación do colores. 
6.4. Movimiento do los ojos de 

izquierdo a derecha 

Observaciones 

7. REACCIONE :S PERSONAL :5 
7.1. Capacidad para seguir instruc-

ciones. 
7.2. Interés por escuchar 

7.3. Interés por aprender a 
leer 

Observaciones 

8. RAZONAMIENTO LUC,  IC.0 

.1. Habilidad paro establecer re-
laciones 

3.2 Habilidad para establecer com-
paraciones 



8,3, Habil iS ad rara 
olasiflotar 

°Ipso rvss ones 

9, ASPECTO VOL f TI VO  

,J.G Resacta a 	ircin so , 

Rasse tea D los comp 
fieras 

Obedece 6rd.e,nas 

iesanto las la de 
los juogos 
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cuADac) 	1,1,1IirSTRUIT,  ,,„„\„ LEATORIC: 5IMi'L.75.--MULTIPLa 

cscue- 
la No. 

Sección NOM 
No. 

NO 	Sexo i "idUCICISO 

;Parvulario 
ascua- 
la 
Nombro 

Secció Jornada 
A,B.0 

1; . 

Muestra 

O M F 	Si 	,i0_ 1, 

1 

2 

3 

5  

7 

iglig 
. 

1 

. 111 

6 1 
7 111111 
9 li 
O all 

4 

15 
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