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RESLIMEN

El presente trabajo tiene como proposito  investigar f1a
prmpiedad‘ de las pruebas de medicién para lectura inicial
empleadas  en  Guatemala, ¥ elaborar un  instrumento que
ayude a determinar si dichas pruebas s& adaptan a las
caracteristicas vy necesidades del medio donde se quieren
aplicar. |

En el primer capitulo se presenta la introduccion Y an
el segundo, ! problema con su delimitaciaen, justificacién
y limitaciones. En el tercero se resume 1la funtdamentacién
tedrica sobre los distintos aspectos gue intervienen en el
aprendirzaje de la lectura. En el cuarto capitulo s
describe la metodologia, se presenta el objetivo .del
Eﬁtudi& y &l procedimiento wtilizado para alcanzarlo. Este
procedimientn  comprende tres fases: en la primera, se& hace
mencisn de la revisisn bibliografica llevada a .cabo para
fundamentar el trabajo y tomar lops elementos necesarions
para la elaboracisn del instrumento, objetivoe de este
estudio: la segunda fase, comprende  una  investigacisn de
Campo Con una muestra tomada en establecimientos
educativos de la ciudad de Guatemala,sobre las pruebas de
medicién mas usadas en el Aarea de  lectura inicial. Esta
fase incluye también la observacien ¥y caracterizacién de

la prueba mas usada seqgon la muestra.  La tercera fase,




presenta el Cformato, los criterios vy la opinian de
SHpRPLos que sirvieron . de base para el disefo del
instrumento; la Lista de Cotejo, compuesta de 60 itemes,
gue es &l instrumento elaborado y la Tabla para Analisis
de Resultados con las recomendaciones para  Ssu WS Esta
fase concluye ol una prueba piloto del instrumento v 1a
tabulacisn vy analisis de los resultados obtenidos al
aplicarlo a la prueba de la Serie Interamericana, MNivel 1.
Finaliza el trabajo con las conclusiocnes vy re:nmendacinneg
derivadas del estudio.

Se incluye como cierre  la bibliografia consultada vy
una seccién de apéndices que contiene un ejemplar del
instrumento utilizado para la exploracian inicial de campt
y los cuadros de los resultados obtenidos en la prueba

piloto del instrumento.



I. INTRODUCCION

La  ensefanza de la lectura v su evaluacién adetuada,
ha sido motive de preocupacién para los educadores, dada
la importancia que tiene tal aprendizaje, no s51lo para
lograr un buen rendimiento atadémico, sino tambieén para el
aprendizaje : aLtt. dnome ¥ COmo consecuancia =3
anriquecimientm personal.

Lé evaluaciaen d@‘la lectura inicial, de acuerdo con
este "estudio, se efectua al final del primer cicle lective
en gue se introduce al nifo al proceso  enseranza 0 -
aprendizaje de la lectura. Esta evaluacién es importante
para afianzar las bases del proceso, para establecer el
grado de avance de los alusanos en este aprendizaje, y para
tumér decisiones sobre el incremento de difﬁcultad, emnpleo
de metodologia, diseio de programas compensatorios o
remediales, etc. La evaluacisn puede hacerse por medio de
ohwervaciones, pruebas estandarizadas © con instrumentos
wlaborados por el maestro. En cuanto al uso de pruebas
estandarizadas , @s necesario verificar la adecuacién del
instrumento a una poblacian determinada, y en lms. casgs  de
observarian Q pruebas elaboradas por el mnaestro, es
aconsejable cdntar comn 1ineamient05 que p@rmitan vna
phservacion objetiva Dlﬁl disefo de una prueba que abargue

en s totalidad las complejidades involuccadas  en &l
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proceso lector.

El1 propoesito fundamental de este trabajo es ayudar al

masstro en ] diseho 0 seleccian de instrumentos
adecuados, para evaluar lectura inicial, La propuesta
consiste ern una lista de cotejo, que caontiene

caracteristicas gque debe poseer uﬁa prueba de lectura para
establecer la adecuacisn de un  instrumento & la cultura,
al leéwico y a otras particularidades de un determinado
grupn de alumnmﬁ..Estm ayudard a que los juicios que se
emitan respecto a los resultados, redunden en una toma de
decisionas acertada, lo cual no sucederia, si la prueba
wbilirada no se adecua al medio en gue se apligue. En lo
posible se guisre evitar la adopcidn. ciega d&‘ instrumentos
elaborados  en Dtraé partes, por &l error que cmmﬁnménta sa
romete de creer gue el uspo de pruebas estandarizadas
garantiza que su aplicacidén va a ser c::c:*:nf:{ahlc@!i para
cualguier region 0 pais en  que e apligue. La lista de
cotejo  puede utilizarla también el maeslro, para evaluar
las pruebas gque &l mismo elabore, para detectar antos
débiles, rectificarlos y superarlos.

En  Guatemala se dan altas tasas de repitencia tanto en
la pscuela primaria, como en la secundaria, Yy en papecial
e el primer grado de primaria. A través de estudios
realirados en Buatemala, Campos dé Vargas (1974) vy Ortiz
(1982), se sefala gque la causa mas frecuente del fracaso

escolar @5 la insuficiencia en la comprensién de ia
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lectura. Begon 1la legiﬁiacian actual, para aprobar el
primer  grado de primaria son requisitos basicos saber leer
y escribicr. La evaluwacion de estas dos destrezas se  hace
generalmente de manera informal vy  en  algunos casos, a
traveés detl uso de prushas estandarizadas. La
profundizacisn  e&n &l conoccimiento del proceso de ensesanza
- aprendizaje de la lecteescritura en nifos guatemaltecos
y de su evaluacian, s muy necesaria para  superar los
protlemas gue Eé estan enfrentando en la actualidad.

El instrumento presentado en este estudio, va a Llenar
e necesidad, en cuanto & la adecuacion de las pruebas
e son Qtilizadaﬁ- para medir la lectura inicial &1
Guatemala Y CONHD  CONSECuene il d, lae correcta  toma de
decisiones,

Este trabajo presents, en orden capitular: el problema
con s justificacion vy limitacioness la  fundamentacién
torica e detallae los Cmnocimieﬁtuﬁ y aspectos que
influyen &n &1 proceso de aprendizaje de la  lecturas la
metodologia, capitulo en el gue se plantean el objetivo vy
el procedimiento, para  llegar a la elaboracian dexl
instrumento gue ayudar& a analizar pruebas de diagnéstico
de lectura inicial. Le ﬁngEH la .pru@ba piloto 'y los
resultados cles 514 aplicacién, vy finalmente, las
conclusiones vy recomendaciones que surgieron como  producto

de este estudio.







II. ElL PROBLEMA

En esta seccidn del trabajo se presenta el problema.
82 inicia con la delimitacién del mismo e incluye las
inguietudes que motivaron esta invaatigaci&n y 1a meta gue
g6 preténde alcanzar. Aparecen después, la justificacisn
.del trabajo vy las limitaciones que se encontraron  al

tgesarrollario.

A. Delimitacisn del problema

En Guatemala, no se encuentra difundido el empleo de
instrumentas para evaluar el proceso de aprendizaje de la
lecturay en contados establecimientos educativos se hace
evaluacisn diagnéstica, pronédstica vy de proceso. For otro
lado, 51 =1 utiliza instrumentos regtandarizadns,
generalmente no se tiene el cuidado de estog@r anguel los
que se adaptan en su totalidad al medio en que se desean
aplicar. For lo general no se toma en cuenta, al momento
dé evaluar, las deficiencias que puedan tener los test
gscogidos, Yy como consescuencia de esto las decisiones
derivaclas de los resultados obtenidos, pueden estar
eguivocadas.

Estea invastigacién pretende analizar loz tests gue son

utilizados en Guatemala para evaluar la habilidad en

lectura en la primera etapa de su  aprendizaje, vy luego




slaborar un  instrumento  gue ayude al maestro a analizar ¥y
splecrignar las pruebas  gque Caplicque, para garantizar 1&

adecuacién a su grupo de alumnos.

B. Antecedentes y justificacién

Desde que &1 hombre iRvents la escritura y mas tarde
ia imprenta en el siglo ¥V, el aprendizaje de la lectura
ha sido netesario para poder  satisfacer el desec de
ampliar el contacto dal hombre con &l hombre, de conooe?
el mundo que le rodea, de penetrar en la imtimidad de las
cosas, y de romper las barreras del tiempo y el espacio. b

Artonia Saer (i1948:146) dice:

"Sa impone un sistena educativo en gue la lectura
SEA actividad pensant.e, continuadora de las
actividades naturales del lenguaie.
comp lement adora Y aclaradora de las necesidades
del vivir, ennoblecedora de los anhelos Yy deseds,
comunicadora de experiencias humanas de la mas
alta calidad. Asi sera actividad superadora del
vivir cotidiano, medio de traspasar las fronteras
del hoy y del ayer, del agui vy del alla, vinculo
de urnien entre los hombres vy 1os pueblos. .

La misma autora (1948: 1739 tambien comenta:

"Np  se lee por leer, se lee pod algo y para algo.

51 la lectura no esta movida por o esa ansia
ennoblecedora, reveladora de la profunda
significacian de las Ccosas, pierde toda S

verdadera eficacia vy significacidn."
El aprendiraje de la lectura vy suw perféacimnamiantﬁ
hacen de ©£lla un  instrumento basico para 1a& ﬁup@racigb
pérmanente de los seres humanos. La lectura ha sido uﬁ

: factor de marcada importancia en la civilizacian del munoco



y esta ligada con el desarrollo intelectual, social y
espiritual del hombre.

Vargas et. al. (1970:64) dicer "El adulto completa sus
ctonocimientos, amplia su visian del munds Yy se perfecciona
&N B profesian, mediante la lectura,"

Mas adelante dice el mismo autor (IR70: 65 2
"Consideramns gque la  lectura es el instrumento
mas  wvalioso gue la escuelas puede darle al hombre
para la adquisicién del conocimiento. Esto no
quiere decir, desde luesgo, que neguemnos 1a
importancia de log medios audivvisuales
aplicables a la educaciény pueden ser magnificos
instrumentos complementarios nada despreciables,
pero secundarios, "

En esta época, de acentuadno empleo e mediios
audiovisuales, la lectura sigue siendo primordial prara
acrecentar el  acervo cultural, vya gue la informacién
estrita tiene muchas ventajas sobre la informacian aral.
tna de ellas &g sy permanencia, lo gqus permite retomaria
cuantas veces sea necesario; otra, la velocidad, que  pusde
variarse para comprenderla  mejor y captar asi el sentidn
de la misma gin  temor & equivocarse; ademébs, permite
tambien la seleccién del material de acuerdo a su  mivel de
dificultad vy de los intereses y necesidades de la persona.
Bamberger (1979:9) dice al respectos

"Comparada con el cine, la radio y la televisién,
tiene la lectura ciertas ventajas snicas: en vex
del forzoso conformarse  con elegir la limitaca
disponibilidad que proporcionan el anunciador, el
carmal, la emisiaén o las peliculas gue sE
proyectan, el lector puede elegir entre las

mejores chras del presente o del pasados;  pusde
también leer dénde vy cuéndo mejor le convengas
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puede ir saboreands las palabras escrifas o
tragandose las pAQInAas El toda velocidards
interrumpir la lectura si  lo desea; releer todo
g2l texito o partes del mismojg legr  en silencio o
en vor alta. 0 sea, gue puede leer lo gue guiera
y cama y dénde guste. Esta flexibilidad garantiza
el valor permanente de la lectura tanto para ia
educacison como para el entretenimiento.”

La lectura es un proceso que se va  adguiriendo pooco &
poce  en forma  sistematica vy ami se va perfeccionando a lo
iargo de la vida de la persona.

Fespects de la ensefanza vy aprendizaje de la lectura,
amy afwlyiln; deal tiempo reguerido para  dominarla, Saex
(1948: 19) comenta:

"No es tarea facil la ensefanza de la lectura. 8i
sl aprendizaje se  inicia al  comenzar la labor
escolar, su doninic s proceso continuag a traves
de toda la existencia. Nunca se acaba de aprender
a legr.”

Condemarin et. al. (1982:18) dice a ese raspecto:
‘Aprender a leer lleva muchos afos.  Superada la
etapa del dominio del ceaedigo, el aprendizaje de
ia lectura, préacticamente, e confunde con el
desarrollo intelectual de la persona. El  adecuaco

manejo de textos escritos cada ves mas complejos
implica el aprendizaje de nuevas habilidades de

lectura. For estos motives, hoy se encuenira
totalmente superadsa la posicién  que confinaba &1
aprendizaje de ta lectura &l primer afo de

eduracisn basica. Hoy se sabe que hay gque ensefar
a leer a lo largo de toda la escolaridad y gue se
puede estar aprendiendo a leer toda la vida.®
Esto significa gue el hecho de dominar la codificawcian
y descodificacisn, no garantiza un dominio total de l1a
destreza ni un uso eficiente y eficaz de ella. i

aprendizaje se prolonga y se Mace mas complejo, profundo vy

eficiente con la practica continua. Es un componaentea



cestructural y funcional constante en la vida del hombre.

Dada la importancia del aprendizaje de la lectura, su
inicio llega a ser una de las labores escolares de mayor
trascendencia y de mayor responsabilidad para el maestro
Fara lograr afianzar ese importante aprendizaje sobre las
bases firmes gue el mismo necesita y para gue @1 méeﬁtrm
pueda ir dando al alwmno el reforzamiento gue reguiera, ag
indispensable evaluarlo periocdicamente.

Condemarin et. @l. (1982:18) dice al respecto:

"Este aprendizaje, naturalmente, para ser 1levado
en  forma adecuada necesita ser  evaluado en sus
diversas etapas de logro, especialmente en las
iniciales."

En  Guatemala, existen algunas pruebas estandaricadas
para medir y evaluar el rendimiento en lectura, vy obras,
informales, que los mismos mae;trus @laboran para ello.
Sin embargo, en él caso de las primeras, no tmdaé, AU LI
SEan muy valiosas, BE adaptan' totalmente a las
caratteristicas vy necesidades del medio en gue se desea
aplicarlas. ﬂuchos maestiros, al wtilizarlas, no toman  en
cuenta  algunos  aspectos gue  las hacen inadecuadas y esto
tiene como consecuencia gue la medicién de la lectura no
sea Confiable, ni valida. Los datos obtenidos en esta
forma no se ajustan & la realidad. Es muy comon aplicar
una  prueba gue es considerada buena por ser estandarizada
para una determinada poblacion, pero gue, al ser empleadas

en medios diferentes proporciona resultados gue no




tendran, necesariamente, la validez esperada.

P

Ectas son algunas de  las  razones  paon las cuales se,
considers conveniente elaborar un instrumento que sirviera
de  puia a 2 los maasthé para la selecclian y utilizacisn de
instrumentos de evaluacisn del rendimiento en lectura
inicial. Be desea propiciar ia réflexian, @l analisis y la
seleccien critica de los  instrumentos, asi COHne la
hosgueda de soluciones & lps desajustes detectados en las
pruebas. 7 : %

El  instrumento mencionado también podria sar de
utilidad en ‘la elaboracian de pruebas disefadas por el
propio magstro, ya dque proporciona pautas  de todo  aguello
que un test diagndstico de lectura debe incluir para

abarcar 1a mayor ia de aspectos invelucrados &n UnE

destreza de tal complejidad.

C. Tipo de investigacian

Este trabajo, presenta un estudio de tipo descriptivo.
Esta basado especialmente en la observacisn y se llevsd &
cabo con el propésito de analizar tests de legctura  oue  son
aplicados en nuestro medio y gue, &n Su mayoris, han wido
elaborados v estandarizados  @n utrég paises. liene o camek
finalidad ayudar a los masstros a detectar los aciertos y
fallas gue estos tests pudieran tener al ser aplicados e
medios diferentes.

G pretende  elaborar  un instrumento, gue ayude & los

J 2 L
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maestros no sdélo a escoger ade;uadamente entre las pruebas
existentes, sino a disefar sus propios tests de medicisn
para lectura inicial, adecuados a las caracteristicas Y
necesidades de sus alumnos. En esta forma, las decisiones
gue se tomen, ser&n apropiadas y a la ves ajustadas & la

realidad de cada poblaciasn.

D. Limitaciones
Algunaz de las limitaciones gue se encontraron  al
desarrollar el trabajo fueron las siguientes:
l. La muestra de establecimientos tomada para obtener
informacidn acerca de los tests wtilizrados para
evaluar lectura en la primera etapa de su aprendizaje, fue
Grnicamente urbana capitalina y relativamente pEOguUeRa, pues
la conformaran ‘ 20 establecimientos (5 poblicos v 1%
privados) . '
2. No se hizo prueba piloto del cusstionario gue se
utilizée para hacer la encuesta en la exploracisén
inicial. En realidad su funcisn fue onicamente recolectar

informacisn de base para determinar las pruebas a las gue

s leg aplicaria el instrumento.







I11. FUNDAMENTACION TEORICA

Fara llevar a cabo esta -investigacian 58 considerd
importfante presentar algunos estudios sobre la lectura, su
procesn  de  aprendizaje y  los  reguisitos necesarios para
alcanzarlo. Se considerd asimismo, necesario, presentar
los  factores gue dfectan 21 alcance cde win daminio
eficiente de ella, los metodos mids usados para ensefarla,
y las formas de evaluacién e instrumentos que s le

aplican.

A-

-

a4 lectura como parte del lenguaje
El lenguaje es el medio por el cual el ser hgmanm
concibe  y objetiva la realidad, vy logra la comunicacian
con olros seres de su misma especie. Es el instrumento
indispensable para el logro de la socializacién.
Sazo de Meéndez (1985:1) dices
"El  lenguaje es un instrumente de ap;endizajﬁﬂ =3
medio por el gue s manifiestam las ideas, low
sentimientos y deseos: el vehiculo basico de la
convivencia y cooperacisn social.®
E1 lenguaje permite a‘ lag peErsonas intercambiar
informacien, intenciones, significados, asi como exprasar
lag emaciones y organizar los pensamientos, Es  un alemento

indispensable en la evolucién y funcionamienta mental del

hombre. MAbarca mucho mas que los actos de EBnCLchar .,
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hablar, leer y escribir, pues as un medioc de percepcisn Y
determina  los modos, de pbservagion y de interpretacion del
mundo. Dice May (1973:1li: "En gran medida, del modo como
usemes @l lenguaje, dependera la percepcian de la realidad
gue nos rodea.”
Gialp de Lara (19841 50)  cita a Tomaschewsky, guien
indica:r
"l desarrollo completo de los  pensamientos estd
eatrechamente relacionado con el dasenvolvimiento
del lenguaje. i1 no se edprasa  una igea &0 UG
juicio com palabras claras psmta idea no se puede

desarrollar. E1 lenguaje no solamente es  un medio
para transmitir ideas, sino tambidn wy medio para

pansar. "
£l dezenvolvimiento del lenguajs 2std, [HABE
intimamante correlacionado cor . el. .desarrcllio del

pensamiento. Anbos son procesos permarentes & instrumentos
para @l crecimiento vy perfeccionamiento personal.
Condemarin ebt. al» (1972« 1&) mencicona las siguientes
prapas secuenciales del funcionamiento verbal:
1) Adguisicien del significado.
2y Comprensian de la palabra hablada.
%) Eupresién de la palabra hablada. .
4) Comprensien de la palabra impresa (lectural.
=) Eupresidén de la palabra impresa (escriturar.”
Las unidades fundamentales del lenguaje articulado son
las palabras. Cada palabra estd formada por los saridos
elementales de wna lengua, gue se llaman fonemas. LOS
fomemas, Ggue ©n  su mayor parte son vorales v consonantes,

puivalen aproximadamente a las letras del alfabeto.

Hay una intima relacion entre el lenguaja. el
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pensamiento, la lectura v la escrituras 1 idipma @8 wun
instrumento para. pEnsar  y  un medio para exprasar 1o
pensado y para recibir el pensamiento de los demas;  esta
posibilidad de hacerlo se incrementa, tanto para el emisor
comt para el receplor, a traveés del tiempo y la distancia
prear mexclio de la palabra escrita. En  las diferentes
modalidades comunicativas, un sujeto pusde ser  emisor,
cuando habla, escribe o hace sefas vy receptor si escucha,
lee o interpreta. |
Leer @5 un proceso individual, gue conlleva un dominio
previo thez Ciertas destrezas. By aprendizaie et &
determinado no sélo ppr la naturaleza misma del proceso de
lectura v por la metodologia empleada, sino también por la
capacidad de guien aprende v por su actitud frente a ese
aprendizaje. La lectura estd colocada a niveles altos del
desarrolle linglistico. Es  una parte importante de la

socializaciédn y una forma de enriguecimiento personal.

B. El procesp de la lectura

La lectura es un proceso compleio, gue involucra ®n su
adguisicién y desarrollo distintps aspectos perceptivos,
'psicmmotnreﬁ & intelectuales. e perfecciona
paulatinamente v es producto de wna construcciaen merital
activa.

Vargas et. al. (1970:46é4) dice:

"Far la lactura sge  entiende ] proceso de
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reconocimnients & interpretacién de los simbolos
de la escritura v sul traduccién & sonidos

articulados ruando se trata de lectura oral.lt
Condemarin et. al. (1972:1%) refiriéndose al proceso

de la lectura comentas

"La lectura, como proceso de doble funcién, =
wtilizada por @l nifo para adguirir conocimientos
¥

y para cambiar sus propias  actitudes, ideales
aspiraciones. "

Las mismas autoras  (1972:1%)  agregan: "La lectura no
constituye una destrera aislada, sino gue - pertenece a  un
proceso linguistico complejo.”

El fin primordial de la lectura, gs comprender v
descubrir eractaments 1 gue @1 autor guiesre decir.
Downing et. al. (1974:7) dice:

"la lectura, £ el arte de reconstruir, sobre la
basge de ila pagina impresa, las ideas, los
senlimientos, o=z estados animicos v las

impresiones sensoriales del escritor.”

Fara lograr este fin es indispensable, dice Saez (1948:33):

Yo s e 2l lector realice, lleve & cabo, de
manera eficiente las diversas operaciones use
constituyen la lactura: - primera,, el

reconscimiento  del simbolo  escrito; segundo, los
movimientos de los 0jos & traves de la pagina
gacrita, de manera correcta y efectivay tercerno,

&1 logro de razonable rapidezs & &1
reconacimiento de los simbolos, actividad mental
que envuelve toda la complejidad del hreinario

pensar ..
Fefiridndose a la lectura oral, Toro (1980512 dice
que ess

B [ 51 conjunto de raspuestas verhales
articulatorias, emitidas selectivamente ante un
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conjunto de estimulos visuales constituidos por
lo  gue llamamos letras, silabas, palabras 0
textos".
Es  decir que, para la persona gue ha aprendido a leer,
los estimulos visuales dejan de ser neutros Y  pasan a ser

discriminativos para que en  su presencia, £1 sujeto

responda adecuada v especificanente a ellos. Esla ew  la

parte clexl proceso Oue, BN gran medida, concierns
directamente al maestro, quien | debe estimulap las
respuestas  acertadas, hasta conseguir gue las letras v las

palabras lleguen & ser discriminativas.

El complicado proceso de la lectura atraviesa
diferentes fases. For wn lado la discriminacien darlma
estimulos visuales gue se denominan letras, luego ‘ el
conjunto de trazos qué forman  las palabras vy  con las
ttiales debe procederse a su andlisis, aislando cada wra  de
HUS _unidades o letras. Este aislamiento’ visual de cada
letra, va acompaiado de la atribucien de L SO oo
determinado, a cada una de ellas. La relacién entre la
letra v o su sonido &% univors.

Faralelamente a la fage del anadlisis se produce la de
‘sintesis. LA palabras B0 percibidas. como estisntlos
visuales uwnitarios gque cuentan  con la connotacisn de  su
gignificado, ellas estén espaciadas entre si, ‘cmmm L
clarn discriminative, pero unidas a la ver en mraciéues Y
frases que llegan a percibirse también con  un significadm

unitario. Estos procedimientos de andlisis y de sintesis,
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de discriminacién de estimulos visuales simples vy de
pet imulos viéuales complejns, parecen aprenderse 8n forma
similténea e indisoluble.

Cuando en la ensefanza de la lectura se habla del
método analitico vy del método global, ae esta  haciendo
referencia & dos  tecnologias qué, hacen hincapia en 1&5
procesos  analiticos vy BN ima gsintéticos pero.  an Cla
lectura, ambos procescs son  indisclubles, FPodria decirsse
gue, analisis y Bintegig forman las dos caras de wia misma

moreda.
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Fara el aprendizaje de la lectura, existen requisitos
previos que son  indispensables. Ellos son,  en primer
lugar, la madurez vy luego, Juegan una gran 'impmrtaﬁaia
también, el aprestamiento vy el dominio de las funciones
bécicas. De todeos elles se tratard a continuacion.

i. HMadurez. Es preciso estar preparado fisica,

intelectual, emocional y socialmente para aprender
a leer,  asi como para cualquier ptre tipe de aprendizaje.
A ese copjunte de condiciones, que deben preexistir & {in
de gue sea posible apranﬁer algo, los psicologos 1o
denominan “disposicién o madurezs'.

El concepto de madurez ha sido definide ampliamente

por  expertos pedagogos Yy psicelogos; Remplein {19466 1040
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lo define como:
"-oula capacidad gue aparece en el nifo e
ARropiarse de laos valores culturales
tradicionales junto con otros nifos de su  misma
edad, mediante un trabajo sistemitico y metadico."

Fara Gesell, en Missen, eb. al. (19822 123, ... la
maduracian es un proceso interno por &l cual ) individuo
alcanza su desarrollo completo,” o sea, gque se estd apto
para  asimilar -en el tiesmpo requerido por la  persana.
Madurez, pues, para cualquier clase de aprendizaje,, s
aquel mexnento =y} que el nifo puede adguirirlo con
facilidad, sin tensién v con resultados positivos.

Dice Hendriw (19680:18):

“No deis a los alumnos sino asuntos que  @llos
estén en condiciones de comprendar Yy gue sean de
Nnaturaleza gque les interese,”

Fiaget, en Missen, gt. al. (1982:278) se refiere a  un
proceso, mediante el cual un nific se va transformandd en
adulto pasando por "...varias etapas de desarrolla con
caracteristicas bien definidag..."

Hiebsch, et. al. (19661 42), considera al nifo maduro
para la escuela:

"oa.ouando estd en condiciones de incorporarss a
una  comunidacd de nifos de su misma edad y e
adquirir conocimientos en el  seno  del grupo. La
Mavoria ce los nifos alcanza ese estado de
desarrollo en el curso de su sexto afo de vida. "

Lagos (1972:11/158), considera CquUEes

"... o en  la adguisicién de los mecanismos e
lectura Yy escritura, el nifo necesita cierto

grado de madurez gue implica lo siguiente: Nive]
martal adecuadn {edad mental & / 7  anos),




integracién de las funciones cagnoscitivas Y
practicas que intervienen en los procesns
perceptivos, visuales, auditivos v kinestélicos,
asi como capatidad motriz  en las faces de
prganizacien  verbal, expresiva Yy comprensiva vy
desarrolle adecuadn de los sentidos...”

El nifo debe poseer cierto grado de "madurez" para la
adquisicisn de cualguier conocimiento vy por ende, de la
lectura. Esto supone el desarrollo previo de todas las

habtilidades vy destrezas gque =Yul] 'indiﬁpenﬁab155 para

iogrario.

b33
e

Downing et. . (1974:8) define madurez para 1a
lectura comoi
n, . el momento del desarrollo en gque, vya S&a por
obra de la maduracién o de un aprendizaje preyvio
o de amnbos, cada nifo, individualmente, puade
aprender a leer con facilidad vy provecho.”

Sary muchas  las capacidades, aptifudes, interesas,
habilidades vy destrezas que pueden desarrnollarse mediante
ia wperiencia, gjercitacion v aprendizajes 'ﬁPQViDS v
contribuir de esta manera, a crear el punto de "maduarez”
para aprender a ieer.

Existen algunas pruebas que pueden ayudar a determinar
=i un nifo tiene la adecuwada madurez para el aprendixajé
de la lectura, una de ellas &5 la pruesba ARE de lLorenzo
Filho. Este auwtor refiriéndose a la madurez (19745 1043

dices

"o 1ps 7 oafos, declinan las caracteristicas del

comportamienta egocéntrico ches las edades
anteriores. E1 mnifo alcanza uwn nivel de madures
e le interesa phsarvar, analizar vy satar

coneclusiones por 81 misme, puede fijar =N
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atencian en un mismo asunto durante periodos mas
s menos  largos. WUn alto rorcentaje alcanza el
nivel de madurez que le habilita para  iniciar con
éxito el aprendizaje de la lectura ¥
escritura. "
Existen factores gue determinanm la maduresz  para la
lecturasy estog puanlen resumirse ern . fisioladgicos,
ambientales, emocionales e intelectuales.

Downing el. al. (1974:12) especifica lo qgue abarca

cada grupo de factores, de la manera siguientes:

"Factores fisiologicos, guies incluyven la
madurez: general vy el crecimiento; el predominio
cerebral v la lateralidad; consideraciones

neurolagicasy la visiséng la audiciany el estado v
funcionamiento de los arganos del habla.

Factores ambientales, que ineluyern log
antecedentes linguisticos el hogar Y lag
experiencias sociales de distintas clases.

Factores emocionales, motivacionales Y cie
personal idad, rjue incluayen la estabilidad
enpcional v el desec de aprender a leer.

Factores intelectuales, i incluyen la
aptitud mental general, las aptitudes sspeciales
de racioginio vy pensamiento rjeie implica la

solucion de problemas al aprender a leer.®

i

Para determinar el desarrollo adecuads de los factores
mencionados, puede utilizarse la ayuda del maepstro y de
Rersnas especialixadag. En w1l aspetto Fiaimlégicmﬂ 85
necesaria  la observacison del masstro regpecto del estano
de salud general del nifo v referirlo en caso de necesidad
a medicos vy paramedicos, oon el objeto de orientar a los
padres v superar las limltaciones pbservadas. Los factores
ambientales pueden  determinarse con  la observacien al
aluwnno, enltrevistas con los padres, amsi  come  con visilas

al  hogar., Los factores emccionales, motivariornales y e
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personalidad pueden evaluarse a iravés de actividades
grganizadas por el maestro que motiven al nidc a compartir
experiencias; también pusden determinarse, con la ayuds
del psicéiaga en gntrevistas con &l alusno vy con las
personas gque, en el hogar, e relacionan con el., En el
aspecto intelectual es conveniente tanto la observaciéen al
alumno de parte del maestro, como también el uso de
pruébaa psicolegicas gue determinen el desarrollo de las
aptitudes mentales del nifo. Heilman (1961:28) comenia &l
respeclto: |
"Datos * experimentales sugieren que los tests de
aptitudes, de inteligencia vy evaluaciones cel
magstro, pArecen ser de igual efecto en 1a
prediccisn del éxito para iniciar lectura.” :

2. Aprestamiento. El término aprestamiento implica la

preparacisn previa a un aprendizaje., O S&8&, el
‘degafrmllo de  las  habilidades necesarias, la motivacian
para despertar el interés o disposicion para aprender, la
ayuda para lpgrar  “estar  listo para” en este caso, 1a
adguisicien de la lectura.

Ern el proceso de aprestamiento se conduce al nino
hacia la maduracisn e los aghemtmﬁ fimica, psicolégico vy
social. En el aspecto fisico, el nifo debe desarroliar  las
destreras visuwuales gue le permitan percibir con claridad
formas tan pequefas come bna palabra.  Requiere, Amimiamo,
un  desarrollo de las destrezas agditivas gue le faciliten

la discriminacisn de sonidos préasimos, entre un fonema vy



atra. En el aspacts pgimulégiga, @l mnido debe poseer una
madurez intelectual gue le permita, mediante los prwéesns
mentales, manejar las letras como simbolos y  dominar  la
gstructuracian @spacio-temporal necesaria paré Ela
codificacidn v descodificaciaon de las ©laves idiomaticas,
lo cuwal se logra mediante ejermiciﬁg especificos durante
el periodo de aprestamiento. Necesita el alumno  tambieén
urma  maduire: emocional v social, asi como un desarrollo det
lenguaje gue le permita interpretar adecuédamente o gue
hee vy transmitir su significado a los demnas, &n su nedip.

Frocep- (19809 1140 dice que - &l aprestamientn hace gue
@t nifio:

~evtenga experiencias  mas especificas  en las
destreras basicas  involucradas en la adquisician
de la lecto-escritura, después de la ejercitacidn

sensoperceptual Y paicomotora recibida &
periados anteriores (O — 4 afos).!
El  misma  auvtor (1980211 1) continda, refiriendose

siempre al aprestamiento en los siguientes términos:

M s SE presentan  una serie de objetivos vy
actividades, mediante las cuales se pretende e
el nifo logre destreras para iniciarlo en el
proceso tle la lecto-escritura, tales como:
reconncer las formas de  las  lineas, de  figuras
circuwlares, cuadradas v triangulares, punteado,
trazado de lineas. de izguierda a derecha, arriba
Yy abajo, aseciacién ertre objetos, etc...”

Fodria decirse, entonces, que el aprestamiento para la
lectura es el lagro, con la ejercitacién, de todo agquello
gue hace gue el alummo "este listo" para su aprendizaje.

+. Funciopes bésicas. [.a lectura reguiere de procesos
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complejos de  pensamiento  gue le van a permitir al
nifo, ne salo la diﬁcriminéci&n visual Y autditiva
necesarias para el recopocimiento de formas vy de signNos,
sino tambrién la comprensian de lo 1gidm ague 1o capacitard
gradualmente para la solucion de sus problemas v los de la

soriedad  en  gue se  desenvaglve. e congideran e mlzitm}

funciones hésicas para la lectura: la percepcion, la

pasicomobricidad, la cognician y el lenguaje.

A nivel de conductas se dan funciones  inLimamente
Pmlaﬁimnadéﬁ yooon Wwn Gracdo e ﬁMmerpmSimiéné @5£ﬂ_ haces
dificil determinar &l inicio v el final de cada una dé las
funcioness; mAM SmDErgo. tos  procedimientos diagnéestlcos

tienden & delimitarlas.

4
l.as funciones Basicas toaunky i &N &0 denominadas
"runciones  del desarrollaol (Frostig, 1964) vy '"destrezas vy

habilidadEE preacadémicas" {(Rephart, 1978y . Lég funciones
Laes estédn  mas relacionadas con el aprendizaje de  la
lectura se clasifican, como yva fue mencionado, bajo rubros
de perception, sicomotricidad, cognician y lenguaje. Fara
la estimulacisn vy desarrollo de cada una de ellas, se
necesitan estrategias  que conducen a una mejor comprension
derl mundo, a wna capacitacién para expresarse mejor y  a
una acertada participacidn en la solucian de problemas.
a. Percepcign. Este s un proocsso sensorial por
madio del cual el irndividuo extras, organizsa e

interpreta informacian del amblente. Es  la aprehenstan de
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la realidad, por medio de los datos recibidos por los
sent. idos,

La vigta v el oido S0N, en especial, los  sentidos que
ayudan & la percepcian necesaria para la adguisicién de la
lectura. La vista permite discriminar las letras en  su
forma v  prientaciasn ¥y logra el recorrido de palabras vy
oracionas de irguierda a derecha con breves mavimientos
rapidos Y pausas alternadas. Refiriégndose al proceso
visual en la lectura, pera, especificamente, en  lenguas de
arigen indoeuropeo, Harrios de Estrada CI98E0: 12) dice:

"a.opara leer, los ojos se mueven de izguierda a

derecha, en  una  serie de pausas  alternadas v
rapidos  movimientos gespasmodicos. L.as PAUSAS
Llamadas fijaciones, duran fraccién de segundos
cada uno. Los ojos registran  la imagen solamente

durante esas  fijaciones. FEl lector incipiente
registra una silaba por fijacién, en cambio Lin

tector  avanzado, pusde ver varias palabras por
fijacidén. La cantidad de palabras registradas  on
cada fljacien se denomina "rango de conocimiento.
Bl oido también ayuda al deﬁaﬁrwlla te la percepcisn
para la adguisician de la lectura, &l lograr la  acuidad
auditiva necesaria para encontrae diferencias en cuanto a
sonaridad v tono. Ej.r en el sonido de las letras 2. b, o,
Pr V. &toc. Ayuda tambieén & obtener la disvriminactdn
reguerida para detectar semejanias v  diferencias entre
}mn@mas.
b. Pgicomgiricidad. Se refiere sste proceso a la

relacisn ertre las funcipnes mbotoras  del

organismo huamano ¥ lTis factores peicolégicos e
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intervienen en ellas, condicionando su desarrollo.

Ewste fIros s comprands ios sigulientes conceptost
imagen corporal =] integracison psicomolora, rElacisn
pepacial, lateralidad, relacian temporal y ritmo.

La Lmacjen corporal e integracisn psicomolora, =t ]
refiere a4 la copciencia del propio cuerpo mediante ia
integracien ds experiencias gensoriomotoras &
interpersonales. Estas desarrollan en el nifo  astonomia ¥
awtoconcepto, asi  come  punio  de relactdén  con el mundo
circundanie.

La relaciarn espacial, consiste en  la habilidad de
percibir las relaciones gque eristern en &l espacio y Se
deriva de la conciencia del propio cuerpo, la relacion de
sus partes entre si  y de estas con los objetos enn =21
pspacitn. Estas relaciones pueden darse en pares opuestos:
adelante - atréds, arriba - abajo, adentro - afvera, c&rca
— lejos, etc.

Lateralidad, significa el predominio gue hay en cada
persona de wn hemisferio cerebral  definido, el iz quierdn
para el diestro y el derecho para 21 zurdo.

La relacian temporal, 231 la capacidad de
establecer relaciones en =1 tiempo vy estd intimamente
relacionada con &l espacio. Comprendse nociones comb ayer,

hoy vy makana, que son las que se adguieren primero, y mas
tarde pasado, presente y futuro. La adguisicion de la

relacisn  temperal hace que el nifo capte la sucesion de



letras en las palabras y de palabras en las oracioness.
El ritmo, finalmente, es la regularidad vy wuniformidad
con las  cuales se repiten impresiones. Se debe aprender a

relacionar patrones ritmicos, con reproducciones  visuales

3]

de wesos patrones. El ritmo tiene relacian con el tiempo vy

H

el edpacic vy, para la lectura, se requiere del traslado tle
HNa secuencia en el espacio a una secusncia en el tiempo.
c. Cognicisn. La cognician, CUYD  sindnimo  ps
"Cconocimientn” significa el procese en el cual
interviens la percepeisn, la memoria, el Fazanamiento, la

reflesisn v el discernimiento.

Missen et

als 9821271 dice referente a cognicidn:

+

"Bl término  cognician designa a los procesos gue

intervienen @ a’ la peErcepeion C
descubrimiento, organizacisn e interpretacién de
ia informacian procadentes tarnto del muricheo

exterior como del ambiente interno; b)) la memoria
0 almacenamiento vy recuperacian e fa informacian

recibidasg o @l raronamiento () LI5S0 del
conocimiento FHAara harer inferencias vy sacar
conlusiones; d) la reflexion o valoracien de la
calidad de las ideas vy soluciones, y o &) el
discermimiento (] reconocimiento dea nusvas
relaciones erntre tlos £ més segnentos del

conocimiento.

La percepcian, que e  una de las funciones basicas
para el aprendizaje de la lectura, intervierne también en
ta rognicidn  al captar el sonido dea wa letra,
interpretarlo y transferirlo a su correspondientse simbolo
#scrito. Esto mismo sucede con las palabras v oraciones,
pero 8N estle caso, se agrega  la comprensisn de s

significado.
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La memoria es parte del proceso cognoscitivo por med i
de la cual e almacena la informacion recibida vy s
mantiene “viva" en la conclencila, para utilizaria de nuevo
a corto o 2 largo plazo. En la  lectura se nrecesita  la
meamoria  para  lograr captar @l sentido de lo gue se lee,
guardario y aplicarlo cuando se desee.

£l raronamiento y 1la reflexien son parte tambien de

lasw funciones cognoscitivas y. tienen . par phjeto producir

ideas, reflexionar sobre ellas y escogerlas para gar
pasibles ¥ adecuadas spluciones & problemas. En la
lectura, interviene el razonamiento cuando S hacen

inferencias a sucesos vy problemas del medio.

Fl discernimientt, gque s también parte del procesa
cognescitivoy  hace gue al recibir el conocimiento, iop
relacione y a la vez lo distinga de otros ya adoguiridos,
procesados y almacenados.

Todas las aptitudes cognoscitivas tienen Su proceso
pepecifico, de acuerdo  con la edad. Missen @t . al,
(19822335 dice al respectos

"Fode ia concebhirsea al desarrollo cognoscitivo
como una serie de funciones de crecimiento, Wna
por cada aptitud, en la gue la ordenada es &1
nomero  de contextos en los gue se activa ta
aptitud y la abcisa es la edad.”

Las unidades de la actividard cognoscitiva s0n: los
esguemas qie  hacen referencia a la presentacien de un

sstimalo fisico como s el conocimiento  de  un Arivgl, wna

flor, eto. s las  imagenet que  son representaciones  M&s
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detalladas y complejas creadas a partir del esguema vy los
simholos Cpae =Tulyl maneras arbitrarias de representar
acontecimientos, caracteristicas 0 cualidades de acciones
u obijetos.

los  ordenamientos arbitrarios de lineas tiue llamamos
letras v palabras, son simbolos. El1 nifo que nombra -y
pueds  sefalar la "a" guando se le pide, conoce el simbolo
de ssa letra y puede  poseer a la edad de S/6 agos el
gaguema de  las  letras del alfabeto. FPor oltimo, tambieén
son unidades de la aciividad cognoscitiva, los conceptos
que representan los atributos gue  se descubren en los
#sguenas, imagernes o simbolos.

d. Lenguaje. El lenguaje en su  forma oral ¥
gestual es otra funcién basica necesaria [Para
la adguisicién de la lectura.

El  lenguaje articulado es @1 medio d; eHpresion del
pensamiento, cComo vya e dijo anteriormente, Y ]
ingtrumentm por @1 cual el hombre manifiesta sus ideas 2%
sentimientos v logra 1a socializacidén, . al comunicarse  con
los demas hombres.

Ee importante oque &1 nifno enrigquezca su vocabulario vy
pueda expresar sus ideas y pan%amiantm%, antes de. empezar
a leer. Es conveniente recordar que la lectura ©s un mnedio
de comunicacién, es recibir vy comnprender el mensaje  de
quien esceibe, para aplicarleo en el momento adecuado, en

la solucien de los problemas de la vida.,




El desarrulio der un idiamg en un niAn normal es muy
rapido durante sué & primeros anos de viday de S0 palabras
gue tiene aprosximadamente su  vocabulario en su sequndo
afno, hasta 8000 a 14000, en su sexto afp. Este desarrollo
linguistico depende de las @xﬁerienciaa v motivaciones que
tenga en el ambiente donde se dessnvuelve. |

Braslavsky (1942:252) se refiere a la importancia del

lenguaje articulado para la adguisicien de la lectura =l

decir:

"Es probable que los nifos e no habrlan
carrectamente ©n 2l momento de empezar a lesr no
Harm alcanzado todavia la madures: minima Que S
reguiere paEra @58 adguisician Ya por
consiguiente, tampoco para la adguisicion de la
lectura que es wi avtomatismo més elevado. Fero
también ez probable gue su pobrgza de lenguaje o
las impar(eutimnes' cle L articulacian ectén
ademas interfiriendo el correcto desarrollo de
las percepciones y de otras condiciones del
pensamiento abstracto gue deben hallarse maduras
para gue el nifo pueda leer.” .

Fodria decirse guie la lectura es una de las

habilidades descodificadoras del proceso de oomunicacian.
Comp  en  toda comunicacidn, existe en la lectura un emnisar,
que transmite el mensaje codificado a traveés de simbolos
impresos;. wn lector, que es el Peméptur del mensaje v
quien descodifica 10%_ 5imbmlm# y los dinterpreta y o un
mensaje gue, en el caso de la lectura, seria el libro,
articulo, ete. gue se esta léyendw.
Berlo (197&6:135) diﬁa a wse respecto:

"Cualguier situacisén humana en gue intervengs la
conmunicacian implica la smision de un  mensaje pop
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parte de alguien, y, a su vesr, la recepcisn de
esse mensaje por parte de obro. Cuando alguien
escribe, otro debe leer 1o gue ha sido escritoy
i  alguiern pinta, otro ha de mirar lo pintado, v
si alguien habla, también tiene que haber alguien
que escuche lo gue se dice."

D. FEactores externos gque inciden ep el aprendizaje de la

Factores son aguellas caracteristicas, elemnentos ©
Causas  gue contribuyen a un efecio. Entre los factores
#ternos que inciden en el aprendizaje de la lectura,
pueten mencionarse los siguientes: el ambiente familiar,
la escuela-y la comunidacd.

1.

im

1 ambiente familiar. Las condiciones del Rogar
deben ser propicias para la socializacisn del nifo
Yy parda su desenvolvimiento escolar.

El . estrato BOCLOVCONGMmICo de los  padres tiene
influencia en el aprendizaje de ia lectura, pues los
padres con  amplio vocabulario ayudan a @Nriquecenr el
lenguaje el niio, lo gue a su vex, facilitara la
adguisicién de la lectura. En wi ambiente familiap ciea
escasa  formacisn  académica, el vocabulario utilizado en
BUE COnvVersaciones es,  en éaneral, distinte al lenguaje
formal utilirado en la escuela,

El medico familiar influye en el aprendizaje de la
lectura, va gue en los hogares donde prevalece el cariﬁo,

@l ApoOYyo. la motivacien, el estimulo para las relaciones
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interpersonales ¥ el refmrzamiento adecuads  para  la
adquisicion del vocabulario, losg efectos en el aprendizaje
del nino podr &n HEr halagadores. Los padres deben
preaouparses, asimismo, de que el nifo reciba alimentacién
adecuada;_ haga ejercivio fisico, y duerma el tiempo
éuficiehte ﬁarm éuredad; :

Fl control de todos estos factores en élr‘ hogar,
gérantizaré un mejor . anbiente para aprendizaje.

2. La escuela. En el ambiente escolar, el maestro

debe enriquecer €1 vocabulario del nido con su

forma de sxpresarse, v el uso que haga del lenguaje debe
ser esmerado, para @vitar err el malos  habitos  al
EHDrESAaT SR,

Rodriguez How (19540 1%4) comenta acerca del desarrollo

lingldistico:

"Desde pequenn @l rinm viane aguiriendo
speriencias de comunicacion Y ampliando Sl
vocabulario., Cuwando llega & la sscuela continda
la socializacian de SUE formas Erpresivas.

Aprende a escuchar con detenimiento al maesiro, a
los mompaferos v & los  adultos gue encuentra en
la escusmla.®
1 maestro debe estimular al nifo para gue participe
e las conversaciones; asimismo, planificar wna serie de
actividades diversas gue le proporclonsn  esperisncias
enpiquenedmraﬁ.‘Pmr los tanto, tambien es imﬁmrtante para
el aprendizaje de la lectura, la ejercitacidn del lenguaje
Y el reforzamiento adecuado de P@ﬁpuestag carrectas.

Debe haber coherencia entre las actitwies del maestro
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y las del hogar, va gue un mismo alumno puede estar
somelido a incongruencias, cuande en sa casa la exigencia
de los padres en cuanto al aprendizaje de la lectura,
difiere radicalmente de la forma en gque el maesstro conduce
el proceso de ensefanza.

£l maestro debe tomar en  cuenta las diferenciaﬁ
individuales para ayudar a cada alumno de acuerdo a su
nivel de necesidades. El error gue se observa con mas
frecuencia es el de saltar etapas., o sea, dar por supdesta
la obtencién de ciertos aprendizajes previos,
imprescindibles, como seria por ejemplo, asamir gue el
nifg ha alcanrado un determinade nivel en el desarrallo
del lenguaje, sin la adecuada verificacian previa.

Es conveniente recordar gue el proceso de aprendizaje
de la lectura, regquiere de determinadas conductas
jerarguizadas, y de niveles de integracisn progresivos,
donde cualguier aprendizaje re realizado, puede
mhstaculizar el progreso  adecuado de la lectura €
incapacitarlo parcialmente para eslla.

3. La cemunidad. El ambiente social donde e

degarrolla @l nifo puede influir también en su
vocabularic vy facilitar la adguisicién de la lectura
cuando ésle s propicio. 81 la comunidad donde vive el
nifo, le ofrece oportunidades educativas, como reuniones
culturales, convivencia en actividades de la vida diaria,

reuntones socliales, v expousicién a los mecios ches
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comunicacisn, tiene posibilidad de mejorar su lenguaje y
expresarse con mas fluidez: en tanto gue el nidon de una
comunidad de esCcasos FECUr B0S culturales, encuentra mas
dificoltades en la adguisician de vocabulario Y la
habilidad para el aprendizaje de la lectura puede verse
afectada.
Rodrigues: Bouw (19854 10) comentas
"EFl enriguecimisntoe del vocabulario se facilita
mediante la adguisicién de experiencias variadas
&1 A}y ambiente tle familiaridad, condicion

indispensable para que el principiante se exprese
aspontaneansnie.

E. Métodos més usados para la ensefanza de la lectiura

Mucho se ha escrito sobre la ensedanzae de la lectura vy
los métodos més uwsados, entre ellos el método alfabético,
@l fonético, el silabico vy el global son, talver, los gue
mas  se mencionan.  Cada Lire de estos mét odos SO
recomendados por  educadores y petagogos y pueden tener sus
ventajas y desventajas, pero todos llevan la finalidad de
farmilitarle al nifo el compleio aprendizaje de la lectura.
Fl elegir el mnétodo adecuado, dependerd. del  repertorio
conductual v de las habilidades del alumno, puses cadsa
método tiene sus exigencias discriminativas propias. lag
cuales reguieren ciertas habilidades previas. MNoe debe
mlegirse, pues, un método por gusto o inclinaciern del
masstro, sino de acuerdo a las necesidades del alumno.

1. Método alfabético. El métode alfabético se uso



antiguamente en casi tode el mundo, desde las
épocas  de Grecia v  Foma, hasts finales de la Edad Media.
En muchos paises subsistisd hasta avanzado el siglo XIX vy
en otros pasta una fecha més reciente.

En. el proceso de desarrnllo de este métode, se empiesa
con @l conacimiento de las  letras pera  con sus nombres.
Ei. {(con  referencia al idioma espafol): eme, ese, te, etc.
Al conocer todas las letras las empazaban & unir con las
vocales asii  emeta =ma, elet+to =lo, para formar oilabags.
Luego wnian silabas para llegar a las palabreas, a las
frases v finalmente a las oracioneos,

Como el nombre de las letras no os aran avuda para
identificar palabras numv%%, nil ayudan a la pronunciacian
deg la palabra, el método alfabetico Frig, POCD & PN,
sustituide por otros métmdmﬁ_méﬁ gficares ¥y hoy dia' CASI
U OEE UASA. |

2. Metodo fonético. F1 educador alemédn Valentin

lckelsamer, en 1530, fue el drdciador de sste
metodo gue fue difundido en el siglo XIX.

El  método fondtico wse bhasa en gue la palabra se forma
propunciando el sonido de las letras YN s nmmbre; Tuna
ver  oue  se  han aprendido los sonidos, deben combinarse en
gilabas v palabras, y luego en slementos linglisticos mas
compleios. En general, para el inicico del alumno en este
metudo, se asocia el sonide de cada letra a alguna palabra

que  emplece con &lla. Ej.: a como  en arbol, s come en
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SARD. Generalmente se presentan ern carteles i1lustrados v
preparados ﬁara el efeclto.

La umisn de letraz en silabas, como al asociar  una
consonante con wna woeal, se logra con 851lo mantener &l
sonido de la consonante hasts prosunciar la wvooal; =e
sefala a los alumnos la consonante "m", por @jemplo, vy sin

dejar de emitir su sonido caracteristico, se sefala la EN
que  le sigue, gque when al sonido que vienen pronunciando.
DNespues de las silabas se pasa a las palabras vy Cluego  a
las frases vy oraciones. Al comprender la unién de las
letras por sus sonidos v conociéndalas yva todas, se motiva
a los alumnos & lesr en el awla palabreas vy oraciones
cortas, lusgo se les estimula a leer olras Cosas Comod
ietrerps en la ecalle, anuncios, eto. vy no solamente 1o
visto en clase.
Condemarin gl. al. (1972: 215 comenta  refiridgndose a
pste melodo:
"Segin ia teoria clasica de induccian v
deduresidn,  uwna  idesa general se construys BBl
percepciones simples pue luego se asocian. Asl 285
tambign la lectura v escritura. Para la primera
se aprenden primero  los sonidos vy las letras,
luego se paza a la silaba y a la palabra para
llegar & la frase. El elemento mis simple v
concreto es la letra...”
Hendrix {198M0:7) dice a ese respecto:
"Eate metodo seduce por sa lagicae vy claridad.
Farte del slemento maz simple:r 1 sonido, vy o se
eRcamina, pPasco A PAasd, graduando sabiamente las

dificultades, hacia lo complejo. Fe an método
constructivo...” E
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Cutts  (1948:38) se refiere a la importancia el
conocimiento de los sonidos de  las letras al emperzar el
aprendizaje de la lectwra cuando dice:

"lLos nifos deben aprender los nombres Yy o sonidos

ez Tas letras, para convertirse emn busnos
lectores W frar s real izar alygo mass CpIe
adivinaciones afortunadas sobre  las palabras gue
leen. Mo basta  tener simplemsnte impresiones
generales sobre las palabras v frases enteras,
COMme O UGRar on durante muehe tiempo loag

extremistas de la Bestalten. Los masstros gue se
apcyan  en  metodos de instruccisn gue fomentan el
uweEs  casi exclusiveo de  la configuracidn en el
reconocimiento de la palabra, rutren la confusién
v alientan lasg frustraciones fuluras eon la
lectura.”

Este métodos tiene, sin embargo, la limitacién gue no
es aplicable a todeps los idiomas.
S« Metodo silaébico. El metodo silabico difiere de

otros metodos sintdticos, en que las wnidades
empleadas en la ensefanza de la lectura, son  silabas. Se
utiliza desde hace varios &fos  con eficacia, en algunas
EECLElas peblicas y privadas de Guatemala.

Este método congta de varias cartillas, chie se van
dando & Yot alumnos e forma progresiva, para &l
aprendizraje simultanen de la lectura y e la escritura. Sez
basa, como su noabre lo indica, en las =silabas gue forman
las palabras. Consta de harajas que tienen un dibujo en el
|@NVErEO, v o8N su reverse la primera silaba del nombre de
dicho dibujon. Ejemple:r Dibujo de un “apt, ¥y atras la

LR ]
Bl .

silabha

Cor este método los alumnos, wtilizando juegos de
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harajas, asocian la palabra de la figura con la primera
silaba de ella vy viceversa. Ellos mismos, al wver la
primera wsilaba, diran la palabrag comprobaran luego si la
acertaron, dandoles vaelta a la baraja.

1 profesor podré, con barajas grandes, hacer f{rases
mostrando las silabas que los alumnos convertird&n en las
palabras adecuadas; luego, al voltear los naipes podréan
comprobar si lo dicho  fue corrects. Se les da también a
los nifos barajas, para gue lo que dicte el maestro,
puedan formarlo individualmente en sus mesas.

Una de las criticas de este mélodo es que recarda
demasiado la memoria del alumno en las primeras etapas, vy
luego, que no es adaptable & idiomas  que Lienen una
pstructura sildbica compleja.

4, Método alebal. El metodo global, es un metodo gue

s emnpezd a uwsar een Beélgica .en 1904 Y pasd a
amiErica en 190&6. Sus precursores fueron Micolds Adams  en
Inglaterra, en 1787 vy Friedrich Gedike en Alemania., en
1791. |

Se aplica asi: Se escoge un  tema gue suglieran los
alumnos, de preferencia producto de sus vivencias. Ej.
"El pino.

Faso 1. Si se puede, se va cerca del a&rbel de pino vy se
hacern comentarios acerca de @l: su  tamafo, su  forma,
diametro del tronco, utilidad, etc. De lo gue van diciendo

jos nifos, se toma nota de las oraciones gue W ESAT,



para hacer Lir cartel clen lectura gue  resuma sus
expeErientias, ideas y pensamiertos.
Faso 2. Ya en clase se sigue 'héblanmn, B8 rEsume Yy o Se
escribe  las oraciones que ellos éugi@ran en el pizarréng
5@ les dice a los nifog gue dibujen alge de 1o gue vieron
para  ilustrar el testo del cartel, Debe tenerse mucho
cuidado de  gue se sdpressn Con orariones completas, y
hacer énfasis en la ortografia al escribirlas,
Pass 3. Despues de wescribir y lesr varias veces cada
oracien, se hace tiras on cartulina, se ponen en  la pared
y e pide. s los nidos que las lean varias veCes, para gue
internalicen los simbolos que expresan sus pensamientos.
Paso 4. Cuando va perciben  las oraciones, se pasa al
andlisis de la oracian para que conozcan las palabras. gue
la integran. Se trabaja con las tiras de palabras’ ya
conocidas en las opraciores y se les guia bara fgue focmen
con ellas otras diferentes.
Faso Y. Ge pasa al andlisis de las palabras en silabhas vy
finalmente a los sonidos de cada una de las letras.

Una de las criticas mas frecuentes contra este método
Bs  gQue, en  general, no desarroglla la Hactitud £
independencia necesarias para identificar las palabras v,
por lo tanto, retrasa considerablemente el aprendizaje de
la lectura.

Como  se habréd observado, al detallar los métodos mas

wsados para la lectura, la finalidad de todos wllogs es
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aprender a reconocer el significadu vde las palabras a
traves de los simbolos escritps. Los métodos son formas  de
ansefar al nifo gue diste una estrecha cmrrespondencié
gntre los signos de la lengua escrita y ias palabras de la
lengua hablada; esto nos permite hacernos comprender de

1o demas por escriteo y entender lm'que pLros escriben. 5
Todos los métodos tienden a lograr la tarea basica dé
la lectura, que es descubrir el gignificado de lo 1eidw;
Es necesario recordar gue el verdadero valor de la lecturs
o esta en el simple hecho de obtener la mecanica, s1ino
gue, &1 fin de la escuela, debe ser que @l nifo comprenda
Inm que lee ¥ desarrolle el gusto por la lectura como ug
medio de ampliar  suU cultura ¥ de obtenes nuevaé
conocimientos vy distraccion sanas
Margaret B. McKim (195%5:11) dice:

.

"Se necesita entender lo gue se lee...”
"Legr =1 L arma. Se lee para algo, para
entretenimiento, para obtener informacien, para
seguir direcciones, para resclver un problema.” :
No Be dificil dedugir por todo 1o expuesto, gue la
:
labhor del maestro en  la ensefanza adecuada de la lecturd

25 una de laﬁ més  arduas vy dificiles. B enﬁ@ﬁanza;
ropalizada eficazmente, exige un conoeimiento profundo  del
lenguaje v de su desarrollo, de la dinamica de sw
aprendirzaje, de los mejores wnfogues  y  del  dominio dé

técnicas de  mvaluacién para corregir las deficienciag

encontradas v encaminarse al objetivo.
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F. Evaluacian

1. Concepto. La educacisn, en general, es un’ proceso
permanecte de . perfeccionamisnto integral tel
irdlividuo que debe ser evaluado prara comprobar los logros.

Se ha definido evaluacrién de distintas maneras, pero

estas  concuerdan  en  gue  es -una forma de  obtener la
informacien indispensable,  para una toma eficaz de
decisiones en  la educacién. Stufflebeam (1971: 2% ia
daf ine de la siguiente manerad "La evaluacién es el
[P OCEs0 para tefinir, obtener ¥ proporociorar la

informacién  indispensable para juzgar las alternativas en
uia decistdan.”

Todo aprendizaje significa algon cambio de conducta en
el dngdividuo vy es agui, precisamente, donde interviene la
evaluacion, con el propésito primario de describir  los
cambios esperados por la educacién e influir en ellos.

Bloom L. al. {(1975:23) dice acerca de la evaluacidn:
"Tal como nosotros la consideramos, la evaluacién
gs la reunisn sistemética de evidencias a fin  de
determinar  si  en realidad se producen ciertos
cambios en los alumnos vy establecer tambien el
grado de cambio en cada estudiante.,

etos cambios buscados dependeran de los objetivos grae
@l maestro se plantee, sin embargo, la formulacién verbal
de los propésitos, no  asegura que las metas implicitas
se2an  congruentes con la explicitas, ni ftampoco asegura la

realizaciaen de las metas explicitas, L.a evaluacian,

servird para relacionar las realidades del cambio en @l




estudiamteg-caﬁ la enunciacisn de los cambios buscados vy
ayudara a los docentes a obtener las _Evidenciaé
apropiadas, para encaminarse ai  logro de los objetivos
propuestion.

La evaluacidén, @5 una parte fundamental del proceso
ensefansa—aprendizaje, U pérmiﬁiré formuliar  juicios ¥
trazar nuevos objetivos gque serviran PAara guiar el
guehacer educaltivo.

Dive Boring (1971:213)2

-} evaluacion &g una ce las partes mas
necesarias del  guehacer educativo. 8in slla no
seria- posible cotejar nuestro trabajo y ya sea de
manera formal o informal, es necesarioc evaluar
los resultados de la ensefanza.”

Bl propésito principal de la evaluacioan sducaliva as
obtener la informacisn necesaria  para diagnosticar Yy
detectar si el educando, con ayuda del maestro, esta
logrando los objetives sedalades. Asimismo, " sirve para
tomar las decisiones adecuadas y realizar en ellcamina las
moadificacionses necesarias para encaminarse a las matas
propuestas, modificando a la vez las patrategias y metodos

que el masstro esté wtilizando.

2. Instrumentos -de medicign. Fara obtener 1l

informacién gue se necesita en la evalvacion, se
utilizan los instrumentos de medicién, vy con el andlisis
de los datos obtenideos al aplicarlos, se puede 3u2gar las
alternativas y decidir las acﬁimn@s a  btomar. De los

instrumentos CJLLER gp wtilizan para medician, agui =e
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hara referencia a dos tipos: las prushas de ensayo vy las
objetivas. Las pruebas de ENsayn requieren gue la persona
grganice sus ideas y exprese su respuesta en  sus  propias
palabras. Las objetivas requieren respuestas cortas o la
eleccian e la respuesta correcta entre variag
alternativas, Ambras j=tuls] otiles v tienen importantes
papeles que desemperar en la evaluaciéen del avance de los
alumnos.

Como ventaja de ia prueba de ensayn puede mencicmarse,
Ia libertad que proporciona al estudiante de  edpresarse  en
forma originalsy esto va a reflejar asu creatividad,
Capacidad, facilidad de expresisn y habilidad de sintesis.
Entre las restricciones de la prueba  de ensayo podrian
mencionarse, un limitado muestreo de contenido Yo UN& 'baja
confiabilidad en relacién con el correcteor.

La  prueba objetiva permite un mu@atrém mas amplio del
contenido y tiene una mayor confiabilidad en relacién lindnls]
&l correctoer. En la prosba  de ensaya la muestira es mas
restringida v si no se definen ad@uuadamﬁnt@ log criterios
de correcoisn interviene ia subjetividad del corrector.

Mahrens et . al. (1982: 15 refiridéndose & 1 caes
instrumentos de medicisen vy especificamente & las pruehas
ohijetivas dice:

"Se entiende por prueba a 1la presentacisn de un
conjunto narmal de praeguntas gue se Fan  de
contestar., Coma resultado de las respuestas de

Llnna persons 4 una de pstas series de preguntas,
se obtiene una medida (o0 sea, un valor nUmErico)
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de una caracteristica de esas persong.’
El mimmo autor (1982 1D we  refiere  Mas adelante a

obtras formas de meaditcion:

o - medicion puede remalizarse por medio de
abservaciones, sscalas dee evaluacién o Cualguier
oLro instrumento (wIRT) nos permita obtener
informacien en una foarma cuantitativa. Gimilsmo,
la mediclen puesde referirse a ia puntuacisn

mhismida v al proueso utilizado."”

Agui se ha presentado 1a diferencia existents entre
prugha, gque @s el instrumento utilizado, vy medician gue es
1o puntuacién obternicda, =] decie, una informacion
eupresada  en  forma cuantitativa. La evaluacien, hHue % el

conceptn mas amplio abarca ambas y encamina a 1a toma de

decisiones.

Villa (197210 refiridndose & 1a informacién
cuanti{ativa gue  se  Dbhtiene  con los imstrumentos de
mepd dCdén dice: "La evaluacién recoge esos, datos., los
petudia, averigua las Causas de eae’ compor tamiento v

recomienda las téonicas Nnecesarias para gncauzarlo.”
Fe importante eutablecer gque Nunca 8 mide O se evalda
a las personas, sino a Sus capacteristicas O propiedades.

3. Pruebas elaboradas por el magstro Yy prugbas
estandarizadag. Lamlpruébaﬁ-de r@ﬁdimiento Esrolar
utilizadas por los mam&troa,'puwden serlspﬁmpahada%

por  @llos  mismos (o potandarizadas) o elaboradas mw%

eupertos &8N medicién, wcon fines cientificos, coma Son las

prusbas petandar izadas.

[
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Las pruebas elaboradas por el maestro se adaptan a wn
contenido v momento determinado de su  labor educativa. Se
deben elaborar tuidadosamente para que tengan la valider y
confiabilidad necesarias para emitir juicios adecuados en  la
evaluacion.

Las pruebas e%tandarizadaé HS0n ﬁbjeto.de un cuidadoso y
largo procesc de @laboracisn, gue incluye pasarlas a grupos
heteragéneos para observar las variaciones. Los punteons
obtenidos en las numerosas Y sucesivas aplicaciones serviran
de base para la elaboracién de las normas.

Entre ‘las, pruebas no wstandariradas y las estandar izradas
existen difersncias. La principal es que, en estas Gliimaﬁ,
la  puntuacién del alumnp se obtiene siguiendo inﬁtruﬁcimmes
gspecificas de administracian; en tanto que an  las primeras,
28t no  es tan estricto. Tambien hay diferencias en cuanto a
mustreon de contenido, procedimientos de @lébmracién, Normas
8 Seguir, asi como usos y propositos.

El  cuadro de la siguiente pagina, presentado por Mehrens

2Ll al. (1982:470), muestra las diferencias entre las

v

pruebas estandarizadas v las no estandarizadas.
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CARRCTERISTICAS

| PRUEBAS DE RENDIMIENTD
ELABORADAS POR MAESTADS

PRUEBAS ESTANDARZADAS
DE RENDIMIENTD

Instrucciones de
adainistracian

y clasificacien

Huestireo de

contensdo

Elaboracion

Norgas

Propssilos y uso

Por lo general no se
especifican instruc-

ciones uniforaes’

Muestreo y contenido
ashos detersinados

por Bl maesiro

Pupde ser apresurada y
aproxiaada: Ia {re-
cuente f#ita de planok
de prugba, iless proba-
dos, andlisis o revisien
de itees, la calidad del
instrusmento puede ser

haslanie mala

Unicamenle normas de

grupos

N&s apropiadas para la
gedician de pbjetives
particulares establecidos
par el profesos y para

coppacaciones intergrupo

Insirucciones especificas estandarizan
los procedimientos de adminisiracisn

y calificacion

_ Conlenido determinado por experios

en prograsacisn y en la{s) saterials)
exaainadais); iaplica extensiva in-
vestigacisn de silabarios, libros de
textos y prograsas existentes; {por
ejepplo, incluye.el material abarcade
en suchos, cuando no en la eayoria

de 105 grupos}; el muestrec del conte- |

nido es sisiesdlico.

Utiliza meticulosas procedisientos de

elaboracién gque incluyen la especi-
ficacién de objelivos y planos de
prueba, el uso de itess de muestra,

Iy
los andlisis y revisien de los itess

hdeads de normas locales, las pruebas
estandarizadas suelen proporcionar
normas nacionales, de distrito

sscolar y de instituciones

Mis apropiadas para la sedicisn de
ohjetives sds anplios de programa ¥
para cosparaciones inlergrupo, entre

escuelas privadas y nacionales
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El  cuwadro anterior describe en forma clara la'mémera
estricta en que las pruebas estandarirzadas son elaboradasy
sin  embargo, las  pruebas hechas - por los maestros tgenen
B8Us venlajas, pues permiten evaluar la medida v grad% de

avances tle los alumnes, en relacison con actividades

escolares especificas. ’ :

o

: i
diagréstico, son  las gue interesan especialmente para este

Entre los diferentes tipos de pruebas lass de

trabajo, va oque son las qQue  miden iaﬁ habilidadgﬁ e’
destreras necesarias & inherentes a un cierto aprendiéaj@.
Fara la lectuwra inicial se necesita, nNo sdlo daterminar
adecuardamente el rendimiento obtenido, sino gue muesstre
las areas en gue.existen deficiencias.

Mehrens et. al. (1982:477) dice ques

"Las prusbas de diagnostico S@ ref@eren
principalmente a las destrezas o capacidades, | que
en  la opinién de los expertos,  son esencialea

Para el aprendizaje de una materia determinadag”

, &
Ern  las pruebas de diagnoestico 56 mider, @ues,
diferentes A&areas. para evaluar el “logro  de destrezas o

i
1

habilidades; el maestro podrad obtener con ellas wn  indice
L
i

de rendimiento en  la materia, asi como también detectar

las areas fuertes y las débiles.

Dice Mehrens et. al. (1982:480):
"Las prusbas de diagnéstico en lectura, por 1o
geraeral, micen factores oML rapidez,
comprension, vocabulario, discrimipacisn visual v
auditiva, asi como destrezas motoras, "




4. Diros instrumentos de evaluacion.

a. Ligstas. Existen otros instrumentos gue ayudan
a determinar, no tarnto lo gue la persona sabe,
cuanto 1o gue hace. Se  les llama “pruebas o técnicas de
ejecucidn’ v evaldan tanto los procedimientos, como  los
prmﬁmctms obtenidos.
 Para gvaluar un procedimiente o wun producto se debe
ohservar primero vy luego verificar 1 producto qﬁe =1
obtuvo utilizando “listas de verificacisén" o "listas de
cotejo o comprobacion®.
l.a Fourcade (1978: 160) define las listas de cotejo de
la siguiente forma:s
# oL .consisten en listas de palabras, frases
oraciones oyl spresan  ceonductas  positivas o

negativas, secusncias de acciones, etc., ante las
cuales @1 examinador +tildard su ausencia o s

presgncia, coma resultado de S atenta
obhservacian. ’ .
, llas listas Ge cotejo @me wbilizan, ara svaluar
3 3

produrtos o procesos sobre tareas egpecifiqaa y B ellas
se . deben  dncluir  todas las cualidades ﬁignificativas el
pfndumtm. Son may wtiliradas en salud, educacién fisica,
artes industriales, dibujo, maﬁica,Ay en todo campo donde
== deta recurrir 0 & la obssrvacién para evaluar
determinados apPEhdiEaJ@E;

b. Escalas. lL.és esc

f‘ll_

las son uwtilizadas para
evaluar procesos Yy productos a semejanta  de

iag listas de cotejo, pero difieren de éstas,; en gue =
3 &
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dan grados en escala, vy g2 uwlilizan en especial para
situaciones gue exigen una observacisén controlada vy donde
las caracteristicas o cualidades gue se miden, existen en
uwn grado determinado. En las escalas [a ] Be dan
valoraciones absolutas.

Goring (1975: 191y define las escalas de la siguiente

manerat
Ye.soonsisten en urna serieg des enunciados
relacionados con lo gque se ha de evaluar, cada
uno de ellos seguido por una estala de opciones
de graduado valor calificativo. "

B ismten diferentes Lipos de eescalas: lLas escalas
numericas, tonde los grados en gue puede ser apreciada 1la
intensidad del rasgo obﬁervada, s representa por Nomeros
Yy su significacidn previamente ‘recmnociﬁa, sg mantiene
constante a lo largn de todos los rasgos. lLas escalas
graficas, son aguellas en gque el rasgo o caracteristica es
seguido por una linea horizontal sobre la cual se marca la
caracteristica detectada por &1 observador. Las escalas
descripltivas cuando se presentan diferentes categorias gue
=@ deben describir en forma breve pero, a la vez, de
manera clara y exacta. Estas escalas evitan que @l
ohservador asigne un ﬁign;fiaado personal  al itemf S0
mayor dificultad se presenta en la construccisn. & Véces,
por ejemplo, una respuesta afirmativa puede ﬁener
connolacion negativa vy vicevarﬁa.

S. Pruebas de medicién para la lectura. fAntes de




i
<

iniciar el aprendizaje . de la lectura, es
indispensable evaluar la capacidad gue &1 nifo tiene para
ella. E1 maesstro brasilefo Lorenze Filho logra predecin
wma - apacidad con su test de madurex A.B.C. ya que ésta,
segen Filho, pusde ser medida.

Dice Villa {(1972:55), refiriéndose al test de madurez

de Filhos

"los tests AJBR.C. son de:

Y, Diagrnastico, en cuanto senalan las
deficiencias en los diferentes aspectos gue
miden, vy de

k3) Fronédstice, en cuanto nos dicen 1 Lliempo
probable en gue un nifo aprenderd a leer.”

Fara evaluar el rendimiento de lectura, el mismo
autor, Villa (1972:3), dice gue es necesario referirse a
tres tipos de lectura con evaluacian diferente:

i, lectura oral mecénica. 2.~ Lectura oral

eHPresiva. R Lectura comprensiva. Las dos
primeras se evalian individualmente v | la lectura
comgrensiva, aon cuando se puede evaluar en forma
ingdividual, resulta mas préctico hacerlo en  forma
colectivad” :
lLa evaluacién de la lectura oral, mecdnica y expresiva
debe hacerse en forma individual, con trozos adecuados al
riwvesl e los alumnos. La lectura comprensiva puede
avaluarse en forma individual vy  colectiva por medio de
pruebas de diagnéstico.
La medician de la legtura s importante vy las
puntuaciones obtenidas en los tests pueden ser usadas, ne
salo comg medidas de logro en lectura en si, sino como

base para estimar la habilidad del -trabaja escolar &n



otras Aareas .en laz tuales ;a habilidad de la lectura esta
relacionada con su logro.

Existen algunas pruebas de diagnoestico para la lectura
va eatamdﬁrizadaﬁi adaptadas a la primera etapa de su
aprerndizaje, (Freparatoria, Primer gradol: uwna de ellas es
la de Stanford (SDRT: Stanford Diagnostic Reading Tests)
que, de sus 4 niveles, el Rojo gue tiene & puntuaciones es
el que s adapta a una edad mental de &/7 ains. Setdn
tambidrn, para ess etapa de aprendizaje de‘ lectura, las
prustas de la Seris Interamericana, Nivel 1 que &en s
Forma A mide en su parte I Vocabulario Y en su parte 11
Comprensiény en  su forma B, mide ademés Nivel y Velocidad.
o la  parte de Vocsbulario se trata mas que todo de
sa@lecoionar  la palabra que  describa correctamente & una
tlustraciang ia  de Comprensisn contiene oraciones e
distinta longitud que deszcriben una de las ilustracicnes y
ia cual debe selecrionarse. El tiempo para cada una de las
pruebas es limitado.

Mras prusbas son les de Fre-lectura ¥ Lectﬁra Inicial
de-MaPion Monroe gue miden habilidadés vy aptitudes como:
COMDT Snsi én, inferencias, percepcian e rimas,
interpretaciones, similitudes, etir. |

Esta ftambién la Frusba Gal P Formas Faralelas
(Complejidad Lingoistica Progﬂaﬁiva),. por . ﬁlliendé, M.
Condemarin v N. Milicid, Qe en  su Nivél 1 miacgs la

Comprensisn lectora, para alumPos en  1a primera  etapa de

.
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aprendizaje de lectura.

lLas prushas de diagridéstico para la lectura no
mecesariamente deben ser estandarizadas; puede glaborarlas
@l maestro vy seria valioso qgue asi lo hiciera ya que se
Qdaptaria mejor a las caracteristicas propias del alumno,
cal momento vy al contenido ensedado, pero, COWO dice

Mehrens et. al. (1982:477) deben elaborarse:

v, .tomandn en cuenta dos postulados  importantess

1) Capacidad de subdividir destrezas e
conocimientos en  subdestrezas componentes y o 2
Capacidad de elaborar items de prueba e
permitan LA medician | valida de gat ay

cubdestreras. De hecho una importante  debilidac
de las pruebas de diagnéstico en lectura son las
hajas confiabilidades Y las altas
intercorrelaciones de los diferentes subtests gue
las COMpOMEria. .. ‘

Bl ipstrumento para analizar pruebas de dimgnéstico de&
lectura inicial, gue se pretende elaborar en wmote Lrabajo,
puede ayvudar al maestro a dizefar sus propias pruebas, ya
e incluiré aspectos  importantes involucrados en l1a

compleja destrera de la lectura.

6. Planificacion de una prugba. Cuando un  maestro

desea elaborar wna prueba o wtilizar (R p¥- Y&
wristente, fay  algunos _factmrea pue  deben  tomarse  &n
cusnta. Uno de los mas immortan£95 gpe considerar  gué  debe
medir la pruebas si se fLrata de sedir el conpcimisnto dél
alumro o su cépacidad de iﬁtermﬁetacién, es prefsrible
utilizar wna prueba objetiva para lograr mayor validez cde

contenido y mayor confiabllidad de puntuacién. La pruaebas
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de ensayo, sEr4  oonveniente wsarla con alumnos que va
escriban  com facilidad, para medir ululy @iempleo la
aultoexpresian escrita.

Al planificar una prueba debe considerarse ABiMinmn,
la edad de los alumnos para que, si son nifos peguefos, el
formato vy las  instrucciones a sequir  sean consistentes
respecto  de las habilidades vy destreras CjLies BE ﬂén
desarrollado en el proceso de énseﬁanzawapr@ndizagaﬁ R &
ne poner en peligro la  valider v confiabilidad de oo
resultados,

La longitud de uwuna prusba se planifica de asocuerdo con
1a unidad de trabajo que se guiere evaluary si  es poto el
zontenido, ne  hay necesidad de muchos itemes [rara lagrar
un muestrec adecuadoy en cambilo para fines diagnésticns i
s8 necesita  mayor ndmern de itemes porgue el maesstro desea
informacion mas completa, va gue se . trata de  uma prusgba
exploratoria. Es ccnv@nienté recaordar también gue el grado
de vonfiabilidad es mayor, mienbtras mas itenes tenga la
pruaeba,

Mehrens et. al. (1982:19%) comenta a ese TEBDenTo

seotmientras mas - larga B la pruesb:s
confiable tiende & ser, VaE o e los &
distribuidos al zar se anulan entre si. £i 0
deseado de confiabilidad influird en  la Tty
de la prueba."

Es  importante fambien e tiempo planificado para oue
la prugba sea conltestada. En  general. los nifos  Doegquohos

tienden a leer y & pernsar mas lentamente Le los wavnr sy




por  esa ‘razan, gl tiempo para contestarla debe adecuarse
tanto a la longitud de la prueba como a la edad de los
alumnos.

Antes de elaborar  los  itemes de la prueba, se debe
preparar una tabla de especificaciones. Todo item debe
poseer las dos cualidades que son indispensables para la
totalidad del instrumento: confiabilidad vy validesz. Paré
que urt  item sea confiable, es necesarip formulario en
forma clara vy sin ambiguedades; asimismo, no debe incluir
Letrminas e proporcionen al alumno pautas para  la
respuesta correcta, v luegn, para la calificacien gue debe
Ser objetiva, es seonseiable preparar una clave de
calificacién.

Fara que wr item sea valido, debe medir exactamente lo
que se pretends que este mida. Una prueba elaborada por el
maestro, que esta bien planificada, tiende "a  smer mas
convenientse que una prusba comercial, ya quey en genesral,
s@  ajusta mejor A& los objetivos que sl maeaﬁrm s ha
propuesto vy se adapta més facilmente a las necesidades,

¢
intereses v aptitudes de su grupo de estudianies.



IV, METODOLIGIA

Er este capitulo se define 2l objetivo pﬁiﬁﬁipél del

trabajo v se describe el procedimiento que se llevs & cabo

Para alcanzarlo. Fste Gltimo  fue dividida en tres fases
Qe engloban los pasos gque se siguieron en el curso de la

irvagtigacion.

Este trabajo tiene como principal objetive elaborar un
iﬁstrumentm QL e peﬁmita analizar los tests de lsciuara
utiliracos, enpecificamente, para el grado en 21 cual los
dlumnas inician e aprentdiraje de la  lectura: Freparatoria
T} Frimer gradeo de primaria. El1  instrumentao permitirg
mostrar la adecuacien de los tests examinades, al medioc en
el que se les deseas aplicar.

Frevio & ia iniciacisén  del trabejo, se estudié
distintas estrategias . paPS disgfar el  instruamento Yo EE
amﬁeideré que  para 1agrér @l ohjetivo prapuastd,,el Lipo
de dnstrumento que ayudaria mas al andlisis de los tests,

‘“Lista  de Cotejo", va aque la misma permite

BEM1& UN&

Bvaluar productos descritos basados 2 la Dbhservacidng e

pliedern incluir &0 #llia, todas lag cual idades
Bignificativas Que debe posesr un Ltest de lesctura initeialyg

todo  aguello gue entra  on Juego para su logro oy g imbe

&



sEr tomado en cuenta en el momento de =u medicién. Una

r.

lista de cotejo. asimismo, tiene la ventaja que las
posibilidades de respussta SO dicotemicas, lo gus
disminuye fuentes de error como las  asociadas & las

escalas de evaluacién (efecto de halo, error de tendencla

central etc.?

B. Procedimientos

£l procedimiento para llevar a cabo este trabajo v
legrar &1 objetivo propuesto, . incluye tres fases. En lg
primera, se -describe la fundamentacion teérica lmgréda
despuds de una detenida revision bibliogr&fica. La segunda
presenta, en  primer  lugar, una exploracien inicial dé
rampo  acerca de  la lectura y su evaluaciaon, v lusgo, un#
justificacisn de su uso, descripaisn y comentario sobre s
prugha de lectura inicial gue, en la mu@gtra’que se tomd,
results ser la mas usada. Se inicia, entonces,  la t@rceﬁa
fase que describe los pasos llevados a cabo para 13
elaboracion del instrumento, @l formato, los criieriag, =3
ingluye la opinisn de - algunos urpertos para detectar
errores vy pulir la prasba. En olro iﬁciﬁu vy dentro de ssta
misma fase se presenta el instrumento: la Lista de Cote'o
v luego la Tabla para énéliaig (k=] H@ﬁﬁltadusu Termina esto
fase con. la aplicacion de l1a pruebé piloto ¥ lozg

resulitados obtenidos.

1. primera fase. Fara la fundamentacisn teorics, s

]



inicie el trabajno revisandp &n dizstintas bhibliotecas
universitarias, todo libro gue hiciera referencia, tanto
al desarrollo del lenguaje. comos al proceso de ensefanza
de  la lectura y  a su evaluacién. Esto se utilizé para la
estrucﬁuracién del marco tedrico del presente trabajo, fuie
aparece en el capitulo anterior.

2. Sequnda fase
se considera indispensable tomar L&
muestra de establecimientos educativos para deflerminar gué
tests son utilizados para evaluar el aprendizaje de la
lectura  al final del afo, en Freparatoria o Frimer grado,
es decir, en el gfadm en @21 cual se inici; s aprendizaje.

Se  seleccionsd und muestra-al azar, sin fringon criterio en

especial, de 20 establecimientos: @ 15 privados Y3
pablicos, tomandolos the L& lista de todos los
establecimientos edurat ivos wrbranos del Ministerio de

Educacian.
La forma cémo se distribuys la muestra se detalla en

el siguwiente cuadro.

TR L R T T T R S e i L T e s ot v S0 el it 0 ke e T L e L s v o R T s e e e B nnr i S et e S R A L NN Y A

—

ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS ENCUESTADOS FOR SECTOR Y SEXO

! T~ Sexo Nomerg . de establecimisntos. |
I Sector. ___ Th-m. Tetal |1 Masguling | Femening | Mixto |
| Totgl 20 & 7 7 }
| Privada 15 4 = 6 |
I Pohlico 5 o o TR




2y Instrumento. Se elaborés un cuestionario
con  s8is  pregunias v HUE respeclivas
mpmimn&% de respuestas, para guiar la encuesta sobre Ui
tests s utilizan para medir lectura en la primera  elapa
de su  aprendizaje; vea Apéndice A. By aplicati&n 1=
planificd en forma oral, para tener mayor pportunidad de
di&logn con la paErsona encuestada. Las ﬂPeruEBtaﬁ
gbhtenidas se anotaron en un hoja de registro y se detallan
er ia siguients seccidn de resultados.
3) Resultados. Los datos obhtenidos de la
aplicacian de instrumento en  los  ZEO
establecimientos educativos gue cmn!érmarmﬁ la muestra, s
procesaron v tabularon, dando los siguientes resultadwgﬁ

5

Fregunta 1. JdAcostumbran  Uds. iniciar la ensefanza de
i lectura en Freparatoria o en Frimer  grado i
primaria’? ‘

Respuestar &) Freparatoria 14

b Primer grado &

Pregurta . JdUtilizan Uds. algon test escrito para
evaluaarla?
Respuesstar &) 51 14

b) Mo &

Fregunta 3. dUtilizan Uds. algin test estandarizaco
para @l propésito mencionado?



Respuestay a) Si 14

by No &

Fregunta 4. En caso afirmativo ccudl o . cudles?
Respuesta: a) ARC é
b) Nivel 1 Serie Interamericana 7
£} Fintner -~ Cunningham 1

ad} No usan Lo

Fregunta  $.  dUtilizan algon test elaborado por
magstro?
Respuesta: &) Si &

b) No 24

el

Fregunta 6. En caso afirmativo Lseria posible obtener

una muestra?

Respugsta: Gueda anulada, por la respuesta negativa

anterior,

Analizando los resultados obtenidos despuss de

<

la

tabulacién, se puede comentar y concluir respecto de Bsta

wploracién inicial lo gque sigue:

- En 1 7% e los establecimientos educat ivog

encuestados, se ensefa a leer en Preparatoria.

- En un 70% se utilizan tests escritos estandarizados.

Eaetea porcentaje incluye los distintes instrumentos

empleados.




Un 30% wiiliza el test ABC que no es gspecifico para
evaluar rendimiento en lectura, sino  que mide madures
y su propésite es de prondstico.

Ny B Ao utiliza test algumo vy o un 9% usSa el
Fiptrer~Cunningham gue es ur test de habilidad general
¥ ﬁﬁ de lsotura. ' .

La prusha de la  Derie Interamericana en su Nivel 1,
que se utiliza para evaluar rendimiento en  lectura

inicial, alcanzé un peorcentaje de 9% en la muestra,

Fuede observarse sto en la grafica qgue aparete b Ia

siguisnte pAaAgina.

Debido a gque las pruebas ARC vy Fintrner Cunningham no
spn especificas  para  aedir rendimiento en lectursa

3

podria decirse gque un £5Y de los establecimisgntos gue
canformaron  la muestra, no utilizan tests escritos
para evaluar lectura inicial.
Ningor masstro, &n los sstablecimientons  encuestados,
alabora Sus propiag proebas para medir rendimiento en
lectura.

Erm el 5% de  los Eﬁtahlaciéientms gue no utilizan
teste escritos para  svaluar lectura, existe el riesgo
de hacerio g&n ana forma »asi%t@mética y subjetiva, va
gue  guedan dos posibilidades: hacer la medician &n
forma oral (individual o colectivals O Mo hacer

medicion algunas
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GRAFICA DE LOS TESTS UTILIZADDS BN LA MUESTRA
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15%

Forma
Serile Cunningham tititlizarn
Interamericana

B utiliza iz e el che la Herie
Interamericana MNiwvel 1 para B obseprvacl an ¥
taracterizarion, va que B@% la dnica wtilizada en el 235%  de
los establecimientos ancusstlados. Esta 8 usa cono Dase,

. .
Junte con obros  slementos  tearicos grtraidos vle 1a
revinion  bibliografica, en la slaboracieon del inztrumento
para analizar prusbaz de lectura inicial, sbhjetive de esta
investigacion.
2) Descripcisn. Las pruesbas de lectura de 1a
Serie Interamericana, han  sido elaboracas

frar s wsarse en el Hemisferilo Jocidental en pARE o

varsionhes: ingleés % Eapanol. Estos tests han  sido
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disenados especialmente para medir, tanto vorabulario como
comprenzian de lectura. Es d@spuéé del Nivel 1 gue la
comprensien es medida con dos subtéstsa velooidad de
conprensian y nivel de cmmprenﬁiéhn

La prueba,  en  su Nivel 1, esta pre%entada en forma de
folleto, con  impresién clara de color verds. El orden
correlativo de la numeracion va en forma  vertical de
arriba hacia abajo vy en daﬁ‘cmlgmﬁas, primere se leeg la
columna de la izqguierda v luego la de la derecha.

CEL Nivel 1 tiene dos formas, A 0y By o en su Forma &
presenta  dos  subtestesy &1 primero sobre vwcabﬁlarim ol
sogundo sobre comprension. FPara el subtest de vocabulario
se presentan & itemes como ejercicios de practica y para
el de comprensidn 3. Bl subtesi de vacébularin consta de
40 itemes, en los cuales una palabra es representada por 4
dihbujos con. 4 opciones de respuesta. Cada | item el &
separado de los demdés por lineas gua %mrman rectangulns.

Eiemplo:
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La segunda parte es él subtest de comprensién que esta
distribuido en la misma forma que 21 anterior con 40
itemes de coatro opciones de respuesta, pero en  esta
%ECﬁiéﬁy los dibujos representan el significado o  1la

relacisn de una o mas oraciones presentadas. Ejemplo:

Tiene ’

3) Comentario. bLas pruebas de la Serie

Interamericana fueron disenadas por
expertos en la materia vy mas  tarde estandarizadas, Rara
seir  aplicadas donde se reguiriera, .con un buen parcentaje
de adecuacian. Esto, Sin embargo, Ho indica
necesar iamente., gue por ello S ER aplicable 5in
timitaciones, en medios diferentes de aqueél o aguellos
Para los cuales fue estandarizada. Es posible gque en
algunos medios no se acostumbre, por ejemplm,_la forma de
Hpresar  algo, el significado de alguna palabira, el
seguimiento de los itemes presentado an  la pruebs {(de
arriba & abajo o de izguierda a derecha), etc. ¥ gue esto
afecte los resultados, dando lugar & decisiones guie no

esten de acuerdo con la realidad del momanto, grups o
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Tugar fue precisamente este problema, urma de las
motivaciones para lievar a cabo este trabajo, gque culming
con la elaboracien de un instrumento gue ayude al masstro
a wsstablecer la adecuacidan gue un  test para lectura
inicial pueda tener, al aplicarse en medicos diferentes de
agual para los cuales fue diseﬁado.l

3. Tercera Fase.

Cotejo (vea pagina 69), instrumento gue se
utilizard para analizar tests de lectura inicviasl, se
tomaron en cuenta  las caracteristicas | que, segin los
expertos en el campo, estan involucradas en el proceso de
la lectura vy deben medirse en wna prueba de lectura
imicial.

He decidid poner Como referencia, despuds del
prcaberamiente de la Lista de Cotejo y antes del inicio de
los itemes, la identificacién, tanto de la prueba gue se
gmld gvaluando ©CHRES del evaluador y la fecha. #&
continuacisn aparecen el nombre del establecimiento vy el
grado gque se desea evaluar. Luego siguen las instrucciones
gue sirven de guia sabre la forma como se debe contestar vy
valarar el inﬁirumentu.

B la elaboracisen de la Lista de Cotejo se toms en

cuenta ias caracteristicas gue se refieren tanto &l



formato como al contenido de las pruebas que se sometan a
andalisis., For ello la Lista se dividis en dos partes
formato v contenido.

. parte llamada formato, contiene 17 itemes reunidos
#n 14 numerales. La parte que analiza =1 contenido esta
formada par  wun total de 3 itemes englobados en 15
numerales v todo el instrumento abarca un total de &0
itemes.

Como complementacien de la Lista de Cotejo v [ &
facilitar su uso, s elabord wna Tabla para Analisis de
Resultados - (vea pagina 795), en la cual se considers
valores numericos que corresponden a diferentes grados de
atdecuacion, edpresados e notas literales. Estas a su vez
orientan la toma de decisiones respecto de la adecuacién
de la prueba,

Ses establecisd para la apreciacisn " del total de
respuestas correctas, cuabro categorias de adecuacidn

“presadas en letras asis
Categoria A
Categoria R
Categoria C
Categoria D

bos  valores numéricos correspondientes a los cuateo
literales se establecieron en forma arbitraria Y = =]

detallan a continuacisan:

A - De 48 a &40 puntos




bé

B~ De I3 a 47 puntos
7 - De 1& a 32 puntos
D - De ©Oa 17 puntos

El maximo punteo gque  puede obtenerse en la Lista de

Cotejon es de &0 ya gue ése 5 &l nNomero de itemes en la
tuta, valorados a 1 punto cada uno.
2) Criterios. En la Lista de Cotejo, la parte

llamada tormato tiene menor nomero  de
itemes (17) gue la parte del contenido (43), por abyar car
este oltimo mas caracteristicas gue son necesarias en el
contenide de up test. Ello no significa, sin embargo, que
el formato mea ME RO importante, va CjLie ELIS
caracleristicas tienen gran influencia en el alumno, en el
momento de aplicar el test.

Fmferente a la Tabla para fAnalisis de Resultados,
fueron  engleobados  los punteos  oue pueden obtenerse en la
Lista de Cotejo dentro de cuatroe categorias de adecuacien
pupresadas en los literales: M, &, Cy D. Bl literal A,
gue abarca punteos de 48 a 60, indica un grado de
adecuarién satisfactorio v en consecuencia se establece el
criterio de pasar la prusba analizada sin limitaciones. &Il
literal B con menores punteos gue el anterior, de 33 a 47,
sstablece el criterio cle gue si la pruebha 2=
petandarirada, se tome en cuenta sus lisitaciones dentro
dael medio &n gue sa.deaea aplicar v 8i no es estandarizada

se  aconseja hacer las oodificaciones pertinentaes. E1l
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literal © aharca putteos de 18 a 32, v se aconsejia no
Pasar la prueba, sin antes modificar aspectos deficientes
& el caso de una no estandarizadsa y si lo fuera,
controlar aspectos externos a ella. Por sltimo, dentro del

literal D estan incluidos los punteos de O a 17 gue, si

son obtenidos con una prueha estandar izada, no =3

aconsejable pasarla Y &7 el caso de gue no  sea
estandarizada, s& aconseja reconstruirla. |
3) Opinisén de expertos para la prueba pilgto.

El instrumento, despuds de sU  elaboracian,
fue presentado para su utilizacién a un grupo de maesstros
y edpertos en lectura, a guienes se les pidia gue la
Utilizaran para externar su opinian respecto de la misma,
con el fin de detectar errores y pulir el  instrumento
disedado. Después de recibir las apiniones, se hicieror
lag correcciones pertinentes, con base on  las mejor as
sigeridas, y asi se redacts la Lista de Cotejo modificando
los itenes que presentaban alguna deficiencia.

b. Ingtrumento: Lista de Cotejo. Este instrumento
permite analizar lps tests de lectura inicial
que se  desea aplicar, para comprobar su adecuacisn  al
medio.

IDENTIFICACIONS

Frueba svaluadas

Grado: __
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INSTRUCCIONES:
Margue con una eguis (X, en el espacioc en blanco, =

1a derecha de cada item, i la caracteristica descrita

metéd  presente  en la prueba analizada; =i no lo erat &,
marque con (D).

Yalore las caraciteristicas prﬁéentes con 1 punto cada
LAY - Compare luego &l total obtenido, oo las
presentados en la Tabla para Andlisis de Resullados.

(Vea pag. 730.

A FORMATO DE LA FRUERBA

la= La impresion de la pruebs e8 Clara wossssavns

2.~ La prusgba se presenta en una forma a la cual
los alumnos va gstan acostumbrados (folleto,
Mojas sueltas, cuadernillo, el oo ennaawaw
.- La presentacian de la prueba es de facil ma-
neio para 81 alumhid. s s vanvanosnnasnenonnsaanu

4,— El tamafio de la letra es adecuado para la
legctura indcial (5 a8 4 MMe)oocanivausnnnasnns

B

S5.,— El tipo de letra utilirado es conocido.por.
1os GlUMMNOS. wn uuessnsusnuuwevasensesusoannaswas

Ho—  Los dibujos sond

a. tlaros en wun 100%. s s s v v e ennaanuorawvraaren

b. representativos del concepto utilizado....

. adevados en un 100% Al medios s e o s e nn =g
c. adecuados e@noun 1000 al mensaje pre-

- X o e O
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i1,

—
sl
M

i

1ie

14, -~

H?

La separacisn entre los itemes permite
distinguir en forma clara cada uno de ellos
Y BUB OPCIOMES. v uuun s n s s e s ramn s hm e
i distribocién de los itemes se hace a una
columna, o a dos columnas pero con el segui-
miento de los itemes de izquierda a derecha..____
£l tamaro de los dibujos en cada item, es

lo suficientemente grande para distin-
guirlos en forma clara.uu....................__“uh
Todas las palabras estan completas en una
misma linea, sin separacisn de QULOF e w e wwww e

fada item 2std completo en una misma

Y - S

El lugar para la respuesta de cada item se
tECRliZA FACIIMente. v o e e iv e n v u e m .
El numero de opciones de respuesta es igual

@ Lodos 1os (LemesS. . oo uennsunasnnnnnernanon
Hay variacisn en la ubicacién de las ree—
Fraestas correctas en oS 1LemeS. . wee s rrenns s

B CONTENIDO DE LA FRUERA

foy -

n

[+
wda T

i

beas INstlrucCiones Son CLaraBe . o e soeecsnoneas

7

Las instrucciones estan presentadas en una
forma similar & la gue el maesiro utiliza en
clase, ya sea en forma oral, escrita o miwta.__
El test tiene ejemplos para que los alumnos
los realicen con ayuda del maestro, antes de
proceder a contestarlo. e us s s unmruansnanmnnn
Los ejenplos son suficientes para gque el
alumna comprenda el trabajo que debe hacer...__
Las respuestas se piden con marcas prefija-

das {cruz, circulo, etc.) famniliares al

B )
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10. -

iia-

£1 tiempo estipulado para la prueba, s su—
ficiente para gque, al menos, un BOY del

grupo de alumnos pueda completarla..oveonewan
Fl test se adapita en su totalidad para ser
usado en la mediciédn del logro de las obje—
tivos propuestof.e s v s v e s s ausasvcounusunanaaa

La prusiba mide mecanics oral de lectura a
traves de los criterios des

g, veloacidad. s e s st s sanenasansasosecaanmansann

ot saa0s s g

e BRI ONAC LM a s v eanescusareneu anuneasusunsnsnn

T it O a wawannwunwnamanacsasessnsnnssss=nass

He COMPIENSIONeeaosoaansaenssnaasdswesunsnsnnn
La prusba mide comprensisn de lectura si-
lencigsa a traves de:

Aae VI EEAL AP 10 w v v n v e e W @ am o a N R R E B SN En A sk uR

b nivel de comprensionN.ss ssasondaunnunnsannnn

Ce valouidade s ewnnnr ansasnnuamnasunmaw s nawennru,
El vocabulario usado en la prueba es
comprensible en un 100¥% para los aluwmnos. ...

v B e ]
b

£l vocabulario evaluado especificamente en
el test:

a&. contiens palabras conocidas, en owy 100%

ol Ios AlUMMOS. ansasamrranssn s o nsaanswnees
b. tiene palabras que sn oun 1004 son

utiliradas con el mismo significado por

todos 109 AlUMNOSs cnoaanenawnamnwannnewmwsa . _
Cc. @5 Wsual en un 100% en el medio en 21 gue

2]l test 58 va & apliCaAlrcsssasvwennanovnowa
d. estid adaptado en un 1004 a la edad

dee 106 aluMNOSe e n v s v woanuaraaarwnnmonenswsa
g. contiene palabras precisas (o ambiguas)

=8 ST T 105 T O T
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Todos los itemes estan enunciados afirma—
t i vame

La prueba estd presentada en orden gradual

de complejidad cons

=

b.

o

Q)

i

L.a

La parte de comprensisn en &1 test contiene

alabras progresivamente mas lar AS e s umwan
1]

pralabras formadas por silabas progresi-—
vamente mas dificiles (Ej. en espancl
Consonante/Vocal - VO - VOV — cve,

palabras progresivamente mas infrecuesntes.

palabras, en funcién sintactica,

pro-

gresivamente mas dificilesS. .. veeenen.e.

fraszes

Yy rraciones progresivamente mas

largas..,......x..............,u....un,

signos de puntuacison utilirados

O

frECcuentila Progresivas e s e sve cnoen.

praciones de simples a compuestas...

expresiones de ideas y pensamientos de

coneretos & Abstraclos.s e s o weun

prueba contiene itemes que midens:

identif 1LdL1nn...n...nn..q,...”.

ABOC AT L O w6 v v v me dmnuns mw s e s

T T S W T Y - O

R Ll I o
O N am e O v s uw v s o mcn wrsaenna
Clasificacidn i nmueanensuonnsa
o A T T ] G Vo A o O
=TT O = Yok 1Y o

L Bl I B v e vt v e s ucnsneanes

itemes con una o mas oraciones:

-

a

"

4
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ﬂtE.--..-»-u.---.-w.-.s,.c.--.-.-.-u--n.
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B2

de las cuales ninguna contiene ambi-
GURHA B e s a s aunounesonoacananneeesuunensans

que ayudan al nifp a entender el mensaje
en todos 105 itemES.ccewnuanannssnneszsens

que sen todas necesarias para la eleccion
de 1a respuesia. .. vecscsuns s avnenssrnu=nna

todas relacionadas con un problema central

T30 o o v o w s = o # o B s stm oW i 5w MW EE wE oW oa Mmoo ED

O
los

wn mensaje adaptado a la edad de
AJLUTHIO S . v s e n s neessenonoonssssssssnsann
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€. Tabla para éAnalisis de Resultados

pruaba. !

S5 IO SN NENUN SN W - SN N - N
O 17118 I2133 47148 6O

I vatoR  ILITE-] FRUERA EBTANDARIZADA ! FRUEBA N i
INUERICOV RAL L L _ESTANDARIZADA |
i | I i i
P48 ~460 | 6 1 Fuede pasarse. 1 Puede pasarse. |
} | ] i I
I i I i i
| 33 ~47 | B | Fuede pasarse tomando en | Puede pasnarse, |
f i I cuenta las limitaciones | haciendo las |
i ! I en el medioc, al momento | modificaciones]
i f I de evaluar. | pertinentes. !
LS NS N N |
! ! | | i
P i -32 1 © | Antes de pasar la prueba | No debe pasar |
| ! b analizar_ los aspeclos i la prueba, i
i ! I externos gue puedan con— | sin antes mo- |
! ! I trolarse vy tratar de ha- | dificar los !
| ! I ceric. 81 no se pueden I aspectos de- |
I I I controlar no debe pasar I ficientes. i
I i | la prusha. i |
. O N |
! i i |
i 0 -17 D NO PASAR la prusba. | Reconstruir lal
! !

! i

Recomendacién: Fara la elaboraciéen de una prueba, wtilice
la Lista de Cotejo, cuantas VRCRS B
NEeCesar o, hasta que el punteg obienido

quede en el intervaleo A, de 48 a 60.




d. Prueba piloto del ingirumento

del instrumento eiabarada, se  decidis
Pracer una pruesba piloto, analizando la Prueba de la Serie
Interamericana, Nivel 1. Fara dicho objeto se toms los 7
epstablecimientos que, segan  1a muestira estudiada en la
exploracian inicial, utilizan el mencionado test para
evaluar la lectura en la primera etapa de su  aprendizaje.
Eﬁt@ﬁ gstablecimientos educativos son privados, del area
urbara v localizados en diferentes zonas de la capital.

Se reproduieo el dnstrumento para pagarlo al  mayor
nomero posible de maesbtros que, en logs 7 establecimisntos
mencipnados, wtilizan la prueba de la Serie Interamericana
para la medicion de lectura inicial. Se logré obtener un
total de 13 instrumentos contestados.

2) Resultados. Las respuestas dadan poar los
maegstros & Cada wno de los itemes de la
Lista de Dotejo fueron tabwladas; los resultados obtenidos
B detal lan en el Apéndice B de este {trabajo. A
crontinuacién se tabularon los resultados globales de las
listas de Cotejo contestadas v dstos se  encuentran
detallados en @l Apéndice L de este estudio.

fAntes de presentar  los porcentajes ubtéﬁidaél égn.ai
andlisis de cada wna de las respuestas dadas, se considera
necesario hacer notar gue los resultadeos no ponen en duda

2l valor de la prueba analizada en s8i, ya gue sg trata de



una prueba estandarizada; éstos se refieren onicamente a

la

adecuacisdn de la prueba, a los grupos de alumnos de Inos

maestros encuestadoes.,

cada

Los resultados obtenidos &l analizar las respuesias a

LI de  los itemes, en porcentajes, fueron los

sigulientes:

~al

k)

Q)

i)

@)

f

q)

U 40% de los maestros que utilizan la Prueba de la
Serie Interamericana Mivel 1 para  evaluar lecturs
inicial, consideran Cue HUS alumnos no  estan
acastumbrados al estilo de folleto en gue me presenta
la prueba.

U 80% de los maestros dice gue la prueba es de facil
manejo pard sus alumnos, pero un‘EG% ne lo considers
Asi,

Uﬁ 20% no  considera  adecuado el tamafo de la letra
para sus alumnos de lectura inicial. ’

Un 40% piensa gue el tign de letra utilirade en la
prueba, no es conocido por ellos.

Respecto de los dibujos presentados en la prueba, un
aax‘ log considera claros Par s HLIS nifAns ¥
representativos del concépto wtilizado, mientras e
un 40% opina lo contrario.

Un  100%Z no considera lps dibujos adecuados al medio
donde se desenvuelven sus alumnos, pero s? adecuados

al mensaje presentado.

De los maestros encuestados, un &60% considera la




i
o

k3

il

i}

k)

1)

m}

separacion de los itemes ‘adecuada para que s5US
alumnos  los distingan y localicen facilmente 21l lugar
de las respuestas.
U 1007% ‘é 1me masstros estéd de acuerdae en que las
instlrueciomwies S0 claras, aungue un  40%4 no las
expresa #n forma similar en clase. Asimismo, estan de
acuerdo en gue los ejemplos son apropiados. |
Un 807 considera suficiente el tiempo, para que =
menbs un 70% de sus alumnos pueda completar la prueba.
La totalidad de los maestros considera  que la pruebs
contiense -palabras no cnﬁmcidaﬁ por sus alumnos vy gue
algunas son ambiguas.
Referents al orden gradual de complejidad, un &04L  lo
considera adecuado para B0 grupo, en o referegnte a
la presentacian ge’ palabcas, longitud ﬂe praciones v
signos o puntuacian. Un 80Y% lo considera gradual en
cuantn a la secuencia de las oraciones de simples &
compuestas ¥y & 1a grpresion de ideas vy pensamientos
de concretos a abstractos.
Acerca dei subtest de comprensién de la prueba, un
L]
B8a0% de los mapstros considera que  las Gr aciones
expresadas en 1m§. itemes no  ayvudan & 2 Bus nifos a
comprender los MENSAIES presentados en ellos.
Un  40% considera  las .oraaicnes presentadas  en los
itemes, necesariasz para la electian de la respuesta,

mientras gue wun 60% rno lo siente SEi COn sSU grupo.
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ey Un &60% de lom massteos encuestados  considera gue no
todos los mensajes presentados en 1oz itenes e

adaptan a la sdad de =

aluwmnos vy gue  hay algurns

gue contienen ambigoedades.

Ern el amnalisis de 1

resuliados globales, se observe

)

gue dos 1% totales cblenidos oscilan entre 2% Yy  4E  puntos.

pLnt e sagen la Tabla para Andlisis de Resultaros

Propussta en este estudic, carresponden al literal By ento
indica  gue la Frueba de la Serie Interamericana Nivel 1,
o es del todo sdecuada al medic donde fue aplicada. En el
Literal B de la tabla se recomienda Lomar en cuenta estas
limitaciones al moumento de Ervalttar,  cuando la pruebs  es

estandarizadas, Vo T ASAT b prueba sin antes hacer las

modificaciones pertinentes, ern el casc de prusgbhas no

et andar iradas.
Los  resultados  obbesidos demiestran la netcesidad del

andalisis previo de cada  pruslbia, antes  de pasarlia oa  wun

grupo  de  alumnos, por gue una  forma  de comprobar suw
adecuacion al medio v de asEgurar  que los resultados que

se  obtengan en  la medician sean confiables para gue hayva

Wwma ese s26lida en la toma de decisiones,







V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A. Conclusiones
1. Fara evaluar adecuadamente el apretdizraje de la
1eciura S necesitan  instrumentos de medicién
adaptados al medio donde se van a aplicar.
2. Ningdn maestro, en los establecimientos fue s&
encuestaron al inicio de este estudio, elabora sus
propias  pruebas para medir. lectura inicial. Utilizam, en
aeneral, 1a prrueba estandarizada e la Seria
Interamericana.
3. El uso de un instrumento, como el presentado en
en este trabajo, es necesario antes de utilizar
Lra prueba, porgue ayuda a realizar un' analisis para
determinar las cualidades vy deficiencias Cuie ésta pueda
presentar, al ser aplicada en un ambiente ajeno a aguel
para el cual fue disefada.
4. La Lista de Cotejo, por las caracteristicas
generales de su  disefo, tiene cierto gradao de
wniversalidad, por lo que podria ser aplicada en otros

lugares, & instrumentos samejantes al evaluadn en este

estudio.

B. Recomendac iones

1. Las pruebas estandarizadas para  medir el




aprendizaje de la lectqra inicial, no deben ser
aceptadas pasivamente ‘sin someterlas a estudio Y &
andlisis, parque no  necesariamente son adecuadas  para
todos los contextos etmmlingéistica%g
2. En wvists gue ninguno de los establecimientos
encuestados utiliza pruebas elaboradas por HLIE
maestros, se recomienda que intenten, ocon ayuda  de la
lLista de Coltejo, el disefo de pruebas de lectura inicial
ajustadas & =1 msmedio, ya que son los maestros gquienes lo
conoren mejor: en esa forma podran  lener la seguridad de
evaluar con mas propiedad a sus alumnos.
Ie Al disenar wna prueba Qara medician de lectura
inicial, es aconsejable evaluarla wtilizando la
Lista de Colejo cuanltas veCes sS8& hecesario, & 1t haviendo
los cambios p@rtinentes despuds de cada ensayvo, hasta gus
la prueba gue se estd elaborando alcance tos punteos mas

altos.
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AFENDICE A

Encussta para investigar cudles son los tests

utilizados para evaluar lectura inicial.

Nombre del establecimiento__

Nombre de la persona encuestada_

M e et irgan ST Y A APRE AE14" T Soses Seeed ieet fbrea Sd HHATE HTE ST IS mems notea Babe et bR b St bk

Fuesto gue desempena

1.~ Acostumbran Uds. iniciar la ensefanza de la lectura en
Freparatoria o en Primer grado de primaria?

al Preparatoria

B) Priger grado

]

o Utilizan Uds. alpdn test escrito para evaluarla?

a) 53

by No

Jo=- Utilizan lids. algon test estandarirado para el
propésito mencionado?
a) Si1

o ages — i

b)Y No
4. En casg afirmativo, cruval o cudles?

a)




B -

(]

o}

mmmmmmmmmmm s oo oren s e e ek b Bk £ S it St bt st

.w.......m-......____.-__._._......u.............._..'.'._.._.-...‘.._.-.._.._;_...._..u:...-.......m.......m..m..m.—.-...... e s oo

5. Ptilizan algin test

al) 531

By N

4. En caso afirmativo,

al) 8i

b)) No

N

elaborado por &1 magstro? .

dseria posible obtener una muestra?



APENDICE B

Resultados obtenidos en cada item de la Lista de Cotejo

I N®  de Respuestas ' N?  de Respuestas |
Jocitem Bi___ L1 R OUURIY: &4 1| S E= SR . [ T
| i
i A 15 0 1% 15 a
| P : g & 14 15 0} |
| ) iz A5 B 1 15 L0 T
i 4 2 A =2 12 1
| 3 7 & 52 15 o] I
| &L oA 9 & 4 15 O |
) 5 b 5 & S TT a
| 6o 0 15 é 12 0
i &Hod & 4 7 15 0 S
i 7 4 & 8 a O 15
| b N 15 8 b Q 15 1
I 9 = & 8 « Q 5
! 10 14 = g d ) 1%
| 11 15 Q ? a 15 (SR
I 12 12 A | ? b 15 0|

sigue




Resultados obtenidos. . .,

..._..__.........,...._.._..._...........a.._...._..._;..,.__._._...........,.;.-_..._.‘..........._a......._...........,...._.....:..................'..;.s.::.-___.._.......—.._l."_-.'........-....‘.....,.-..._...
I N*  de Respuestas Me  de Respusstas |

- em @i Ng

| 10 0 15 o 14 a 15 oo
| 11 & 0 1% 14 b 15 o |
[ 11 b A 12 14 ¢ 15 O i
i il © 0 15 14 d 15 O
| 11 d 12 A 14 @ 15 0|
| 11 e £ 1% 14 15 O

AR 12 & 14 g 15 o |

| 1% b G b 14 i 15 (S I

| 1%« o & : 19 a & g |

{ 1% ¢ 12 " 19 & & CA



AFENDICE C

Resultadeos globales de la Listas de Cotejo

contestadas por los maestros

I Maestro Funtaje Literal obtenido i
Lh_éxalgééga _______________ obtenido . geqon _Tabla 1
I [
I Maestro 1 T 44 B i
| Maestro 2 46 | & I
| Magstro 3 4é b2 i
I Maestiro 4 49 ] !
I Maestro 5 5 E !
| Maestro & 45 . = I
| Magstro 7 R B |
| Maestro 8 41 B i
I Maestra 9 4% i i
I Maestro 10 | _ 4] | : -B i
I Maestro 11 . 40 k !
| Maestro 12 40 B i
I Mapstro 13 34 R !
I Maestro 14 S bai i
I Maestro 1% A B - !
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