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RESUMEN

Este frabajio pretende estimulszr la reflexidr sobre las
del maestro de educacidn especial hacia el nifio deficiente

la irreversibilidad de lz

m

Se considera que el pnrejuicie 4

actitud del maestrc v tarb
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cia tiene consecuencias sobre

bre sus expectztivas respecto al menor deficiente (citado

s

chological Abstiracts 1981:343%),
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actitudes en el maecirc determinara el éxiic de los progran

Fara exmlorzr las actitudes de las maestrzs de educncid
cizl hacia sus alumnos se elabord una escala de actitud-con
gue incluye los niveles de estereotipo soccial ¥ seniimients

nal hasadz en ia teoria de facetas de Guttman.
¥
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sta escala fue aplicada a un grupo de veinte maestrsas

caciin essecial y a otro de veinte nmaestras de educacidbn re

ambos grupes del sector oficial,
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"t de diferencia entre mediss independientes,
Se rechazé la hiplitesis experimental por noc existir uns
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' I. IRTRODUCCION

Hasta el siglo XVIII el término "idictismo" englobaba un conjun-
to de trastornos deficiftarios. Esguirol {(citadoc por Ajurriaguerra
1975:240) es el primero, en el siglo XIX, en establecer la distin-
cidén enitre la demencia y 1o que actuzlmente se denominz oligofrenia

o0 deficiencia mental.

Progresivamente se van formando nuevos conceptos hasta llegar a
concerxtualizar la deficiencia mental como un estado gue comprende
al menocs tres componentes: orgénico (alteracidn cerebral), psico-

1dégico (incapacidad) y social (minusvalia).

En 1979 la frecuencia de esta condicidn en América Latina y =1
Caribe se estimaba gue se elevaba a 1.849.3 de su potlacidn infan-
til total segtin el Atlas Mundial del Nifo (citado por Gilbert TQaE2;
13}, En Guatemala, cuyos documentos oficiales reconocen que la po-
breza es la primera causa de su baj6 nivzl educative, permite "su-
poner' la existencia de tasas mayores, ya gue cdesde hace tlempec se
sabe la relacidn que existe entre las privaciones econdmicc-socio-
culturzles y la deficiencia mental (citado por Informe "Reuinidn de
Expertos de la UNESCO sobre Fducacidén kspecial 1973:8),

Es evidente entonces, gue se trata de un problema de considera-

ble mawnitud, no sbélo por la frecuencia de su condicidn, sino par

sus repercusiones en el ambito de la familia y de la colectiwidad.

La problematica en los diversos aspectos de la educacidn esype-

'




tados gue es impocsible establecer claramente si estin o no cubriende
las necesidades mas imporiantes.

L pesar de estas dificultades, algo se ha hecho para llenar las
necesidades educativas de aguellas personas gue no pueden partici-

En el asvecte legislativo cuenta con leyes en relaciin con ia sa-

lud fisica mental y moral de los menores de edad y congidera le crea-
cifin_de instituciones necesarias para su proteceidn y educacidén {cita-

do por Lev de Educacidrn kacional 1977:38); a pesar de lo cual aun es
P k ; I

as Yy maesiroes especializados, por 1o gue
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ni para el estab
poco existe uw v censo gue indigue la ex

sidad de servicios en esta &rea.

En Guatemala, 1la administracidn; dependencia; y financiamiento
de las entidades que atienden a nifiocs cor deficiencia mental son de

dos tipos:

,..J'

-Lstatales

L cargo de una dependencia de la Secretaria de Asuntos Sociaies
de la Presidencia, gue fue crezda por Lcuerdo Gubernativo de. fecha

5 de febreroc de 1974, con el rombre de "Rehabilitacidén de MNifios Sub-

cter ético ¥ de contexio cmmbid <= nom-

0~

normales" ¥y por ragones de car



bre, por Lcuerdc Gubernativo del 14 de ensro de 1977, denominan-
dose "Direccibn de Asistencia Educativa Especial {DAEE), sin cam=
biar su filosofia los fines ¥ los objetivos gue motivaron su crea-
clon.

] . . . - - - .=
= Bajo esta :direccion funclonan S5€18 centros especializados de e-

ducacidn especial:

1. M"Aliga Espafia de Arana" Jornada Matuiina
2. "Alida Espafia de Arana' Jornada Vespertina
sztos dos centros atienden integralmente a nifios entre 5y 13

afios de edad con deficiencia mental leve y fronteriza, con .el

joll
n

£in de darles aprestaniento para umna ocupacidén que les brinde
oportunidad para su automantenimiento en el futuro.

3, U"Centro de Capacitacidn Gcupacional"
Tiene .dos jornadas y atiende & jévenes adolescentes deficlientes
mentales, para capacitarlos en una ccupacidn productiva, los
requisitos de 1ngreso implican gue los atendidos nc presenten
trastornos emocionales o de personalidad, &8l como deficlien-
ciass sensorimotrices severas {ceguera, sordera e invalidez
fisicals

L4, M"Ceniro de Estimulacién Tempranal
Atiende en un Centro de Saiud, anexo al Hospital Roosevelt y
en el m smo edificic de la DATZ, .a nifies ge alto riesgo y tra-

ts en forma oportuna los rroblemas de deficiencia potencial ¥y

tH]

real en nifics de C a 5 afios.

It

5, "Centro Experimiental Psiguiatrico Pedagogicol

Los nifios de este centro cerrado son deficientes profundos,




huérfancs v la mayoria .de ellos con multideficiencias.

-

&. "Centre de Audicidn y Lenguaje®

Se ocupa de la terapia y deteccidn de problemas de lenguaje,

hazbla e hipoacusia.

La vpolitica de atencidn que rige en'la:DAEE,es la de brindar a-
tencidn en la educacidn especial a nifios gue presenten deficiencia
mental en los sectores de poblacidn de escasos recurscs econémico§,
con programas gue involucren a la familia, con el objeto de hacerT
los participes en el tratamiento y habilitacidén del menor.

R »
~Privadas

Estas corganizaciones no son del estado y dependen de patronatos

o de la inieliativa privada.

lLas entrevistas, lectura de pvanfletos y documentos proporcio-
r-los por alzunas de estas en&idades lograron establecer'que la po-
Rrieidn estudiantil gue étienden esté compuesta por nifics y adoles-
.:ntes de ambos sexos, cuyas edades oscilan entre los 5 y 17 afios.
Ademis se da asistencia a un grupo de 2 a 4 afics, ¥y a otro pegueifio

de adultos de mis de 19 afics de edad,

2

Los programas gue desarrollan estédn condiclonsdos por el tipo
de problema que presentan los casos. Algunas escuelas han hecho
una divisién de dos pericdes; el primero se dedica a las activida-
des tales cowo coordinacidn muscular, higiene y adavtacidn al am-
biente, opsicomotricidad y educacidn ritmica. En el segunde, se
trata c¢e impartir conociﬁientoé adéptados de los programas de la

escuela primaria. La ensefianza cubre conocimientos sobre lenguaje,



matemiticas, cienclas nsotursies y estudics sociszies.

Los servicics gque brindan las escuelas son variados. En el
mejor de los casos cuentan con un egquipo formacdo por psicéloge, ma-
estros especializados, terarista del habla y fisicterapista; otros

Unicamente con maestiros especializados.

4 juzgar por la informacidén recibida, la labor de seguimiento
¥y colocacidn no se practica con la sistematizacidn gue este tipo de

alumnade requiere,

En cuanto a las instalaciones fisicas de estas escueias, . se de=-
2
tectd que no suelen tener un edificio propio por lo que funcionan
en casa alquiladas gue han sido acondicionadas para funcionar come

escuela, .de manera que la iluminacidas, ventilacidn y area de Jue-

go estan en algunos casos severamente limitados.

El equipo ¥y materiales suelen ser minimos. Alghn material ha
sido elaborado en Guatemala y otro ha sido adquirido en FNorteamérica,

México y/o Argentina.

Entre los problemas y necesidades que confrontan estos estable-
cimientos estan los siguientes: limitacidn en los recuréos ecoend-
micos, ©poco interés de parte de la comunidad, faliz de loczles ade-
cuados, limitacion de equipe y material, carencia de personal pre-
psrado y falta de coordinacidén entre los establecimientos privados

gue atienden a nifios con deficiencia mental,

Formacién de laestrus de Educacidn Especial y Educacidn Regular

Aparentemente el éxito de los programas para nifics con deficien-




cia mentzl depénde primordialmente del personal que diariamenta esté

en contacto con ellos, los maestros.

Secin Mackie, Dumnn y Cain (citados por Kirk 1962:125) los ma-
estros de ‘educacidn especial necesitan ciertas caracteristicas per-
sonales, diferentes en clase y grado de las de los maestros de e-

ducacion regular. Estas caracteristicas incluyen: mayor pacienc-

cia, estado de alerta, Tflexibilidad, comprensidén y empatia,

La preparacidn académica de un maesiro de educacidn regular cu-
bre bésicamente dos &reas: una de cultura general, gque es semejan-
te a la gue se le exije a las personas gue cursan "Bachilleratc®,
Incluye ciencias naturales y soclales, matematicas, humanidades,
artes y manualidades. Otra area de preparacidn en la docencia de
educacidn elemental.que incluye préctica, educzndo a nifios norma-

les, ademéas de técnicas didécticas de ensefianza a nifios normales.

‘Un maestro de educacidn especial rezliza una especializaciédn
gue involucra las etaras sigulentes: primero completa sus estudios
de bachillerato o de_magisterio; después recibe una preparacidn
de educacidn a nivel tecnico universitario, gue estd a cargo de
tres universidades del pais, Estas le brindan adiestramiento a ni-

vel técnico en educacion especial, en un lapsc de tres afios de for-

macidn académica.

Sin ewmbarpge, la ubicecidén de estos nifics en un centro con per-
sonal especializado no supone la sclucidn del problema, ya que el
éxito terapétuico en Is rehabilitacion del nifio con deficiencia no

depende sdlo del entrenamiento téenico o del las havilidades del
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maesiro, sino de la presencia dedeterminadac actitudes en &
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rdo estas actituﬁes s¢ comunican de manera eficaz y-scn per-
cibidas por el nifio, seran determinantes para el progresco y los
cambics censiructivos de la personalidad del renor. Se considera
gue las actitudes del maestrc son més importantes que su entrena-
miento‘técnico, ya gue é1 no estara en capacidad de utilizar su
entreraxgiento, a menos gue tenga las actitudes a través de las
cuales é1 pueda ganarse la acertacidn del nifio deficiente mental

con guien trabaja.

Por lc tanto, sustenta este estudio la necesidad de determi-
nar las actitudes de logs maestros hacia los nifios con deficiencia
mental, como un factor gue afecta el desarrolle, organizacidn

Y fines de los programas de educaclon especial para estas personas.







II, FUNDAMENTACION TEORICA

En este capitulo sehace una exposicidn acerca de la deficien-

cia mertal; le educacidn especial y las actitudes.

A. Deficiencia Mental

Tradicionalmente se llama deficiente mental al sujeto que pre-
senta problemas de comportamiento cuandc se refinen las siguientes
‘condiciones: su funcionamiento intelectual se encuentra por cdeba-m
"Jjo del nivel normal, tiene problemas de aprendizaje, de madurez
social o ambas cosas; ¥y estos problemas se originaron durante el

desarreolle del individuo (citado por Bijou 1973:36).

En 4ltima instancia la deficiencia se refiere a un estado en
el gue el indiwiduo carece de los repertorios conductuales corrien-

tes en otros individuos de la misma edad y condiciébn.

De 2o anterior se deduce gue la deficiencia mental es un sin-

drome, que para su diagndstico, requiere se llenen los siguientes

reguisitos:

- un menoscabo significativo de la actuacidén intelectual (el de -
sarrollo de 1z mente es incompleto o se detiene)

- se presentan problemas de arrendizaje, de madurez social y a
menudo un trastorno emocional

- estos problemas se originaron durente el desarrollo del indivi-

duc, © sea antes de lcs 17 afios
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Tsta descripcidn encierra una serie Ge consecuencias dssde el
punto de vista de ia préactica clinica. Considerando gue diversos
autores concuerdan en afirmar que no basta el cociente intelectual
pars definir 1a deficiencia mental, se-reguiere ademés una evalua-

cidén del grado de sdaptacidn del incdividuo. & las ccndicilones de sUuU

medic.

1. Clasificacidn
De acuerdo al criterio de clagificacidén diagnostica basado en
el cociente intelectual (CI) enunciado por la Asociacidn Psiguia - .

trica Americana (APA) la deficiencia mental presenta las sigulentes

categorias:
_Categoria Cociente Intelectusal
Fronterizo 68 - 85
Leve 52 - 67
Moderado 36 - 51
Grave 20 ~ 35
Profundo Menor de 20

En nuestro medio 1oS pniveles de deficiencia mental exiresados
en CI son el resultado de la aplicacién de tests psicométiricos {pe
ejemplo ctanford-Binet y Wechsler) estandarizadcs en los Estados U-

nidos de Norteamérica y en Puerto Rico.

o

Faralela a esta clasiticacién, 1la Asociacidén Americana de De-
riciencia Mental establece cuatro niveles de conducta adaptativa,

gue describe de la siguiente forma:
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Fronterizo

~8on capaces de aprender conocimientos académicos Y & veces cur=-

sar hasta un sexto grado de primaria. Pueden mantenerse en for-

‘ma independiente. Idealmente deberian incorporarse a escuelas

para nifios con problemas dnicamente.

Leve
Pueden aprender conocimientos académicos basicos. Mientras que

los adultos pueden pgantenrse independientermente o de manera se-

mi-independiente en la comunidad.

Moderado
Pueder aprender a desarrollar tareas de autoayuda, comunicacian,
conceimientos sociales bésicos y ocupacionales sizples. También

pueden adquirir conocimientos académicos vacacionales limitados.

Severo

Necestian supervisidén estrecha ¥ continua, algunos ﬁueden eje~
cutar tareas siumples de autoayuda. Generalmente las personas

en este nivel necesitan soporte durante toda su vida para mante-

nerse.’

Educacién Especial

El término educacidn especial se emplea para referirse a la edu-

cacidn de nifios excepcionales. Un nifc excepclonal es aquel gue se

desvia fisica, social, emocional o intelectuszluente en forma signi-

ficativa de lo que se considera "normal! para su etapa de desarrocllo,

de tal manera que requiera de-.servicios especiaiizados para su edu=-




Por tanto, el término educacidn especial implica los esfuerzos

1

;. s s . ‘o . . N ;. .
pedagogicos dirigidos hacla nifics con incapacidades fisicas, defi-
ciencia mental, .defectos del lenguaje, defectos wisuaies, defec-
tos auditivos, desajustes emocicrales ¥y sociales; asi como para

nifios superdotados.

1. Educacion Especial come Tratamiento de la Deficiencia Mental
IEn 1z educacion del deficiente mental la efectividad del trata-
miento depende de la precoéidad con la gue sez institulide y de que

- v

sea dirigido directamente hacia la etiolegla ¥y a su nivel mental.

Desvpués de hacer una valoracion de sus aspectes fisicos, psi-
b

guicos y sociales, 1la incorporacién del menor deficiente a la es-:

cuela regular o especial es fundamental para su evolucidn.

%n la reeducacidn del nifio no sdlo se considera su punteo en los
tests de inteligencia, sinc también su conducta presente, 1a his-
toria de su desarrollo, 1las destrezas motoras, su madurez socizl,

sus intereses vocacionales y sus limitaciones sensorizles,

—

s fundzmentzl tener en cuenta de gue no es tan importante cuanto
es el punteo de cociente intelectual del nific, sino la méxima uti-

lizacidén de las habilidades que él posee, en un sentido pluridimen=

sional,

Tcdas las actividades en las que sea adiestrade iran aumentando
en forma progresiva su organizacidn y complejidad, tendiendc 2 po-

til en actividades posterio-

i

=1

sibilitar que el menor pueda sentirse
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res, haciendo algo constructivo.

Se considerzré a los padres como uno de los recursos més valio-
sos del tratamiento. Al analizar 1s cooperacidn padres-maestros los
estudios indican gue aumentan los logros cuanﬁo ambos trabajan jun-
tos en la evolucidn de esfuerzos ¥y necesidades del nifio en el pro-

ceso de ensefianza aprendizaje.

2. E1 Yaestrc de Educacion Especial

Educar requiere un entrenamiento del nifioc tanto como un conoci-
miento de sus necesidades educacionales g de los métodos para satis-
facer estas necesidades. Kducar nifios con deficlencia mental reguie-
re aun més talento ya que el maestro nc sdélo debe entender al nifo
sino también apreciar céme sus condiciones de deficiencia pueden a-

fectar su adapiacidon y aprendizaje.

Seglin el "American Council of kducation" (citado por Frampton
1965 :157) aigunos hechos determinantes gue intervienen en el procew-
so de ensefianza-~aprendizaje entre el alumno deficiente mental y el
maestro son loe siguientes:

- 2 menudo se espera aue el nific aprenda y se comporte de manera
_"inadecuada" a su nivel de desarrollio

- el maestro no siempre logra una compieta aceplacidén y respeto ha-
cia el nifio cemo persona

- 5¢ le brinda més atencidn al desarrollo de las destrezas de apres—
tamiento para el aprendizaje académico, que a los problemas de

adaptacidn social gue el nifio sufre

i

Segin V.Axline y C.Rogers(citado por Kirk 1962:81) el mejor re-




1h

sultado en la escuela se logra cuasndo el maestro muestra una actitud

Ge aceptacidn, cordialidad y confianzu en la capacldad del indivi -

due en el intento de lograr su propla adapiacidén. EI problema estri-
= ¥ ks b : P

o]

ba en gue el maestiro pueda trasladar estz filosofia = un programa O-
reracional en su campo.de itrabajo escelar, o© sea llevar su filose-
fia a la practica.

Algunos linezmientos basicos para el maestro de educacidn espe-

cns

cigl

9]

Actuar come maestro, consejero y terapeuta. Para lograr esto de-
be posesr®empatia perec no sentimentalismo. Reconccer las dificui-
tades del deficienté; tal apreciacion estard basada en la compren-
sidén de las incapacidades involucradas y no simplemente en el deseo
emocional interpersonal para lograr la libre expresidn que 1le aé

sezguridad al nifc,.

- Conmprender como usa el nife su deficiencila y otros impedimentos.,

El nifio desde pequefio aprende a vivir con sus limitacicnes,.

- Froporcionar experiencias integrativas con los compafieros de gru-
po; evitando el aislamiento en algin nifioc que podria incidir en

una inadecuzda adaptacidne

- TFomentar la independencia. La mejor adaviacion se logra cuanco

el nifio es capaz de tomar declisiones independientemente.

- To debe olvidarse que 1los nifios deficientes mentales presentan
problemas espsclales, muchos de ellos pueden ser minimizados,

{ el propdsito del maestro es la salud mental de sus alumnos.



C.s .Las Actitudes

» - Lo ~ ~ - . - -
El término actitud ha sidec definide por varios investigadores,

algunas definiciones son las sizuientes:
Bruvold (Fitado vor Dawes 1975:75) la describe como:
"una reaccién afectiva, psoitiva o negativa, hacis un obje-

te o pravosicidén abstracto o concreto designable.

Para f£llport (1975:103)
"la actitud es la predisposicién del individuo para valorar
de manera favorable o desfavorable & algin simbolo, objeto
# abstractc de este munde. Influyendo las actitudes en el
nicleo afectivo o sensible del agrado o desagrado el efecto
de Yz actitud, sus caracteristicas y sus relacicnes con o-

tros objetos™,

En tanto Gutiman {citado por CEMIE 1975:32) la define como "ac-
titud-conducta" al considerarla como una

"totalidad delimitada de comportamiento respecto a algo'.

Kerlinger (1975:515) considera la actitud como:
"una predispbsicién organizada para, pensar, seniir y com-
portarse hacia un referente u objeto cognoscitivo. Es una
estructura duradera de creenciaS‘qﬁe predispone al indivdduo

a comportarse selectivamente hacia referencias de zactitudes".

De manera que las aectitudes son wredisposiclonres para comportar-

se en determinada manera con respecto a un objeto especifico o a

una clase de objetos. .

Se han sugeride dos variables en la determinacidén de actitudes
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hacia objetos socizles: valo
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ales v contzcto personal.

*r r

Respectg a les valores personales Rosenberg. {cltado por Jordan

196L:8) sugiere cue las acititudes gue son discnantes restecto a la

1

orientacidn ceniral de los valores de una persona tienden a ser a-

[
{

acuersc con

[4d

bandonados, en tanioc gue actitudes conscnantes, o 4

estos valores, tienden a ser mantenidas.

En cuante al contacto personal se han realizado’investigacicnes
gue sefialan gue 108 siguientes aspectos son determinantes en este
tivo de variables (citado por Mc Alees 1963 :106):

- el contacto es determinante de la actitud

- la frecuencia del contacto esti relacionads direciamente con kE

iptensidad de 1z actlitud

1. Formacidn de Actitudes

Tl elemento més importante en la formacién o modificacidn de
1as5 mciitudes es el sistema de valores gue priva para la sociedéd
en la gue se encuentre inmerso el individuo, mas especificamente

loe valcres del grupo y normas gue regulan sus actitudes.

Segiin Bandura (citazde por Klausmeier y Goodwin 1967:23%1) gran
cantidad del aprendizaje social ocurre a través de la imitacidn de
modelos, 7ya que las actltudes pueden aprenderse inicialmente ¥y mo-

Sificsrse observando e imitandc a otras versonas.

Sin embargo, existen actitudes resistentes al carbio. Segin
Lambert y: Lambert (1972:47), son aguellas gue:

~ han side aprendidas temprano en la wvida
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~ han sido aprendidas por asociacidn o rer transferenciza
- ayudan a satisfacer necesidecdes
~ han sido integradas a 1s rersonalidad y el estilo de acluar de

la persona

De manera gue las actitudes no se modifican tan facilmente como

se han aprendido,

2. Medicidén de Actitudes

El conocer los componentes de las actitudes Y sus caracteris -
ticas, permite en algun gradoe su medicf%n, la cual se hace sobre
la base delas inferencias que permiten deducir las respuestas del
individuo.

Cuande en psicologia se habla de actitud, se hace referencia,
en general, a un afecto o disponibilidad para responder de cierts
manera frente az un objeto o fendémeno social. Generalmente se rela-
cicna la acfitud con algun componente valorativo; es decir que con
el afecto se estid en pro o en contra de algo ¥y con la disponibilidad
se acepts o0 se rechaza algo. De donde se deduce gue las técnicas
ildeadas para medir las actitudes requieren, por lo general, que .el
individuo responda de manera positiva o negativa a un estimulo 50-

cial {(citado por CEMIE 1975:79),

a. Tipes de Escalas
Todas las escalas de medicidn se pueden transformar de alguna

manera. ZEI tiyo de transformacidon define gde gué escala se trata.
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1) Escala de Intervalo
E1l términc escales de intervalo se deriva del hecho de que las
transformaciones lineales no afectan la razon establecida entre los
intervalos.
Esta escala fue desarrocllada gpor Thurstone., . Consiste en uvili-
zar jueces gue asignen valores escalares a cada item, - gue van de
fayorables a desfavorables, hacia el objeto de la actitud.
2) Escala de Distancia Social

lss es-

)

Fue Bogardus (citado por Dawes -1675:254) quién elebord
calas de distancia social. Este méiodo consiste en i=a Crgécién de
cierto nimerc de frezses que seleccionadas aprioristicamente propor-
cionen resyuestas indicadoras del nivel de aceptacidn de -un sujeto

hacia un chjeto de actitud.

El criteric gue utilizé en esta escala es que cuantos mas pre-
juleiocs tenga una persona contra ﬁn grupce particular, tanto maya
serd la distancia social gue insista en mantener entre si misme y
los miembreos de ese grupc. Asi, su prejuicio queda estimado me-
diante el descubrimiento del grado dé distancia soccilal gue implan-

te.

%) ¥scalaje Acumulativo

.

Sy fin es valoror series de afirmaciones para averiguar hasta

W2
]
M~

unto cumple su funcidn un determinado tipo de escala.
T P

Se les conoce corrientemente como escalas Guttman, las cuales
£1 mismo define como: Muna serie de items de contenido comiin en

los gue una persona ¢on UnR rango mis elevado que otra, sigue tan
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alta o més en cada item sucesivo que esa otra perscna',

la idea se refiesre a que es posible orderar estimulos, de mane-
ra gue si una persona domina un estimulo particular dominarad tedos
los demas estimulos gue estén ordenados bajo ese estimulo; sino
logra dominar ese estimulo, tampoco dominard ningin otro estimulo

gue este bajo ese estimulo.

81 es posible establecer tal orden, el resultadec es que tanto
la genie como los estimulos quedan represetnadcs en un orden de en-

trelazamiento.

»

Cada perscna queda representada entre los estimulos: el esti-

b

mulc més elevado del orden al que domina v el estimulo mas bajo del

orden al que domina.

4) Teoria de Facetas
La teoria de facetas de Guttman, sirve de base rara la elabora-

¢idn de las escalas de actitud-conducta.

Esta teoria ayuda a definir el universc de contenides, per lo

que se considera un sistema tedrico deductivo.

Guttman esteablece gue existen variables gue determinan las ac-
titudes en los sujetos. Estas variables son:
a) econdmico-demograficas (edad, sexo, ingresos)
b) de contacto {gradc, npaturaleza, gratificacién del
contactc con ¢l cbjeto actifudinal}
¢) socio-psicoldgicas (orientacién valorativa)

d) conocimiento (informacidén scbre el objeto)
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Tn 1a teoria de facetas se aplica el nensamientc matematico a

las ciencias sociales la psicologia la educaclin.
3 b

Les facetas permiten definir varizbles o concertos utilizades
en la investigacidén en funcién de conjuntes cartesianos o de cecnkep-
tos mAs basicos. Conwirtiéndose en criterio de clasificacidn o de
estratificacidén gue facilitan la formulacidn de la hipétesis y el

an&lisis comprobatorio. Silendo su funcidn més importante definir

]

"

7

sistemAticamente el universc de observacidn gue impligue la dnve

tigacidn particular,.

»
Para conectar ldgicamente las facelas se forzula una "Irase con-

figurativa" que afiade contenido semédntico al conjunto y facilita la

comunicacidn.

5) Escalas de Actitud-Conducta
Son el resultade de las actividades realizadas durante un labo-
ratorioc interamericanc de investigacidn educativa gue tuwe lugsar en

1972 en Cesta Rica.

Guttman y Jordan (citado por CEMIE 1975:58) disefiaron un para -
dirgma de la actitud-conducta para facilitar el analisis de tres as-
pectos:

- conocimiento
- sentimiernto

- accidn

Basaron este paradigma en que el total de items esta integrado

por niveles o perfiles cue poseen elementos semanticcs en comln.

Tnicialmente Guttman provuso gue la estructura de las actitudes
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se integraba por tres facetas:

A B . C
Conducta del Eujeto Referente Conducta Intergrupo del
Referente
|
a, cTreen b1 grupo del referente ‘01 comparativamente
an conducta b2 el sujeto mismo c, interracionalmente
- manifiesta ’

Posteriormente Jordan les hizo unas adaptacidn y fueron'ampliadas

a cinco facetas:

A B c ® p _ E
Referente Conducta del Actor Conducta del Dominioc de la Con-
Referente . Intergrupo ducta del Actor
‘a,I ctiros b1 creen .9 otros d1 comparan ey hipotéticamente
a, yo b2 experimemtzcz mi da interaccidn €, operacionalmente

'El'prbducto cartesiano de estas cinco facetas rermite %2 perfilks
posibles (2x2x2x2x2) de los cusles sdlo 12 parecen ser semantica y

logicamente consistentes.

De estas doce combinaciones se escogieron seis por ser psicolo-
gicamenle relevantes y potencialmente capaces gde instrumentacidn,
ademés de poseer una relaci’n especifica entre ellas. Estas seis

combinaciones conforman los niveles:

T ‘Estereotipo Social
II Norma Sccial

IIT Evaluacidn Morszl Personal
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IV Aceidn Perscnal Hipotética
V Sentimiento Personal

16n Persomnal

<
[
=
o
o

A través de lazs escalas de actitud-tonducta se exploran dos
tipos de variables:
- vPredictoras (independientes) gue, como anteriormente se sefia-

laron son: eccnomico demogrédficas; reacclones valorativasj
13 3 T

contacto con el objeto actitudinal; conocimiento.
-~ TNiveles de Actitud {dependientes) son: estereotipoc socialj nor-
ma social; wmoral personal; accldn perscnal hipotética; smenti-

‘miento personzl y accldén rersonal.

o+

Utilizando la escala de Guitman es factible medir ambos

ot
i r
)
0
w

de variables cen un solo instrumento.

Lz confiabilidad de las escalas calaculada por el procedimiento

de Hoyt (citado per CEMIE 1975:68) se encuentre entre .60 v .90.

Se estzblece gue tienen validez de contenido ya que los reacti-
vog responden exclusivamente al universoc de observaciones, defini-

do por el conjunto cartesiano originado en la frase configurativa.

Se hizo una revisidn minusiosa de los trabajos de tesls reali-
zados en las universidades de Guatemala y se comprobé gque nc exis-
te ninguna relacionada directamente con la actitud de las maestras
hacia los zlumnos con deficiencia mental. ELl hecho de gue no se
haya publicado, hasta esta fecha, ninguna investigacidn sobre el
tema, cono trabajo de tesis, hace aun méas valicsos los resuliados

de esta.



ITI. METODOLOGTIA

, - . s L4 e e
Lz presente investigacién se llewd a cabo siguliendo la meto-

dologia adaptada a las caracteristicas del estudio cue se preten-

dia realizar.

La investigacitn analizdé bésicamente la direccidn de la acti-

tud de un grupo demaesiras de educacidn especial y otre de educa-
cion regular, hacia el nifio que presenta deficiencia mental.

»

L, FEl Prcblema

¢Existen diferencias de actitud haciz la deficiencia mental en-

tre maestiras dedicadas a la educacidn especial y maestras regulares

de educacidn primaria diurna urbana?

B. Hipdtesis

las hipétesis que se sometieron a prueba estadistica de signifi-

cado son las siguientes:

1. Hipdtesis Experimental

Existen diferencias estadisficamente significativas, a nivel de
probabilidad de un error alfa igual a .05 entre los punteos actitu-
dinales hacia los nifios con deficiencia mental, de las méestras de-
dicadas a la educzcidn especial y los de las maestras regulares de

educacidn primaria diurna urbana.




24

2. Hipdtesis Nula

No existen diferencias estadisticamente significativas, a nivel
de probabilidad de un error alfa igual a .05, entre los punteos ac-
titudinales hacia los nifios con deficiencia mental, de las maQStras
dedicadas a la educacidn especial y los de las maestras regulares de

educacidén primaria diurna urbana,

C. Variables
A continuacidédn se presentan las definiciones conceptuales y ope-

racionales de las variasbles invelucradas en la hipdtesis mxperimental.

1., Definicién Conceptusl
a. Variables Independientes
1) Tivpo de Ensefianza: Educacidén Regular o Educacidn
Especial
Naturaleza dela experiencia docente gue haya tenido el sujeto

con el objeto actitudinal.

2) Grupe de nifios al que ensefia: sin deficiencia men-
tal o con deficiencia mental
Establecimiento al gue asiste el alumno, donde se imparte edu-

czcidn regular o educacidn especial.

L., Variables Dependientes: Niveles de Actitud
el

1) Esterectipo Social
Se refiere a las creencias de la gente acerca del nific deficiete

mental cuando lo comparan con otros que son normales.
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2} Sentimienioc Personal
Indica 1o gue el sujeto experimenta hipotéticamente en sus pro-
pias interacciones respecto al nifio deficiente mental cuande lo com-
parsn con oﬁros que son normales.
2. Definicién Operacional

a., Variables Independientes: Tipo de Ensefianza

Establecimiento donde laboran las maestiras.

1) Maestras de Educacidén Regular que laboran en las

» siguientes escuelas:

- Escuela Nacional Ramora Gil
- Escuela Nacional E1l Milagro II
~ FEscuela Nacional Pablo Valdez

~ =Zscuela Naclonal Miguel Garcia Granados

2) Maestras de Educacién Especial que laboran en el

Centro de Educacidn Especial:

~ "Alida Espafla de Arana" Jornada Matutina

b, Variables Dependientes: Niveles de Actitud

1) Istereotipo Social: Punteos obtenido por las ma-

estrag en este nivel de la prueba de actitud.

2) Sentimiento Personal: Punteos obltenidos por las

maestras en este nivel de la prueba de actitud,

De Disefic
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E1 paradigma conceptual correspondiente a este disefio es el

siguiente:

X, ) Y {experimental)
a.} |
Xz Y {control)
Dcnde I a . Seleccidn aleatoria de la muestra de maestras de

la escuela regular urbana diurna, sector oficial

b : Pcblacidén de maestras de educacidn especial
2

X2 : Muesira de maestras de educacidn regular

Y : Punteos en las pruebas de actiiud

E. Poblacicn y Muestiras

Las poblaciones de maestras incluidas o representadas en esta

investigacidn son dos:

a) las dedicadas 2 la ensefianza de nifios normales de 5 a 13 afics
de edad, de ambos sexos, en escuelas oficiales, de la ciu-

dad capital

2

b) las dedicadas a la ensefanza de nifios gue reguieren educacién

De estas Gltimas se incluyeron las 20 maestras que conforman la

totalidad de la woblacidn delimitada pars esta’investigaciln.

estras de educacidn regular esta integrada pa

=]
i

Lz mueastra de

i
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20 maesiras selecclonadas al arar.

Las 40 son de sexo femenino, con edades comprendidas enire 22

¥ 30 afios; con una experiencia docente de tres a ocho afics.

P, Instrumento

£l instrucento utilizado es uns escala de zctitud-conducta, ela-,

borada con base en la teoria de facetas de Guttman.

La escala fue construida especialmente para evaluar la direccidn
de la actitud de las resvondentes hacia el nific con deficiencia men-
tal. -

Los contenidos de los 25 items que contiene cada subescala in-
dagan actitudes especificas hacia el cbjeto actitudinal. Los nive-
les utilizzdos fueron: estereotipo social ¥y sentimiento personal.

G. Procedimiento

Después de haber delimitado y seleccionado la poblacidn, se a-
plicd individualmente la escala de actitud-conducta a cada una de

las maestras de educacion especial.

La aplicacidén de la escalaz a las maestras de educacidén regular
se ypracticd en cuatro diferentes escuelas; donde, al azar, se
seleccionaron las maestras con los requisitos de delimitacidn que

conforman el total de esta mu=sstra.

Para someter @ prueba las hipdtesis se utilizd la prueba de

" gde diferencia entre medias independientes.







IV. "RESULTADOS

A continuacidn se presentan los resultados obtenideos a través
de la Escala de Actitud-Conducta hacia el Nifio Deficlente Mental,
para someter a prueba de significado estadistico las hipdtesis de

esta investigacion,

A. Estadistices Descriptivas

»
En los cuadrcs 4.1 y 4,2 se presénte la media, la desviacidn

tipica, 1la amplitud observada y la amplitud posible de cada uno de
los niveles de la escala de actitud hacia el nific econ deficiencia

mental, ¥y la de lz escala total.

El cuadro.%4.?1 corresponde a los resultados de las maestras de

educacidn regular y el 4.2 a las de educacidn especial.

Cuadre 4.7

Estadisticas descriptivas correspondientes a las variables actitudi~
nales de las maestras de educacidn regular {(n=20).

tstadisticas

i s A A
Variables © P
ELC - T - NDM 58,75 7.82 L& - 71 25 « 100
EAC - T - NDM 80.95 £.83 70 - 95 25 ~ 100

TOTAL 70435 18.56 116 - 166 50 - 200
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cuadro 4.2

-ticas descriptivas correstondientes a las variables actitudi-
‘e las maestras de educacidn especial (r=20).

Estadisticas

B4 s A A
Variables P
EAC - I - NDM 58.74 8,14 3% - 70 25 - 100
EAC - V - NDM 75.55 8.39 63 - 92 25 - 100
TOTAL 66,00 15,25 92 ~ 162 50 - 200
Simbologia

EAC - I -~ NDM :

EAC - V -~ NDM :

Al comparar los

una diferencia entre

Escala de Actitud-Conducta hacla el Niflo con De-~

ficiencia Mental. HNivel de Esterectipo Sccizl.

Escala de Actitud-Conducta hacia el Nifioc con De=-

ficiencia Mental. HNivel Sentimiento Personal.

resultados de los cuadros 2.1 5y 4.2 se cobserva

las medias de las maestras de educscidén regu-

lar y lzs maestras de educacidn especial; siendo mayor la redia ae

Las desviaclcnes

mayor dispersidn del

a4

acidn regular; implicando que tienen una actii-
iz los nifos con deficiencia mentzl., Entable=~

iferencia en el nivel de sentimiento perscnal.

as se mantienen casi const.nies, con una

o+
[ B
sl
4o
O

nivel total en el cuadro 4.2.
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E. Estadisticas Lnferenciales

En el cuadro .3 se presentan los valores de "iM correspondien-
tes a las diferencias entre medias de las variables actitudinales

de los dos grupos ac maestras.

Cuadre 4.3

Resultados de las pruebas de "t" de las diferencizs entre medias in-
dependientes correspondientes a las variables actitudinales de los
dos grupos de maestras {(n=20).

Escala de Fstereciipe Social { t, ) = 0.3%96
Esczla de Sentimiento Personal { t2 ) = 1.818
Escala Total ({ wt3 ) = 0,727
Nota:
El valor ecritico de "i" para 38 gl y un nivel de poe = .05 es
de 2,025,

Loz resultados presentados en el cuadro 4.3 muestran que no =se
glcenzd el nivel de significacidén estadistica en ninguno de los tres

niveles, aunque los cuadros 4.1 y 4.2 muestren gue las maestras de

O

e

jon

ucacion regular obtuvieron medias actitudinales mé&s positivas gue

[
8]

s maestras de educacldn especizl hacia los nifics deficientes.







V. DISCUSTON DE RESULTADOS :

A continuacidn se exponen las conclugiones a las gue se 1llegd

luego de apnzlizer los resultades de la investigscidn,

Lz hipdtesis experimental plantea&a para estz investigacidn es-—
tablecia que: Mexistern diferencics estadisticamente significativas,
a nivel de probabilidad de un error alfs igusl a .05, entre los
puntecs actitudinales hacia los nifios con deficiencis mental, de

»

las maestras dedicadas a la educacidn especial vy los de las maest -

ras regulares de educacidén primaria diurna urbana,

El andlisis de resultados pernitidé rechazarla, ya gue no se en-
coptrd una diferencia estadisticsmente significativa en la actitud

de armbos grupos de maestras.

3in ermbargo, se evidencid en los fres niveles de actitud evalua-
dos (estereotipo sociazl, sentimiento personal vy escala total) una
actitud mis favorable hacia los nifios cor deficiencia mental entre
las maestras de educacidn regular; obervéndose una mayor ciferencia
entre medias en el nivel de sentimiento perscnal, donde las maesiras
de educacidn regular presentan una actitud ain mds favorable gue las

maestress de educacidn especial.
Probablemente ésto se debz a la influencis del mayor grado de

contacto y conocimiento que las maestras de educacidn especial tie-

nien sobre la problemética del deficiente mental,
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Te imporiante sefalar el limitade tratamientc gue, las rmaestra
de ecducacidn especial del secteor oficial, reciben pare mantener

un estado actitudinal positivo. Debiendc, & pesar de ello, tener

- e e e po o - . .
hina disposicitn de trzbajo sfecitlva 7 alerta; adellias C

£}
2]
[y
(&
2]
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caracteristicas versonsles diferentes en clase ¥y grace a las de las

Otro aspectc esencial al considerar los resuitados es el hecho
gue ambos grupcs de maestras pertenecen al seclor oficialj lc gue

estan expuestas al mismo tipo de presion admi-

k3
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ristrativa, 1o jue podria incidir en una distoricidn de la actitud

Cabria considersr er este punto cue el sistema de valores que

o

Ze éstz una consideracidn gue podria tratarse en futurass inves-

tigaciones; ya gue sera determinante en la rehabilitacidn del me-

Se fundamenie esta considerscidn en base a la falta de infor-

macién en el cawpc de la educacidn especial en Guatemals, detec-
tada 21 reslizar ests investigacidn., IEsta situacidn muestira lc ne-
cesidad de llevar = csbo estudics acerca de ls raturnlezs ¥ esiruc-
turs de 1z educsciim especizl, de manera gue los educaiores y o-
tras personas interesadas en purticlipar y cclaborar en los progra-

4]



trospecciln y coneclentizacidn necesariasg, antes de crear programas

concretos ¥ rexzlistas para un futuroe desarrcllo,
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AFENDICE A

Hoja de Contenido Semintico

Contenido de Faceta Significazado del Reactive ¥o. de Nivel Esczla
I v
1. Desinterés por ei ambiente 1 26
2. Dific. para adouirir conccimientcs 2 27
3. Dific. para usar conccimientos 3 28
4. Pobreza de los medios expresivos 4 25
5. Problemas emocionales j 5 30
Caracteristicas 6., Retraso evolutivoe & Z1
7+ Pobre actividad y prestancia 7 32
8. Aspecto fisico deficiente 8 23
9. Caracter irritable g 3k
10. Pobre Afectividad 10 . 35
11. Capacidad fisica limitada 11 36
12. Dific, en relaciones interperscna-
les 12 37
QB.IProblemas familiares 13 | z8
1%, Dependencia socizl y econdmica 14 29
15. Recarga el trabzjo del maestrc 15 4o
Consecuencias 16. Afecta la inciativs del maestro 16 L
17. Aumentz iteress a la madre 17 Lo

15. Disminuye tolerancia del educador 18 43
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Contenido de Faceta Significado del Reaciivoe No. de Mivel de Escala
I v
1%, Techazc social 19 Lk
20, Tfectvidad de la educacid
esvecial 20 P
21. Capacidad de adaptzcidn 21 Lg
22. Participacidn familiar en la
Tratamiento. educacidn escolar 2; 7
23, Integracidn al processo productivo 23 LE
24. TDesarrollo de destrezas 24 Lo
25. Aumenta st habilidad linguistica 25 50
Niveles de la Escal=z
I. Estereotipo Scciad .
¥, Sentimiento Personal
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APENDICE B

Escala de Actitud-Conducta: Deficiencia Mental

EAC ~ NDM

Instrucciones

Este folleto contiene afirmaciones gue ‘se refieren a la forma en
gue las perscnas se comportan en ciertas situaciones, o a sus sen-
timientos con respectc a las nismas., Usted mismo, u ctrai,;erso—
nas, a menuco creen ciertas cosas acerca del nifio que presents De-
ficiencia Mental,

Cada afirmacién de este cuestionario es diferente a las demis, afn
cuande algunas de ellas seun sinmilares a las de otrz seccidnms Por
lo tante, sus respuestas pueden ser las mismas gue las de otra se-
ccidn, © pueden ser diferentes. A continuacidn se presenta un e-

Jemyplo:

LA GENTE DE NI PAIS CREE LO SIGUTENTE COK RESPECTC AL NINC DEFICIENTE
MENTAL CUANDO LC CUMPARA CCN OTROS QUE SON NORMALES: .

Te E1 nifio deficiente rmental le da a la fTamilia grandes proﬁlemas.
(:) totalmente de acuerdo ’
2. de actuerdo
2. en desacuerdc
4. totalmente ern deszcuerdo

+

51 la gente de su pais estuvdera "totalmente de acuerdo' en éue el
nific deficiente mentzl le da a 'a familis grancdes problemas, usted
tendria que encerrar en un circulo el ntmerc 1, tal y como se mlues-
tra en el ejemplec de arriba.

Sirvase marcar solamente uns respuesta para cada afirmacidén., 8i
ninguna de las respuestas coincide exsctamente con su opinidn, es-
coja la gue considere mejor.

Al contestar cadzs afirmacidn, recuerde claramente la expresidn gue




- - - - ’ .
se encuentra escrita con mayGsculas en el encabezado de cada pagina.
Si no le es clarc el contenids de una afirmacidn ¢ siente gue ha per-
dido la hilacidn de lc gque estd contestando, lea otra vez la expre-

si6n del encabezzdo.

Instrucciones..8eccidn 1

Esta seccidén coniiene afirmaciones sobre las ideas que la gente tilene
con resvecto al nifio deficiente mental cuando lo comparan con olros
gue son normales. ZLncierre en un circuio el numero que indigue, a

su juicio, lo gue la gente cominmente cree scbre dichos nifos,

EN MI P:IS SE CREE LO SIGUIENTE SOBRE EL WINO DEFICIENTE MENTAL
CUANDO LG COMPARAN CON OTROS QUE SCN NCORMALES:

1« Se interesa pococ por las cosas
1. totalmente en desacuerdo
2. en desacuerdoe
3. de acuerdo

L, totalmente de acuerdo

2. Aprende facilmente
1. totalmente de acuerdo
2. de acuerdo
Ze. en desacuerdo

L, totalmente en desacuerdo

%3+ Es incapaz de resclver problemas
. totalwente de acuerdo
2. 4de zcuerdo
3+ en desacuerdc

L, totalmente en desacuerdc

L4, .Se comunica con marcada_dificuliad
1. totalmente de acuerdo
2. de acuerdo
3. en desacuerdo

4, totalmente en desacuerdo



EN MI PAIS SE CREE LC SIGUIENTE SOBRE EL NINC DEFICIENTE MENTAL
CUANDC LO COMPARAN CCN OTROS QUE SON NORMALES:

5. Tiene severcs problemas emocionales
1. totalmente de acuerdo
2. de acuerdo
3. en desacuerdo

44, totalmente en desacuerdo

6. Es mAs débil que los demés
1. totalmente de acuerdo
2. de acuerdo

S« en desacuerdo

4. totalmente en desacuerdo

7. Es haragén
1. totalmente en desacuerde
2. en desscuerdo
3. de acuerdo

L. totazlmente de acuerdo

8. Fisicamente es atractivo
1. totalmente dé acuerdo
2. de acuefdo
3. en desacuerdo

L, totalmente en desacuerdo

Se Su caricter es docil e inofensivo
1Te totzlmente de acuerdo
2+ de acuerdo
3. en desacuerdo

4. totalmente en desacuerdo

10+ Es incapaz de sentir afecto

totaimente en desacuerdo

en desacuerdo

.+

de acuerdoe

B N N 1V T |

+« totalmente de acuerdo




EN MI PAIS SE CREE 1O SIGUIENTE SOBRE EL KINQ DEFICIENTE M

CUANDC 1.0 COMPARAE CCN OTROS QUE SCN KCORMALES:

11.

12.

15.

k.

15

16.

—
T
L

NTA

Tiene una adecuzda capacidad flsica para realizar cualguier

trabajo

1. totalmente en desacuerdo
2. en desacuerdo

2« de acnerdo

4, totalmente de acuerdo

Marntiene excelentes relaciones interpersonales

-

1. tcitalmente de acuerdo
2. de acnerdo
3. en desacuerdo

L, totalmente en desacuerdo

Es un problema para la unidad de la familia

1. totalmente en desacuerdo
2. en desacuerdgo
%, de acuerdc

4, totzlmente de azcuerdo

Tpn lz vida necesitarid cuidados estecliales

1. totzlmente de acuerdo

2. de acuerdo

A

. en desacuerdo

4, totalmente en desacuerdo

tumertz notablemente las obligaciones del

1. tctalmente de acuerdo

[AS}

de acuerdo

ern desacuerdo

AN

. totalmente en desacuerdo

simepre

maesiro

Timita severamente la iniciativa del maestro

. totalmente de acuerdo

I )

de acuerdo

en desacuerdo

RN |
n

. totaimente en desacuerdo

ald



EN MI PAIS SE CREE LO SIGUIENTE SOBRE EL KNINO DEFICIENTE MENTAL
CUANDO LO COMPARAN CON OTROS QUE SON NORMALES:

¥

17. Nadie mas que la madre puede atenderlo
1. totalmente de acuerdo
2. de acuerdo
l}. en desacuerdo

4, totalmente en desacuerdo

18. Agota la paciencia de quién le enseia
1. totalmente de acuerdoc
2. de acuerdo
5. en desacuerdec

4, totalmente en desacuerdo

19. Socialmente es rechazado
1. totalmente de acuerdo
2. de acuerdo

. en desacuerdo

AN

« totalmente en desacuerdo

20, Puede volverse totalmente normal
1. totaluente en desacuerdo
2. en desacuerdo
5. de acuerdo |

L, totalmente de acuerdo

21. Se adapta facilmente 2l sistema educativeo
1. totalmente en desacuerdce
2., &n desacverdo
3. de acuerdo

4, totalmente de acuerdo

22, Sus padres cclaboran efectivamente en su ensefizanza
1. totalmente de zcuerdo
2. de acuerdo
%. en desacuerdo
4

. totalmente en desacuerdo




EN MI PAIS SE CRZE LO SIGUIENTE SOBRE FEL WINO DEFICIENTE MENTAL
CUANDC LO COMPARAN CON CTROS QUE SON NCRMALES:

23. Come producto de su ensefianza participa en el desarrollo del
L4
pails
1. totzlmente de acuerdo
. e acuerdo
3, en desacuerdo

L, totalmente en desacuerdo

o, Ta educacién gue reciba aumentarad notablemente sus destrezas
1. totalmente en desacuerdo
2. ern desacuerdo
%Z. de acuerdo

i, tntzlmente de azcuerdo

25. Con el tratamiento azumentard su habilidad lingiiistica )
1. totalmente de =zcuerdo
2. Ge zcuerdo
%Z. en desacuerdo

L, totzlmente en desacuerdo

AHORA PASARA A UNA SECCION DISTINTA



Instrucciones. Seccldn 2

Egta seccidén se refiere a los sentimientos qué usted tiene hacia el

nific con deficiencia mental. Egcoja.la respuesta gue mejor indigue

cuales son sus sentimientos.

INDIQUE CUALES SON SUS SENTIMIENTOS BACIA EL NIFD CON DEFICIENCIA
MENTAL CUANDO DICEN QUE: ' .

26.

27

28.

2%,

E1
1
2.
3.
4,

El
T
2.

W o
L] »

tiene interés por las cosas, me siento
nuy a gusto

a gusto

a disgusto

muy a disgusto

aprende facilmente, me siento
muy a disgusto

a disgusto

a gusto

muy a gusto

es incapaz de resolver problemas, - me siento
muy a gusto

a guste

2 disgusto

miy a disgusto

se comunica con marcada dificultad, yo me siento
muy a pusto

2 gusto

a disgusto

muy a disgusto

tiene severocos problemas emocionales, me sieanto
muy a disgusto

a disgusto

a gusto

miy a gusto




INDIQUE CUALES SCN SUS SERTINIENTOS HACIA EL NINC CON DEFICIENCIA

MENTAL CUANDO DICEN JUE:

3.

52

3k,

35

36.

£l es mas débil gue los demis, ‘me siento
4. muy a gusto

2. a gusto |
3. a disgusto

L. muy a disgusto

El es harazgén, me siento
1. muy a disgusto

2. 2 disgusto

3. a gusto

b muy ;2 gusto

£l es fisicanente atractive, me siento
1. muy a gusto

2. a gusto

%2, & disgusto :
L, muy a disgusto

E1 tiene un caracter décil e inofensive, me siento

1. muy a disgusto

2. a disgusto

3. a zusto .
L, muy a gustc

1 es inczpaz de sentir afecto, me siento ' -

. muy a gusto

£1 tiene una adecuads capacided fisica para realizar cualquier

trabajc, me siento .

e}

ruy a gusto

a2 gusto

n
[]

a disgusto

NEREY
.

muy a disgusto



INDIQUE CUALES SON SUS SERTIMIENTOS HACIA EL NIRO CON DEFICIENCIA
MEKTAL CUANDC DICEN QUE:

b3
2

37

mantiene excelentes rezlcicnes interpersonales, me siento

muy a disgusto

*

N
.

a disgusio
%2+ & gusto

L, muy a gusto

38, El es un problema para la unidad de 1z familia, me siento
1. muy = gusto
2. a gusto
3. & disgusto
4

« muy a cisgustio ,

&)
et

en la vida necesitara cuidados especiales siempre, me siento

39.

muy a disgusto

a diggusto

A A
.

a gusto

I
L[]

muy a gusto

.40' El aumenta notablemente izs cbligaciones del maestro, me siento
1. muy a rFusto
2. z pusto
3. 2 disgusto

4. muy a disgusto

4. EI linita severamente la iniciativa del maestro, me siento
1. muy a disgusto
2. & disgustoc
%. a zusto
L

F. muy a gusto

Lp €l nadie mAs gue su madre puede atenderlc, me siento

+ muy a disgusto

A

1

2. a disgusto
3. a gusto

4

. muy a gusto
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INDIQUE CUALES SCN SUS SENTIMIENTOS HACIA EL NIRC CON DEFICIENCIA
MENTAL CUANDO DICEL QUE:

43, E1 agota la paciencia de guién le ensefla, me siento
1. muy a disgusto
2. a disgusto
3. & gusto "

4, muy a gusto

L4iy, El1 socizlmente es rechazado, me siento
1. muy = disgusto
2. a disgusto
%, & gusto

L, muy a gusto

k5, E1 puede volverse totalmente normzl, me siento
1. muy a disgusto i
2. & disgusto
%. a gusto
4, muy a gusto
46, T1 se adapta fhcilmente al sistema educative, me siento
1. muy a disgusto
2. a disgustns
%Z. a2 gusto .

=
»

muy a gusto

47. Sus padres colaboran efectivamente en su ensefianza, me siento
1. muy a disgusto
2. a disgusto
3. a gusto
L, muy a gusto

-

. Como productc de su enseilanza &1 participa en el desarrollo del

|
s

pals, me siento

1. muy a gusto

2. =z gusto
3. a disgusto
4, muy a disgusto



11

INDIQUE <CUALES SON SUS SENTINILNTCS HACIA EL XINO CON DEFICIENCIA

IENTAL CUANDO BDICER QUE

9.

La
me
1.
2.

.3

b.

3

)
.

educacidn que €1 recibz aumentard notablemente sus destrezas,

ientc

n
1

f

muy a gusto

gusto

m

disgusto

n

m

»

muy disguste

Con €l trztamiento é1 aumentard su habilidad lingiliistica, mne

o A !
»

+

1enT0

muy a gusto

a2 rusto

01

sto

joh
jw

=4

isg

muy a gdilsgusto
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