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Resumen

La conciencia sintactica es la habilidad que hace posible reflexionar y
reconocer que en el lenguaje existen reglas al momento de combinar las palabras 'y
construir frases y oraciones con el fin de trasmitir un mensaje, lo que hace posible
su funcidn comunicativa. El objetivo de esta investigacion es identificar como se
realiza la ensefianza del desarrollo sintactico en el proceso de escritura emergente,
en el grado de Parvulos 3 (6 afios) en escuelas monolingties (espafiol) del municipio
de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos, del nivel de Educacion Preprimaria.

Los resultados obtenidos, a través de la realizacion de una entrevista
semiestructurada y de observaciones documentales de las planificaciones,
muestran que la ensefianza de la escritura se limita a un abordaje mecanico,
relacionado a procesos motrices mas que cognitivos y lingiisticos. Ademas, las
docentes tienen conocimientos incipientes con relacion a los componentes o
predictores a considerar para la enseflanza de la escritura emergente, por
consiguiente, la ensefianza de la conciencia sintactica carece de los fundamentos
tedricos y didacticos propios de este componente. Esta investigacion evidencia una
brecha con relacion a la ensefianza de la escritura aun desde la etapa emergente y
pone de manifiesto la necesidad de fortalecer este proceso de ensefianza desde

diferentes instancias.
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Abstract

Syntactic awareness is the ability to reflect and recognize that in language
there are rules when combining words and constructing phrases and sentences in
order to transmit a message and that it fulfills its communicative function. The
objective of this research is to identify how the teaching of syntactic development is
carried out in the process of emergent writing, in the grade of preschool 3 in
monolingual schools (Spanish) of the municipality of San Pedro Sacatepéquez, San
Marcos, of the Preprimary Education Level.

The results obtained through a semi-structured interview and classroom
observations show that the teaching of writing is limited to a mechanical approach,
related to motor processes, rather than cognitive and linguistic. In addition, teachers
have incipient knowledge regarding the components or predictors to be considered
for the teaching of emergent writing; and as a consequence, the teaching of syntactic
awareness lacks the theoretical and didactic foundations of this component. This
research shows a gap in relation to the teaching of writing starting from the emerging
stage and highlights the need to strengthen this teaching process that originates

from various institutions.
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Capitulo I. Formulacion del problema

1.1Introduccidn

El presente estudio brinda informacion referente a los procesos de
ensefianza de la conciencia sintactica que realiza el cuerpo docente del nivel de
Educacion Preprimaria, de escuelas ubicadas en el municipio de San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos.

La conciencia sintactica se define como la habilidad de reflexionar y
reconocer que existen en el lenguaje reglas para la construccion de frases y
oraciones, su fin es garantizar que un mensaje se entienda y cumpla su funcién
comunicativa (Montenegro y Rosales, 2022). Es importante mencionar que tiene un
valor predictivo para el aprendizaje de la lectura y escritura, ademas de que se
desarrolla desde la etapa emergente al acompafar a cada estudiante a construir
frases y oraciones logicas, ordenadas y con sentido desde la oralidad. La
ensefianza de la conciencia sintactica se basa en la intension de orientar la
produccion oral, la cual debe estar enfocada en las expresiones en las que las
palabras combinan en género, nimero y significado.

1.2 Antecedentes

A continuacion, se presenta una serie de estudios que son el punto de partida
para la presente investigacion. Se da inicio citando algunos aspectos relacionados
con la formacion que reciben las docentes que atienden el nivel de Educacion
Preprimaria. Con relacion a la nifiez, se abordan aspectos referentes al rendimiento
y el resultado en algunas pruebas internacionales y nacionales, asi como factores

de repitencia y poca cobertura en este nivel que inciden en la calidad educativa.



Por otro lado, se citan algunas investigaciones que se han realizado sobre
las habilidades metalingiisticas y, especificamente, sobre la conciencia sintactica,
tema de estudio de la presente investigacion.

1.2.1 Formacion docente e incidencia

Debido a que la formacion que los docentes reciben es un aspecto importante
que orienta sus practicas pedagogicas, es necesario comentar que en Guatemala,
a raiz de la Reforma Educativa iniciada en 1997, se propuso elevar la formacién de
nivel medio a nivel superior (Comision Paritaria de Reforma Educativa, 1998). Fue
asi que, en 2013, el proceso de formacion docente, tanto en el sector oficial como
privado, cambid de tres a cinco afios para obtener la titulacion a nivel universitario,
excepto la formacion de maestras de parvulos que continua en el ciclo de educacién
diversificada. Anteriormente, los docentes eran formados en las Escuelas Normales
cuyo origen data de 1872 y solo se requerian tres afios de estudios para obtener el
titulo.

Este proceso formativo incluy6 dos etapas: la primera, formacion a nivel de
Bachillerato en Educaciéon, con una duracién de dos afos; la segunda, a nivel
universitario, con tres afos complementarios. Estos cambios generaron que
algunos de los centros educativos del sector oficial, privado y por cooperativa que
venian formando docentes de primaria optaran por redireccionar sus funciones para
formar docentes de preprimaria, considerando que esta carrera no seria elevada al
nivel superior. En lo referente al pénsum de estudios, y debido a la premura del
cambio, estos centros educativos optaron por incluir los contenidos programaticos

establecidos desde el afio 1928, los cuales, si bien han tenido cambios, algunas



veces no responden a los referentes tedricos que brindan el enfoque de atencion a
esta poblacion.

Aunado a ello, los docentes formadores de formadores contaban con
experiencia en la atencion del nivel de Educacion Primaria mas que en el nivel de
Educacién Preprimaria. Este inconveniente en la formacion repercutié, en alguna
medida, en el enfoque de ensefianza y en las practicas pedagogicas
implementadas, debido a que las necesidades e intereses de la nifiez que asiste a
primaria y preprimaria son diferentes. Los aspectos planteados con relacion a la
formacién inicial docente del nivel de Educacion Preprimaria evidencian una
ventana de oportunidad que necesita ser fortalecida.

En lo referente a las competencias que los docentes poseen y que han sido
adquiridas en su proceso formativo, el Ministerio de Educacion ha realizado
evaluaciones desde el 2009 a los docentes de los niveles de Educacion Preprimaria
y Primaria. Los resultados indicaron que, en el area de matematica, como el de
lectura, su desempefio fue deficiente, pues la mitad de los items fueron correctos
(Ureta, 2019). Si su desempefio es precario, una de las causas puede ser la
deficiencia en la formacion inicial docente que reciben, la cual debe fortalecerse, en
especial la del nivel de Educacién Preprimaria, ya que como lo afirmé M6 (2019),
los “docentes con formacion en preprimaria reportan menor cantidad de respuestas
correctas en Estrategias de Ensefanza y Lectura” (p. 16).

Si los docentes no poseen las habilidades requeridas en estas areas, la
pregunta es ¢qué conocimientos podran impartir a la nifiez que tengan bajo su

responsabilidad?



En esta linea, del rol docente en el proceso formativo, Rodriguez (2014), en
un articulo académico realizé una reflexion de los hallazgos encontrados al
establecer las practicas de ensefianza de lectura y escritura hechas en catorce
universidades colombianas. Indicé que los argumentos planteados en el articulo
tenian como fin realizar una critica a las practicas implementadas por el cuerpo
docente al momento de ensefiar lectura y escritura, considerando como punto de
partida el modelaje, ademas de motivar a la comunidad encargada de esta
ensefianza a considerar la lectura y la escritura como procesos comunicativos que
favorecen el desarrollo personal.

Los resultados obtenidos contribuyeron a inferir que las practicas de la
ensefanza de la escritura y lectura, en ese lugar, no consideraban el modelaje como
una estrategia eficaz, obviando que diversas investigaciones lo recomiendan como
una de las mejores formas de ensenar.

En esta misma teméatica de modelaje como practica de ensefianza efectiva,
es imprescindible agregar que la ensefianza explicita es un elemento metodolégico
gue debe estar presente al momento de ensefiar en cualquier nivel educativo, tal
como lo sefiala el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo, TERCE
(2015), que recomienda como una de las mejoras en las propuestas pedagogicas
este tipo de ensefianza que incluye modelaje, practica guiada e independiente.

Siguiendo en la linea del rol docente, Herrera y Arango (2013) exponen que
las concepciones de abordar la ensefianza de la lectura y la escritura como
contenido, mas que una habilidad comunicativa, son parte de la tradicion escolar y

que, a pesar de contar con opciones metodologicas, no han sido viables en los



salones de clase, dejando de ensefarse la escritura y lectura como medio no como
fin. Agregan que es necesario que el cuerpo docente deje sus concepciones
tradicionalistas y abandone sus précticas didacticas basadas en contenidos,
centrandose mas en desarrollar la lectura y escritura vista como una habilidad
comunicativa social. Concluyen que este cambio solo puede darse desde el docente
cuando conciba la lectura y escritura como un medio de comunicacién que debe
ensefar a la niflez que tiene bajo su responsabilidad.

Arrimada et al. (2019) realizaron una revision bibliografica internacional con
el fin de identificar las practicas instruccionales relacionadas con los procesos
cognitivos superiores que son eficaces de desarrollar al momento de ensefiar a
escribir, enfocadas a las dificultades de aprendizaje especificas de apoyo educativo.

Esta revision sistematica se hizo tomando algunos criterios tales como
estudios empiricos enfocados en los niveles infantil, primaria y secundaria que
fueran confiables. Para indagar en la parte instruccional de la escritura, se realizaron
revisiones sistematicas de practicas instruccionales efectivas. Dicha informacion se
clasifico en evaluacion de la legibilidad, enfoques analiticos, holisticos y medidas
adoptadas desde el curriculo. Los resultados indicaron que hay pocas
investigaciones relacionadas con la evaluaciéon de la composicién escrita. En lo que
se refiere a la instruccion de los procesos cognitivos de orden inferior y superior, se
evidencia que las practicas centradas en ortografia y en caligrafia son las que mas
se desarrollan en los primeros grados, en tanto que la planificacion y la revision, con

nifiez de mayor edad. Esta informacion sustenta la premisa que la ensefianza de



orden superior se desarrolla luego de la automatizacion de las habilidades
ortograficas y caligréficas.

Sin embargo, “estudios recientes sugieren la eficacia de una instruccion
combinada en procesos de orden inferior y superior desde el comienzo de la
Educacién Primaria” (Arrimada et al., 2019, p. 8). El mismo estudio resalta la
importancia de la formacién del psicélogo educativo con relacion a la competencia
escritora y la orientacion que pueda brindar al cuerpo docente.

Ya sea a nivel nacional o internacional y en todos los &mbitos educativos,
pareciera que existe una carencia en la formacion docente, especialmente en el
enfoque que debe darse a la ensefianza de la escritura, ya que, segun lo expuesto
en los parrafos anteriores, incluso a nivel universitario se identifican tales carencias.

Considerando la problematica expuesta, particularmente en lo referente a la
formacién docente, esta investigacion identificé algunos elementos para que sean
considerados en la formacion de los docentes que atienden el nivel de Educacién
Preprimaria. Con los insumos recopilados a través del trabajo de campo, se puede
fortalecer el contenido curricular que se desarrolla en las instituciones educativas a
nivel de Escuelas Normales; incluso, es Util para orientar procesos formativos que
a nivel superior las diferentes universidades del pais abordan, especialmente a
docentes de preprimaria, de modo que incorporen estas practicas de escritura y
lectura emergente en su labor con los estudiantes.

Ademas, los resultados obtenidos pueden orientar a investigadores que
quieran profundizar en el tema. También, proporcionan insumos para algunas

instituciones clave que realicen acciones para favorecer cambios en el ambito de la



lectoescritura emergente, para fortalecer el tema e incorporar los hallazgos méas
significativos en sus procesos formativos. Incluso, algunas instituciones que se
dedican a la elaboracién de material educativo pueden incorporar en sus disefios
aspectos para propiciar la ensefianza de la escritura y habilidades metalinguisticas,
entre ellas, la conciencia sintactica en la etapa emergente.

1.2.2 Rendimiento de la nifiez

Aun cuando existen varios factores asociados al rendimiento de la nifiez en
el campo educativo, el rol del docente y su formacion juegan un papel importante
en el proceso de ensefianza aprendizaje. A continuacion, se presentan algunos
aspectos relacionados al rendimiento, repitencia e importancia del nivel de
Educacion Preprimaria.

Empresarios por la Educaciéon (2017) plante6é que el indicador de fracaso
escolar se situé en un 28 %, lo que significa que 28 de cada 100 nifios presentaron
dificultades en su aprendizaje de lectura y escritura durante el primer grado. Con
relacion a esta misma problematica, el Centro de Investigaciones EconOmicas
Nacionales (CIEN, 2019) indic6 que la tasa de repitencia mas alta esta en nivel de
Educacién Primaria y que durante el 2018 sufrié un aumento al 11 %, en su mayoria
en los grados de primero y segundo, reportando que uno de cada cuatro nifios repite
primer grado.

Ademas de la existencia de factores asociados que inciden en dichos
resultados de repitencia, si los docentes carecen de las competencias para la
ensefianza de la lectura y escritura, esto repercutira en los altos indices de

repitencia, especialmente en primer grado.



Un factor més que se une a esta problematica es que no existe un mecanismo
0 proceso de articulacion entre el nivel de Educacion Preprimaria y nivel de
Educacion Primaria que facilite una transicion beneficiosa para la nifiez, lo que se
evidencia al considerar los altos indices de repitencia y abandono en estos primeros
grados.

Otro factor, ademas de la alta tasa de repitencia y la ausencia de procesos
articulatorios entre un nivel y otro, es la baja cobertura que tiene la preprimaria.
Segun el CIEN (2019), en el 2018 se encontraba en el 52.6 % y deduce que los
nifios y nifias que ingresan a la primaria carecen de las habilidades y destrezas que
en este periodo deben ser ensefiadas.

En este mismo sentido, Del Valle (2019) indica que al relacionar “asistir a
preprimaria y repetir, no se encontrd diferencia significativa entre haber repetido y
no haber ido a la preprimaria. Esto significa que un estudiante puede o no repetir el
grado independientemente si asistié 0 no a la preprimaria”.

Un contraargumento a esta informacion indica que haber cursado la
preprimaria puede incidir en el rendimiento escolar, ya que, como lo menciona la
misma fuente, al hacer referencia a los resultados del Segundo y el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo, —en adelante citado SERCE, para el segundo
estudio, o TERCE para el tercero— “los estudiantes que asistieron a preprimaria
obtuvieron entre 9 y 30 puntos mas que aquellos que no lo hicieron” (TERCE, 2019,
p. 12).

Considerando lo expuesto, es pertinente sefalar la necesidad de concientizar

sobre la importancia de la atencion a la primera infancia, especialmente durante la



ensefianza de la escritura emergente, dado que esta etapa es crucial para el
desarrollo posterior del ser humano. El docente que atiende este nivel debe basar
sus practicas en evidencias y desarrollar las habilidades que favoreceran el
aprendizaje de la lectura y escritura en grados posteriores, evitando asi la repitencia
y el fracaso escolar, al igual que el bajo desempefo que la nifilez muestra en las
pruebas que se realizan en este ambito.

1.2.3 La escritura en el ambito de la investigaciéon

Con relacién a investigaciones que sustentaron este estudio, son pocas las
existentes en el campo de la escritura emergente a nivel regional, aspecto
evidenciado por la Red para la Lectoescritura Inicial para Centroamérica y del
Caribe (RedLEl, 2019), a través del informe de la regién, que tuvo como objetivo
indagar el estado de la investigacion en Centroamérica, en el campo de la
lectoescritura inicial. La informacion fue recopilada a través de entrevistas a
profundidad, revision del marco legal y politicas en las que se enmarca la
investigacion en este campo educativo, asi como una revision bibliogréafica sobre el
tema.

Dicho informe concluye que son pocas las investigaciones realizadas en el
campo de la lectoescritura emergente, por otro lado, indica que se ha dado mas
énfasis en indagar aspectos relacionados en el ambito de la lectura que en la
escritura. A pesar de ello, el mismo documento sitia a Guatemala como uno de los
paises de la region donde el abordaje de la lectoescritura es un tema relevante y

mas investigado.



Otro esfuerzo regional en este campo investigativo es el realizado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE),
a través del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019), que mostro,
a través del andlisis curricular realizado, que brinda importancia al conocimiento del
cadigo en los grados de tercero y sexto.

El estudio en mencion refiere que se tiene contemplado en el curriculo la
ensefianza de los diferentes tipos de texto, asi como de los procesos cognitivos
involucrados en la escritura. Para sexto grado se mencionan otros elementos de
ensefianza que se refieren a morfosintaxis, coherencia y cohesion.

El estudio concluye que, en términos generales, el curriculo esta alineado
con la Agenda 2030, que incluye datos vinculados a la Educacion para la
Ciudadania Mundial (ECM) y la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS).

Los datos referidos en ese estudio son alentadores, ya que el Curriculo
Nacional Base incluye elementos que estan alineados a la evidencia,
especificamente a la enseflanza desde un enfoque de procesos y de las habilidades
cognitivas que la evidencia sugiere estan involucradas en la produccion de textos.

Por su parte, TERCE (2016) buscé brindar insumos que pudieran incidir en
la toma de decisiones en el @mbito educativo, politico y particularmente en las
practicas pedagdgicas que se han desarrollado para influir en la calidad educativa.
Guatemala es uno de los quince paises participantes en el estudio. Se evalu6 a mas
de seis mil estudiantes de tercero y mas de cinco mil de sexto grado, en lectura,
escritura, matematicas y ciencias. Ademas, se aplicaron cuestionarios a los

diferentes actores involucrados en el proceso educativo, tales como estudiantado,
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padres de familia, profesores y directores, con el fin de obtener datos de factores
asociados al aprendizaje.

Las pruebas utilizadas para ese estudio tuvieron como marco de referencia
cada uno de los curriculos de los paises participantes. Los resultados obtenidos en
las pruebas de escritura en Guatemala permitieron tener una perspectiva de lo que
el estudiantado sabe y es capaz de hacer. El desempefio mas alto en esta area se
relaciona con el dominio textual. Los escritos producidos por la nifiez muestran
coherencia y cohesién, sin embargo, el desafio principal se encontré en el
componente discursivo del texto para que evidencien un propésito comunicativo.

En igual sentido, el de identificar las habilidades del estudiantado, Del Valle
y Castellanos (2012) aplicaron una prueba de escritura a mas de 500 estudiantes
de primer grado de los departamentos de Guatemala, Jalapa, Quiché vy
Huehuetenango. El proceso tuvo como objetivo valorar las destrezas de la nifiez
para escribir una oracion e identificar los elementos de la escritura que dominaban,
considerando los componentes de linguistica textual, 1éxico, gramatica, ortografia y
caligrafia.

Los resultados de esa evaluacion demostraron que la mayoria de los
estudiantes tenia una carencia en el componente de proceso, ya que las oraciones
no tenian una estructura textual, ademas de que no existia correspondencia entre
género y numero. La falta de coherencia en las oraciones presentadas por los
estudiantes puso de manifiesto la importancia de abordar la escritura como una
competencia comunicativa, ya que la ensefianza se ha enfocado en copiar textos y

realizar dictados.
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El informe recomendd considerar la escritura como una funcion social del
lenguaje y que sea abordada desde un enfoque comunicativo. Este tipo de
investigaciones pueden complementar la informacion proveniente de las
evaluaciones internacionales que evaltan los grados de tercero y sexto primaria,
por lo que contribuyen a poner la mirada en primer grado, incluso, en la preprimaria,
lo cual permite identificar aspectos que pueden fortalecerse en los primeros grados,
asegurando asi un comienzo prometedor para el aprendizaje de la escritura.

Otra investigacion importante de resaltar es la que exploro las destrezas de
escritura que poseia la nifiez de primer grado. Los resultados mostraron que los
estudiantes que participaron en este estudio no contaban con las habilidades para
escribir una oracion. Ademas, las oraciones que escribian no tenian sentido,
carecian de la estructura textual correspondiente para asegurar coherencia en la
presentacion de sus ideas como lo establece el Curriculo Nacional Base (CNB) en
los criterios de evaluacion (Castellanos y Del Valle, 2012, p. 50). Las autoras
indicaron que los resultados pudieron estar relacionados con el trabajo realizado por
el cuerpo docente. El estudio no incluyé la etapa emergente, sin embargo, es en
este periodo donde dan inicio estos procesos y se puede aprovechar la disposicion
del cerebro para aprender.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion reconoci6 la necesidad de mejorar
las habilidades para la ensefianza de escritura del estudiantado, basando este
argumento en el bajo rendimiento de los estudiantes en las pruebas estandarizadas
aplicadas en el pais. Una iniciativa generada para mejorar estos resultados en

escritura fue desarrollar, en 2012, una serie de cuadernillos llamados El taller del
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escritor. El objetivo de este material educativo fue apoyar al cuerpo docente de
primero a sexto en aspectos puntuales para mejorar la ensefianza de la escritura,
sin embargo, no se brindé orientacibn o recomendaciones para el nivel de
Educacion Preprimaria.

1.2.4 Las habilidades metalinguisticas y el aprendizaje de la escritura

Las habilidades metalinguisticas se refieren a las capacidades de reflexionar
y manipular de forma intencional las estructuras del lenguaje. Dentro de estas se
encuentran la conciencia Iéxica, la conciencia fonoldgica, la conciencia pragméatica
y la conciencia sintactica.

Siendo la conciencia sintactica una habilidad metalinglistica que esta
investigacion indaga, se presentan a continuacion algunas investigaciones en este
campo. Se da inicio con la realizada por Romero et al. (2006), quienes plantearon
un estudio exploratorio que buscd explicar como emergen las habilidades
metalinglisticas en los primeros afios y su relacion con los dominios linglisticos y
cognitivos. Trabajaron con tres grupos de 36 nifios con las siguientes
caracteristicas: un grupo no presentaba ninguna alteracién en el desarrollo del
lenguaje; otro grupo, con las mismas caracteristicas relacionadas al lenguaje, pero
proveniente de un entorno de inestabilidad socio afectiva, y el dltimo grupo, con
deficiencia intelectual de una edad cronolégica de siete a nueve afos, y linglistica
de tres a cuatro. El instrumento utilizado se baso en la historia titulada El Pinglino
Pitti y la Ballena.

La estrategia utilizada para la evaluacion fue una situacion comunicativa

semiestructurada. Contenia quince enunciados que eran utilizados para guiar la
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conversacion con algunas alteraciones en la produccion linguistica que tenian como
objetivo evidenciar las capacidades metalinguisticas.

Los resultados obtenidos sustentaron la hipo6tesis que afirmaba que los
elementos metalinguisticos tienen relacion con el dominio cognitivo y que es durante
las primeras edades que empiezan a emerger estas habilidades metalinguisticas.
Considerando esta informacion, es valioso que estas habilidades sean ensefiadas
de forma intencionada desde las primeras edades y que nifias y nifios vayan
reflexionando acerca de las estructuras del lenguaje.

Sobre esta misma temética, Neira et al. (2006) plantearon una investigacion
para describir las habilidades metalinglisticas de un grupo de 18 nifios
comprendidos entre las edades de cinco a siete afos, pertenecientes a una
institucion educativa mixta, que no presentaban ninguna alteracion en el lenguaje ni
auditiva. Para la evaluacion, utilizaron la Prueba de Lenguaje Oral de Navarra
(PLON). Las habilidades metalinglisticas se abordaron a través de situaciones de
interaccibn comunicativa estructurara y semiestructurada, con las categorias de
fonologia, sintaxis y semantica.

Los resultados obtenidos mostraron que hay un ligero aumento en las
respuestas metalinglisticas en la nifiez de cinco afios y en la nifiez de seis y siete
afos. Este crecimiento se apoya con la literatura que indica que los infantes van
saliendo del periodo preoperacional y entrando al de operaciones concretas. Los
autores agregaron que esta habilidad emerge a partir de los seis afos, evoluciona
hasta los dieciocho afios, y que su adquisicion depende de factores como desarrollo

cognitivo, linguistico, cultural y educativo.
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Los autores sefialaron, ademas, que los juicios gramaticales se presentan
por diferentes niveles de complejidad y que la bibliografia sugiere que para la nifiez
comprendida entre las edades de cuatro a seis afios es mas facil aprender los
aspectos fonoldgicos; luego los morfologicos; después los semanticos y por ultimo
los sintacticos. Agregaron que los resultados exitosos, con relacion a “los juicios
sintacticos se debe a que en la instruccion que se da en los primeros grados de
escolaridad se enfatiza en la forma del lenguaje escrito y utilizan la estrategia de
ensayo y error sobre la estructura del lenguaje” (Neira et al., 2006, p. 8).

Considerando que estas habilidades emergen desde las primeras edades
(Romero et al., 2006), que van evolucionando con la edad y que su aprendizaje en
parte depende del factor educativo (Neira et al., 2006), es una habilidad que debe
estar presente en los procesos de ensefianza en los niveles iniciales de formacion
de la nifiez.

A manera de complemento, Romero et al. (2004) realizaron un estudio que
tuvo como objetivo explorar las habilidades metalinglisticas y las operaciones
metacognitivas de los participantes, como se relacionan entre ellas y con la lectura
y escritura. En dicha investigacién participaron 180 nifios comprendidos entre las
edades de cinco a diez afos, de tres colegios de diferentes estratos
socioeconémicos. Para evaluar las habilidades metalinglisticas, metacognitivas, de
lectura y escritura se utilizaron diversas pruebas de lapiz y papel en las que se
presentaban preguntas o tareas a realizar.

Los resultados obtenidos referentes a las habilidades metalingiisticas

indicaron que los participantes provenientes de colegios con estratos
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socioeconémicos altos mostraban mejores puntuaciones. Ademas, se observé un
desempeiio creciente en estas habilidades en la nifilez de primero a tercero,
informacion que coincide con la literatura que plantea que “los nifios desde muy
pequefios pueden hacer uso de sus habilidades metalinglisticas y estas avanzan a
medida que el desarrollo linguistico y cognitivo se hace mas complejo” (Romero et
al., 2004, p. 36). El informe concluye que los cuatro elementos evaluados muestran
una correlacién, sin embargo, se recomienda que sean analizados de manera
independiente.

La informacién proporcionada por Romero et al. (2004) plantea la importancia
de un entorno propicio que pueda favorecer el aprendizaje de estas habilidades
metalinguisticas en la nifiez a través de su ensefianza en el nivel de Educacion
Preprimaria, considerando que es en estas edades donde dichas habilidades
emergen y van creciendo de forma paulatina. Este dato acerca de las edades donde
emergen estas habilidades metalinglisticas es una razon mas para indagar en el
presente estudio sobre como se esta ensefiando la conciencia sintactica en las
escuelas del nivel de Educacion Preprimaria, ya que esta es considerada una
habilidad metalinguistica.

Por su parte, Cabezas et al. (2015) realizaron un estudio empirico cuasi
experimental de tipo descriptivo con nifios de cinco y seis afios, con el fin de indagar
el grado de adquisicion de la conciencia metalinguistica y su relacion con el
aprendizaje lector. Los mismos autores hacen mencién que las actividades
relacionadas con las habilidades metalingiiisticas son indispensables para mejorar

las capacidades de produccion textual tanto oral como escrita. En el estudio
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participaron veintisiete nifos de cinco afios de edad, de un centro educativo de
Granada. Dentro de las variables indagadas relacionadas con la metacognicion, se
menciona varios aspectos de contenido sintactico con la utilizacion de pruebas que
evaluaron cada uno de los contenidos planteados.

Los resultados indicaron que existe una reciprocidad entre el nivel de
conciencia metalingiistica que posee la nifiez al finalizar la educacién infantil y el
dominio de las habilidades de lectura que corresponden a la edad y nivel de
escolarizacion. Ademas, agregan que, con relacion a la composicién escrita, el
cuerpo docente debe tener una orientacion para desarrollar estas habilidades y, en
lo referente a la conciencia sintactica, prestar atencion al orden de las palabras en
la construccion del discurso, propiciando la competencia comunicativa.

Siendo la conciencia sintactica una de las habilidades metalinglisticas que,
segun los planteamientos anteriores, es importante para el desarrollo de la
lectoescritura, a continuacion se exponen algunas investigaciones que mencionan
su importancia para la ensefianza de la escritura y que su adquisicion se da de
forma progresiva.

1.2.5 Conciencia sintactica

Mariangel y Jiménez (2015) realizaron un estudio transversal del desarrollo
de la conciencia sintactica y fonoldgica de la nifiez chilena, del periodo basico o
primario. Este tenia como propdsito describir y comparar el desarrollo evolutivo de
estas habilidades metalinguisticas. La muestra seleccionada fue de 234 sujetos
comprendidos entre las edades de ocho y doce afos, provenientes de instituciones

privadas y publicas, cuyo idioma era el espafiol. Dentro de los resultados referentes
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a conciencia sintactica, se observo que esta aumenta con la edad mostrando un
patron de desarrollo progresivo de forma paulatina cada dos afios. El estudio
concluye que existe una relacion entre las actividades metalinguisticas y el dominio
cognitivo.

En el mismo sentido y para fines de la presente investigacion, los mismos
autores indican que en el periodo entre los cuatro y ocho afios se desarrollan varias
habilidades metalingtiisticas relacionadas con lo fonoldgico, Iéxico, semantico,
sintactico y pragmatico, que suponen una reflexion consciente del lenguaje y que
son imprescindibles para el aprendizaje del sistema escrito.

Esta informacién es crucial, ya que implica que la conciencia sintactica debe
ensefiarse para que la niflez pueda ir tomando conciencia y reflexionando acerca
de las estructuras de la lengua, informacion que le servira para su aprendizaje de
escritura y lectura.

Otra investigaciéon, en esta misma linea, que fundamenta el crecimiento
paulatino que adquiere con los afios la conciencia sintactica, es la de Gonzélez y
Barra (2013), quienes investigaron el aumento en la complejidad discursiva y
sintactica en la edad escolar. Dicho estudio tuvo como objetivo describir la
produccioén narrativa oral a lo largo de la escolaridad, considerando la complejidad
sintactica y el rol de los paquetes clausulares de cada una de las fases de la
secuencia narrativa, considerando que este tipo de discurso es el que emerge antes
de ingresar a la escolaridad. Los autores refieren que los estudios sobre el
desarrollo sintactico se han inclinado por la modalidad escrita, delegando a segundo

plano lo oral.
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El estudio fue de caracter correlacional inferencial con un disefio no
experimental cuya muestra estuvo comprendida por el estudiantado entre los cinco
y catorce afios de edad, de instituciones educativas urbanas. Para el analisis de la
complejidad sintactica en los discursos narrativos, se realizd, con el total de los
participantes, una medicion a través de dos tareas que presentaban una explicacion
y una narracién: veian un video que luego recontaban. Los discursos obtenidos
fueron segmentados en paquetes clausulares en funcioén de la secuencia narrativa
para determinar la complejidad sintactica.

En los resultados obtenidos, se pudo constatar que la complejidad sintactica
progresa segun el nivel de escolaridad y edad de los infantes.

Otro estudio relacionado con la conciencia sintactica es el desarrollado por
O’Shanajan et al. (2010), que tuvo como objetivo analizar los procesos cognitivos
de escritura de la nifiez hispanoparlantes que aprendian inglés como segunda
lengua en Canada, en los grados de segundo a séptimo de educacién primaria. Esta
investigacion menciond varias destrezas involucradas en la ensefianza de la
escritura e hizo referencia a la consciencia sintactica, sefialando que esta es una
habilidad “critica para la escritura fluida y eficiente del texto, y requiere hacer
predicciones acerca de las palabras que estarian dentro de una secuencia”
(O’Shanajan et al., 2010, 47). En el mismo estudio se aplicé la prueba de tarea de
conciencia sintactica, que presenta frases incompletas donde el evaluado debe
complementarlas.

Los resultados obtenidos indicaron que las medidas de lenguaje oral como

vocabulario, conciencia sintactica y memoria de trabajo en ambos idiomas no
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correlacionan entre si, lo que sugiere que “la adquisicion o desarrollo de la
conciencia sintactica parece variar en funcion de los diferentes contextos
idiomaticos” (O"Shanajan et al., 2010, p. 56), apoyando, de esta manera, la teoria
de la independencia linguistica.

Por otro lado, O"Shanajan et al. (2010) y Zhadieni et al. (2017) proponen un
estudio para examinar la conciencia sintictica en 45 estudiantes de Bandung,
Indonesia, comprendidos entre las edades de cinco a seis afios, mediante el uso de
tareas de correccién del orden de las palabras.

En esa investigacion se aplicé un instrumento para identificar y corregir
oraciones desordenadas a través de tarjetas ilustradas y otra etapa de observacion
del desempefio de los nifios.

La investigacion concluye que las nifias y los nifios participantes del estudio
tienen una conciencia sintactica alta y que pueden identificar oraciones pasivas mas
que las activas, resultado que se relaciona con la caracteristica propia del idioma
bahasa, en el que se usa mas a menudo este patron de oraciones pasivas.

Esta informacién denota la importancia que tiene la ensefianza de estas
habilidades desde las primeras edades, tomando en cuenta que su aprendizaje
puede variar considerando los diferentes contextos idiomaticos donde la nifiez se
desarrolle. Esta varianza puede deberse a lo que menciona Dehaene (2017),
cuando indica que nifias y niflos son expertos linglistas, ya que desde que estan en
el vientre de la madre han escuchado las estructuras de un idioma en particular y

se han especializado para uno especifico, el de su entorno.
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Por su parte, Navarro y Rodriguez (2013) realizaron un estudio transversal
que evaluaba el ordenamiento de frases largas, cortas, de complejidad sintactica
que se presenta de forma desordenada. Este se realiz6 con un grupo de 97
estudiantes de quinto y sexto de primaria, teniendo por objetivo analizar como afecta
la condicion verosimilitud al momento de evaluar una tarea de conciencia sintactica
y como se relaciona con la comprensién de oraciones. Los datos demostraron que
cuando las oraciones por ordenar tienen una estructura sintactica correcta, pero
desde la semantica es inverosimil, se vuelve una tarea dificil de realizar y mas si
otra de las variables es la longitud. Se observo, también, que los participantes que
mostraban un bajo nivel de comprension experimentaban dificultades en las
actividades de procesamiento sintactico.

Referente a la relacién de la comprension lectora con la conciencia sintactica,
Bizama et al. (2017), a través de un disefio transversal de tipo descriptivo analitico
evolutivo y correlacional, analizaron los niveles de desarrollo de la comprension
lectora en la nifiez de segundo a cuarto afio basico que asistian a escuelas publicas
vulnerables. En el estudio participaron 160 escolares, 56 de segundo afio, 52 de
tercer afio y 53 de cuarto afio de ensefianza basica de dos escuelas publicas.

El propdsito de la investigacion fue establecer la relacion entre la
comprension de lectura y la conciencia sintactica. La prueba utilizada fue la de factor
G de inteligencia general de Catell y Catell, la escala 1 (Forma A), para nifios
menores de 8 afios, y escala 2 (Forma A) para mayores. Se utilizo un protocolo para

evaluar la comprension de lectura y la produccion de textos, asi como la conciencia
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sintactica. Para esta Ultima se utilizé la prueba de estructuras gramaticales y la
prueba de signos ortograficos.

El analisis de los resultados indic6 que las oraciones activas, hablando de
estructuras gramaticales, presenta una mejora entre el segundo y el tercer afio
bésico. Por otro lado, los desempefios en oraciones con complemento focalizado
muestran una diferencia significativa entre el segundo y cuarto afio.

En lo referente a la conciencia sintactica, los resultados se ubican
significativamente debajo de lo esperado con respecto a la edad y el nivel escolar,
tanto en estructuras gramaticales como en signos de puntuacién. Esta informacion
se ratifica en lo planteado por Mariangel y Jiménez (2015) y Gonzéalez y Barra
(2013), quienes concluyeron que la conciencia sintactica aumenta con la
escolaridad.

Bizama et al. (2017) agregan que los resultados obtenidos pueden deberse
a que en tercer afio los nifios ya dominan la conversion fonema-grafema, ademas,
desde el punto de vista cognitivo, pueden disponer de recursos para los signos de
puntuacién que favorecen la comprension.

El estudio también concluye que existe una correlaciéon entre comprension de
lectura y conciencia sintactica, tanto en el manejo de las estructuras gramaticales
como entre el uso de signos de puntuacion y comprension.

En igual sentido, el de la comprension lectora y la conciencia sintactica,
Andrés et al. (2010) propusieron el estudio de la conciencia sintactica a través del
disefio de un instrumento y evaluacién de sus propiedades psicométricas. En la

investigacion participaron 208 nifias y nifios de cinco a ocho afios de edad,

22



provenientes de escuelas publicas y privadas de la ciudad de Mar del Plata,
Republica de Argentina. El estudio requirié la construccion de una prueba para
evaluar conciencia sintactica con items que implicaban la correccion de errores
gramaticales en distintas categorias.

Al final de la investigacion se identificd que el instrumento presentaba una
elevada consistencia interna con los items que la componian y la robustez de los
factores, dado que cada uno explicaba un porcentaje importante de la varianza y
con cargas factoriales superiores a 0.4. Con referencia a los items, los mas faciles
para la nifiez fueron los relacionados a detectar y corregir tiempos verbales.

Asimismo, el estudio demuestra que la conciencia sintactica favorece el
reconocimiento de las palabras y la comprension lectora, ademas de ser esta una
habilidad que se va perfeccionando con la edad, como lo mencionan Mariangel y
Jiménez (2015) y Gonzéalez y Barra (2013).

Otro estudio que menciona la comprensién lectora y la conciencia sintactica
es el realizado por Mariangel y Riffo (2020), quienes analizaron el papel de la
conciencia sintactica en la comprension lectora de estudiantes de segundo a octavo
grado de educacion primaria. Participaron 160 escolares entre las edades de siete
y catorce afios, todos hablantes de espafiol y provenientes de colegios publicos,
particulares subvencionados y particulares pagados de la region de Biobio, Chile.

El objetivo principal de esa investigacion fue examinar en una lengua
transparente el rol de la conciencia sintactica en el desempefio lector y compararlo
con el de otras habilidades vinculadas con la lectura. La primera hipétesis planteada

fue que tanto la conciencia sintactica como la conciencia fonolégica estan
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estrechamente vinculadas con el rendimiento lector, es decir, los sujetos que tengan
buen desempefio en tareas de conciencia sintactica y conciencia fonolbgica
mostraran también un buen rendimiento en la prueba de lectura. La segunda
hipotesis propuesta indicaba que la conciencia sintactica podra predecir el
desempefio en lectura de manera independiente a la conciencia fonologica.

Las pruebas utilizadas para la evaluacion fueron conciencia fonologica,
conciencia sintactica, comprension lectora, lectura de palabras y pseudopalabras,
ademas de tarea de memoria de trabajo verbal. Estas baterias fueron aplicadas de
forma individual a la poblacién participante del estudio.

Por tratarse de un estudio correlacional causal transeccional, utilizaron el
coeficiente de correlacién de Pearson para poder medir la magnitud de la relacién
entre las variables conciencia sintactica, conciencia fonologica, habilidades lectoras
y memoria.

Los andlisis de la informacion recopilada muestran, con relacion a la primera
hipbtesis, que existe un estrecho vinculo entre las habilidades metalinglisticas y de
memoria con el desempefio lector global. Es decir que los lectores que tienen mayor
conciencia sintactica, mayor conciencia fonolégica y mayor amplitud de trabajo
verbal tienen una mejor comprension de los textos.

Con relacion al planteamiento de la segunda hipétesis, se asume que la
conciencia sintactica si predice el desempefio en lectura y lo hace sin mediacion de
la conciencia fonolégica. Con relacion a la hipotesis tres, la conciencia sintactica se
asocia significativamente con habilidades lectoras, su poder predictivo es mas

potente en la comprension lectora global que en la decodificacion.
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Los autores concluyen que es importante incluir en el curriculum de
enseflanza para la primaria contenidos que estén encaminados a trabajar
habilidades sintacticas, ademas, sugieren la importancia de seguir indagando en el
rol de otras habilidades metalinglisticas que afectan el desempefio lector.

Estas investigaciones, propuestas por Andrés et al. (2010), Bizama et al.
(2017) y Mariangel y Riffo (2020), aportan insumos para considerar a la conciencia
sintactica como una habilidad metalinglistica que debe incluirse en los procesos de
ensefianza, ya que favorece el aprendizaje de la lectura, comprensién lectora y
escritura.

Las investigaciones planteadas en este apartado son el marco de referencia
de esta investigacion, considerando que es importante analizar las practicas
pedagdgicas que las docentes en el nivel de Educacion Preprimaria estan
realizando para la ensefianza de la conciencia sintéctica, y tomando en cuenta lo
planteado por Cabezas et al. (2015), que mencionan la importancia de la ensefianza
de esta habilidad por parte de los docentes y de su inclusién en los contenidos
curriculares (Mariangel y Riffo, 2020).

Por otro lado, se considera como &mbito de estudio el nivel de Educacion
Preprimaria, tomando como base las investigaciones citadas en este capitulo, las
cuales sustentan que la conciencia sintactica es una habilidad metalinglistica que
emerge durante las primeras edades (Romero et al., 2006), que su aprendizaje es
progresivo (Neira et al., 2006) y que se aprenden mejor si el entorno es favorable

para su aprendizaje (Romero et al., 2004).
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Con relacion al entorno propicio para el aprendizaje de la conciencia
sintactica, O"Shanajan et al. (2010) y Zhadieni et al. (2017) afirman que el
aprendizaje del lenguaje influye, ya que brinda el patrén idiomatico para que nifias
y nifos aprendan a utilizarla en sus comunicaciones. Este planteamiento es una
razdn mas para identificar cuéles son las practicas pedagodgicas que las docentes
realizan para ensefar esta habilidad, tomando en cuenta que su aprendizaje
muestra, ademas, un patrén progresivo, segun el nivel de escolaridad de las nifias
y los nifios (Mariangel y Jiménez, 2015; Gonzalez y Barra, 2013; y Bizama et al.,
2017).

Por otro lado, si el aprendizaje de la conciencia sintactica es un predictor para
el aprendizaje de la lectura, tal como lo mencionan Andrés et al. (2010) y Mariangel
y Riffo (2020), y considerando que la lectura y escritura tienen habilidades en comun
para su aprendizaje, se propuso investigarla particularmente en el ambito de la
escritura emergente.

Cabe mencionar que, al hablar de conciencia sintactica, se esta
considerando solo una de las varias habilidades que el aprendizaje de la escritura
requiere, pero que a la autora de esta investigacion le parece importante por las
implicaciones que tendra al momento de escribir. Por otro lado, las investigaciones
en el campo de la escritura emergente son escasas, tal como lo evidencia la RedLEl
(2019), razon por la que esta propuesta de investigacion constituye un aporte al
campo cientifico, que puede dar paso a nuevas investigaciones y propiciar cambios
en las practicas pedagogicas que se realizan en las primeras edades para la

ensefianza de la lectoescritura.
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1.3 Planteamiento del problema

Dado que la escritura es una habilidad compleja para aprender, y
considerando el rol protagonico de los docentes en su ensefianza, se identificaron
en sus antecedentes algunas carencias que tienen como docentes para el nivel de
Educacién Preprimaria. Estas carencias tienen sus raices en la formacion inicial y
repercuten en su desempefio profesional, incluso, en las habilidades que poseen,
ya que, como lo menciona Mé (2019), los docentes evaluados en las areas de
matematica y lectura presentan algunas deficiencias.

Estas deficiencias en el cuerpo docente repercutirdn en las practicas
pedagogicas de ensefianza, tal como lo refieren Herrera y Arango (2013) cuando
indican que deben dejar de aplicar algunas practicas errobneas con relacion a la
ensefianza de la escritura, poniendo principal énfasis en procesos cognitivos
superiores de escritura (Arrimada et al., 2019). Estas carencias pueden, de una u
otra forma, incidir en los altos indices de repitencia y abandono del primer grado.
Con relacién a las practicas erréneas, la evidencia sugiere que, para tener un mayor
resultado al momento de ensefiar, es conveniente poner en practica el modelaje, tal
como lo plantea el TERCE (2019) en sus recomendaciones.

Referente a los esfuerzos que se han realizado en investigaciones en el
ambito de la ensefianza de la escritura y particularmente en escritura emergente,
son muy limitados, pese a que esta etapa de la formacion es trascendental para el
desarrollo de la nifiez. Las fuentes consultadas refieren que Guatemala cuenta con
diversos avances en el abordaje de la lectura, tal como lo menciona una reciente

investigacion realizada por Orozco et al. (2018), donde presentan las diversas
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organizaciones identificadas que trabajan la lectura en el pais, sin embargo, una de
las brechas identificadas es el tema de la escritura.

Paralelamente a este analisis, Orozco et al. (2018) llevaron a cabo una
revision documental de los recursos educativos elaborados en el pais para la
ensefianza de la lectoescritura. Identificaron mas de trecientos documentos entre
libros, audios, planificaciones curriculares y pésteres. Los autores encontraron que
hay muy pocos documentos sobre la escritura y lo existente hace referencia al trazo
mas que a la produccidn escrita, incluso los del nivel de Educacién Preprimaria.

Se hace mencion, en los antecedentes, que el pais ha participado en algunas
evaluaciones internacionales que han incluido una revision curricular y, aun cuando
los resultados son satisfactorios, brindan oportunidades para remarcar la
importancia de que la escritura es un medio de comunicacion y que se debe incluir
la produccién de textos en todos los niveles educativos, incluso en el nivel de
Educacién Preprimaria. Con relacién a los esfuerzos a nivel nacional, existen
algunas evaluaciones aplicadas a cierto grupo de la poblacion guatemalteca.

Estas investigaciones encuentran algunas carencias para la redacciéon de
oraciones, también en la estructura textual, y que la escritura no se percibe como
una competencia comunicativa (Castellanos y Del Valle, 2012). Estas carencias
identificadas son algunos de los aspectos que al momento de ensefar la habilidad
para el aprendizaje de la escritura de conciencia sintactica se pueden abordar, por
lo que la investigadora considera oportuno indagarlas a través del presente estudio.

Con relacion a las habilidades metalinguisticas que contribuyen a que se

pueda reflexionar y manipular las estructuras del lenguaje, y siendo la conciencia
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sintactica una de ellas, se encontraron algunos estudios que respaldan que estas
habilidades emergen durante las primeras edades. Los diferentes autores indican
que su aprendizaje es gradual, que se incrementa con la edad de escolarizacion y
que debe existir un adulto que las ensefie de forma intencionada. Se ha identificado,
ademas, que hay una reciprocidad entre las habilidades metalinglisticas y las
habilidades de lectura (Romero et al., 2006; Neira et al., 2006; Cabezas et al., 2015).

Otros estudios, mencionados en los antecedentes, también plantean de
manera puntual que la conciencia sintactica emerge durante las primeras edades y
va en aumento mostrando un patrén progresivo de cada dos afos. Las
investigaciones agregan que el aprendizaje de esta habilidad incide en el
aprendizaje de la lectura, escritura y comprensiéon lectora (Mariangel y Jiménez,
2015; Gonzéalez y Barra, 2013; Bizama et al., 2017; Andrés et al., 2010). Otro
elemento mencionado en la revision bibliogréfica indica que para su aprendizaje es
importante el contexto idioméatico, es decir que se aprendera conciencia sintactica
de acuerdo con las caracteristicas linguisticas del entorno donde la nifiez aprende.
O’Shanajan et al. (2010) y Mariangel y Riffo (2020) agregan que es importante
incluir en el curriculum de ensefianza, razén por la cual la presente investigacion se
plantea abordar esta habilidad.
1.4 Preguntas de investigacion

Con base en la informacion recopilada a través de los antecedentes, se
evidencia la necesidad de determinar qué es lo que sucede en las aulas, para que
el estudiantado aprenda aspectos relacionados con la complejidad sintactica y su

relacion con la escritura, por eso, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:
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¢,Como se realiza la ensefianza del desarrollo sintactico en el proceso de

escritura emergente en el nivel de Educacion Preprimaria Parvulos 3 (6 afios), en

cuatro escuelas monolingles (espafol) del departamento de San Pedro

Sacatepéquez, San Marcos?

De la anterior, se derivan otras preguntas:
¢, Qué conocimientos tedricos relacionados al desarrollo sintactico durante la
escritura emergente tiene el personal docente de Parvulos 3 (6 afios de edad),
en cuatro escuelas monolinglies (espafiol) de San Pedro Sacatepéquez, San
Marcos, del nivel de Educacién Preprimaria?
¢ Como son las practicas didacticas referentes al desarrollo sintactico en la
escritura emergente del personal docente en el grado de Parvulos 3 (6 afios de
edad), en cuatro escuelas monolingles (espafiol) del San Pedro Sacatepéquez,
San Marcos, del nivel de Educacion Preprimaria?
¢, Cual es la relacién entre los conocimientos tedéricos con las practicas didacticas
referentes al desarrollo sintactico en la escritura emergente que realiza el
personal docente en el grado de Parvulos 3 (6 afios de edad), en cuatro escuelas
monolinglies (espafiol) de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos, del nivel de

Educacion Preprimaria?

1.5 Justificacion

Leer y escribir son procesos complejos que conllevan el aprendizaje de

habilidades multidimensionales; considerando que el cerebro no esta preparado

para ellos, su aprendizaje requiere de una ensefianza intencionada. La importancia

de la lectura y la escritura radica en su uso cotidiano para el desarrollo personal y
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social. Mas que descifrar o cifrar los codigos del lenguaje impreso, involucran y
requieren funciones cognitivas superiores que aseguran su compresion, en el caso
de la escritura, y la produccion original en el caso de la escritura (Camargo et al.,
2013).

Escribir es un medio y acto de comunicacion, un instrumento poderoso de
reflexion que proporciona crecimiento e influencia en el mundo; algunos autores
consideran que es el arte de representar las ideas por medio de las palabras
(Cassany, 1999; Graves, 2002; Garcia, 2001; Montenegro, 2020).

Algunos estudios han identificado una serie de habilidades que pueden
predecir el éxito en el aprendizaje de la lectura y la escritura; entre ellos esta la
conciencia sintactica, cuyo valor predictivo establece que su desarrollo favorece
tanto el aprendizaje de la lectura como de la escritura, pero cabe senalar que la
mayoria de estos estudios se han realizado en idiomas como el francés, cantonés
e inglés, de tal cuenta, se evidencia la necesidad de investigar lo que sucede en el
idioma espafiol.

La conciencia sintactica es una habilidad metalinguistica, implica tener la
capacidad de reflexionar y reconocer que existen en el lenguaje reglas para la
construccion de frases y oraciones, y que estas tienen como fin asegurar que el
mensaje a trasmitir sea comprensible, es decir, que cumpla su funcién comunicativa.
Esta habilidad sienta las bases para el aprendizaje futuro de las normas de la
sintaxis (Montenegro, 2022).

Al realizar una revision bibliografica de las investigaciones en este ambito, se

encontraron algunos esfuerzos que ponen en evidencia la importancia de un
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comienzo a tiempo, tal como lo menciona Romero et al. (2004) al afirmar que es
durante las primeras edades que empiezan a emerger las habilidades
metalinguisticas como el desarrollo sintactico, y que estas a su vez tienen relacion
con el desarrollo linguistico y cognitivo de la nifiez. En esta linea, Neira et al. (2006)
identificé que hay un ligero aumento en las respuestas metalinguisticas que la nifiez
produce y que entre las edades de cuatro a seis afios poseen juicios gramaticales
por niveles de complejidad y que los sintacticos son unos de los ultimos. Atribuyé
ese fendbmeno a la falta de ensefianza de este componente en las primeras edades,
porque se tiene la creencia que debe ser abordado en grados superiores, sin
embargo, la evidencia indica que emerge alrededor de los tres afios (Mariangel et
al., 2016).

Otro estudio realizado por Cabezas et al. (2015) con nifiez de cinco y seis
afios sugiere que el cuerpo docente debe estar preparado para ensefar la
conciencia sintactica, ademas de prestar atencion al orden de las palabras en la
construccion de un discurso para propiciar la competencia comunicativa.

El esfuerzo e interés de esta investigacion radica en la necesidad detectada
de indagar qué dicen los referentes teérico-pedagdgicos, qué saben y qué estan
ensefiando los docentes en las aulas de los centros educativos de Guatemala. Es
necesario tener informacién sobre la importancia del valor predictivo de este
componente en la lectura y escritura, y de como se pueden generar procesos de
ensefianza que lo garanticen. Se pretende que los resultados sirvan como punto de
partida para profundizar en este y otros componentes que se constituyen como las

habilidades que garantizan y sientan las bases para aprender a leer y escribir;
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asimismo, se espera que los resultados puedan ser utilizados para sensibilizar a la
comunidad educativa con relacion a su quehacer, ademés de la oportunidad que

este representa para mejorar la atencion educativa de la nifiez guatemalteca.
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Capitulo Il. Marco tedrico

En el siguiente apartado se describen algunos aspectos del pais relacionados
con la extension territorial, nimero de habitantes y estadisticas de la poblacion. En
el contexto educativo, se plantea la organizacion del sistema, haciendo énfasis en
el nivel de Educaciéon Preprimaria, ambito de accion de la presente investigacion;
ademas, se describen algunas generalidades del Curriculo Nacional Base del nivel
de Educacion Preprimaria, destacando aspectos del area de Comunicacion y
Lenguaje debido a su relacion con el tema de este estudio.

Seguidamente, se abordan diferentes concepciones que varios autores
proponen para definir a la escritura como una habilidad comunicativa. Se abordan,
ademas, generalidades relacionadas con los enfoques para la ensefianza de la
escritura, incluida una descripcién de los pasos que deben considerarse al ser
puestos en practica. Se concluye el apartado con informacién de escritura
emergente, caracteristicas y habilidades que deben ensefarse, haciendo énfasis en
la conciencia sintactica, tema central de esta investigacion.

2.1 Marco contextual

Guatemala es un pais que posee una extension territorial de 108,889 km2,
esta ubicado en el istmo centroamericano; en su frontera oeste y norte limita con
México, al este con Belice, al sureste con Honduras, al sur con El Salvador y con el
océano Pacifico. Cuenta con 22 departamentos y 340 municipios; actualmente, se
hablan 23 idiomas mayas, ademas del xinca, el garifuna y el espafol, este ultimo

es el idioma predominante.
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Segun el Instituto Nacional de Estadistica de Guatemala (INE, 2018) en su
informe de XII Censo Nacional de Poblacional y VII de Vivienda, realizado en el
2018, la poblacién guatemalteca registrada es de 14 901 286; la poblacion femenina
comprende el 51.5 %, y la masculina, el 48.5 %.

El informe citado agrega que la division de la poblacion por grupo de edad se
encuentra de la siguiente manera: 4 972 725 habitantes entre las edades de 0 a 14,
correspondientes al 33.4 %; de 15 a 64 afos de edad, 9 091 281, lo que corresponde
al 61 %; y de 0 a 5 afios de edad, 837 280, correspondiente al 5.6 %.

Con relacién a la autoidentificacion por grupo étnico, el informe refiere los
siguientes resultados: el 41.7 % se identifica como maya; el 0.1, como garifuna; el
56 %, como ladino; el 1.8, como xinca; el 0.2 %, como afrodescendiente, y el 0.2 %,
como extranjero. Es un pais multicultural y multiétnico.

En el mismo informe se evidencia el aspecto educativo. En lo concerniente al
alfabetismo, incluye al 21.7 % de mujeres y al 15 % de hombres; y del total de la
poblacion, registra un 18.5 % de personas analfabetas. Los afios promedio de
estudio registrados por sexo son de 5.3 afios para las mujeres y 5.8 para los
hombres. Con relacion al nivel més alto alcanzado de escolaridad, segun los grupos
etarios, indica que, de la poblacion de 4 a 6 afos, el 29.9 % cursé la preprimaria, y
el 79.7 % la primaria, siendo la primera infancia la poblacion con menos acceso a
educacion.

Por otro lado, desde el aspecto legal y en lo referente al orden educativo, la
Constitucion Politica de la Republica de Guatemala, en los articulos 71 al 81,

establece el derecho a la educacion, asi como sus fines y la obligatoriedad para los
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niveles de Educacion Inicial, Educacion Preprimaria, Educacién Primaria y
Educaciéon Media Ciclo Basico y Diversificado.

En este sentido, el Sistema Educativo Nacional y su estructura, que se
establece segun el Decreto Legislativo n.° 12-91 de la Ley Nacional de Educacion y
en el Articulo n.° 5, menciona cdmo esté integrado el sistema educativo, quedando
conformado de la siguiente forma: El Ministerio de Educacién (Mineduc); comunidad
educativa conformada por la nifiez y padres de familia y educadores; y centros
educativos, ya sea publicos, privados o por cooperativa.

Al mismo tiempo, el subsistema de educacion esta organizado por niveles.
La Ley de Educacion Nacional, en el Articulo 29, plantea la estructura y organizacion
del sistema, de la siguiente manera: nivel 1, Educacion Inicial; nivel 2, Educacion
Preprimaria, que comprende parvulos 1 (4 afios), 2 (5 afios) y 3 (6 afios); nivel 3,
Educacién Primaria, que comprende de primero a sexto grado; y nivel 4, Educacion
Media, que comprende ciclo Basico y Diversificado.

Cada uno de estos niveles educativos corresponde a etapas que transita el
ser humano a lo largo de los primeros afios de su vida, que deben potenciarse a
través de los diversos procesos educativos con el fin de brindar a la poblacion
estudiantil una educacion de calidad, pertinente y que contribuya a favorecer su
Optimo desarrollo.

En lo referente a la caracterizacion del nivel de Educacion Preprimaria, segun
el Mineduc (2005), este se orienta a la atencion de la nifiez entre las edades de
cuatro a seis afios, tiene como finalidad la socializacion del ser humano y la

estimulacion de los procesos evolutivos. Estas finalidades estan encaminadas a
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establecer la columna vertebral del desarrollo de las capacidades, cualidades y
personalidad de la nifiez, situando al docente desde un rol de mediador.

En lo referente a la modalidad de atencion y ensefianza aprendizaje del nivel
de Educacion Inicial y nivel de Educacion Preprimaria, los procesos pueden ser
abordados desde la variante escolarizada y no escolarizada. La modalidad
escolarizada se caracteriza por ser atendida por personal especializado, en su
mayoria maestras de Educacioén Preprimaria, con un horario ya establecido; las
instituciones que atienden esta modalidad son las escuelas de péarvulos, en su
mayoria estatales, al igual que los centros del Proyecto de Atencion Integral a la
Nifiez (PAIN), que también son entidades del Mineduc, con un horario de media
jornada; otras instituciones que atienden a esta poblacion etaria son las casas cuna,
guarderias, casas del nifio, centros de estimulacién oportuna, colegios infantiles o
salas cunas privadas. Algunos de estos Ultimos establecimientos proporcionan una
atencién en jornada doble. Por su parte, la modalidad no escolarizada se caracteriza
por brindar una atencién formativa que responde a las necesidades educativas de
una comunidad en particular. La educacion es administrada por las familias que han
sido organizadas por instancias gubernamentales y no gubernamentales. Su
propdsito es fortalecer a la familia para que, dentro del hogar, propicie un entorno
favorable para el desarrollo de la nifiez, contando siempre con el apoyo y
acompafamiento de organizaciones comunitarias, asi como la asesoria y directrices
del Mineduc.

Con relacion al proyecto educativo de nacion, el Curriculo Nacional Base

(CNB) es el rector del quehacer educativo y es implementado tanto en la modalidad
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escolarizada como en la no escolarizada con el fin de alcanzar las competencias
descritas dentro de sus lineamientos, asi como de alcanzar el perfil de egreso del
nivel que tiene relacion con el ciudadano que el pais espera formar.

Dentro del perfil de egreso del nivel de Educacion Preprimaria, se enlistan
diecinueve aspectos que deben caracterizar a la niflez. Para fines de esta
investigacion, se mencionan elementos como expresar ideas, opiniones,
sentimientos en su propio idioma a través de diversas formas de lenguaje y las
destrezas involucradas con la escritura desde el @ambito motor.

El mismo CNB, en otro de sus apartados, menciona aspectos a tomar en
cuenta en los procesos educativos, tales como las Competencias Marco, que
engloban las grandes metas o propésitos que tiene la educacion; las Competencias
de Area, que son especificas de Comunicacion y Lenguaje, una de las cinco areas
planteadas en el disefio; asi como las Competencias de Etapa, que son mas
especificas, ya que se refieren al periodo etario que la nifiez transita. Este plan de
nacién cuenta, ademas, con recomendaciones metodoldgicas a considerar en la
planificacion de las situaciones de aprendizaje y consecucion de las competencias,
asi como aspectos de evaluacion, especialmente para la toma de decisiones e
implementacion de mejoras en el proceso educativo, estas Ultimas se relacionan
con los estandares educativos establecidos para el pais.

Dentro de las areas curriculares planteadas se encuentran Destrezas de
Aprendizaje, Expresion Artistica, Medio Social y Natural, Educacion Fisica y
Comunicacion y Lenguaje. Esta ultima area es la que interesa a esta investigacion,

en su planteamiento, indica que esta encaminada al desarrollo del lenguaje
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articulado y no articulado, a la ensefianza de los elementos del sistema linguistico
y no linguistico concernientes a las destrezas de comunicacion. Presenta los
siguientes componentes: actitudes comunicativas que plantean el desarrollo del
sistema fonoarticulatorio, con el fin de lograr la articulacién precisa de los fonemas;
hace mencién al desarrollo de destrezas de escucha activa, componente que se
complementa con aspectos relacionados con la modulacion de la voz y el significado
que se le pueda dar a las palabras a traves de la prosodia. Otro de los componentes
es la estructuracion linguistica, que hace referencia a aspectos relacionados con la
sintaxis y otros relacionados con la semantica, es decir, el significado de lenguaje
para favorecer una expresion mas fluida y coherente. Un tercer componente es la
literatura e iniciacion a la comprension lectora, que hace mencién que la nifiez, al
estar en contacto con el material literario, tendra la oportunidad de comentar y de
iniciarse en la comprension lectora.

Las competencias para el area de Comunicacion y Lenguaje propuestas en
el CNB, son las siguientes:

La competencia numero uno “Utiliza el lenguaje no verbal, con apoyo, y la
expresion oral, en la comunicacion de sus ideas, sentimientos, experiencias y
necesidades, articulando con precision los sonidos propios de la lengua materna”;
la competencia numero dos “Utiliza el vocabulario basico y elementos del sistema
fonologico y de las distintas estructuras propias de L1 (linglistica, sintactica,
semantica), en su comunicacion cotidiana”; y la competencia numero tres “Elabora
mensajes coherentes y creativos atendiendo al momento a la situacion y al grupo

con qué se comunica de forma oral”.
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En este mismo orden de ideas, existen también competencias para cada una
de las edades, llamadas competencias de etapa. De acuerdo con los fines de esta
investigacion, se citan las competencias propias de la etapa de seis afos: la
competencia numero uno “Responde con gestos, movimientos y en forma oral a
mensajes escuchados en poemas, cuentos y textos diversos de su culturay de otras
culturas”; la competencia numero dos “Utiliza nociones de la estructura de las
palabras al expresar sus ideas”; y la competencia numero tres “Utiliza diferentes
estrategias para comunicarse oralmente” (CNB, 2017, p. 80).

Dentro de los apuntes metodolégicos que establece el mismo CNB, se
recomienda el desarrollo del vocabulario, lenguaje, elementos relacionados con la
fonologia, sintaxis, semantica y resalta la importancia de crear situaciones de
ensefianza aprendizaje que permitan y propicien el desarrollo de la oralidad,
favoreciendo asi su lenguaje expresivo y comprensivo.

En el apartado de criterios de evaluacion, el mismo CNB plantea algunos
elementos que para fines de esta investigacién pueden ser importantes: el criterio
namero dos sugiere que cada estudiante exprese sus pensamientos, sus
emociones y opiniones, a su vez, sugiere que puede realizarlo a través del lenguaje
oral apoyandose de gestos para reforzar esta comunicacion y respetando las
convenciones del idioma. El criterio nimero cuatro hace referencia a la produccion
de textos de forma oral, llevando una secuencia logica y coherente en los
enunciados y usando de forma pertinente el vocabulario, asi como un tono de voz

adecuado al mensaje y audiencia (CNB, 2017, p. 96).
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A manera de complemento, aun cuando La Constitucién Politica de la
Republica de Guatemala establece el Derecho a la Educacién y el CNB considera
en su planteamiento varios aspectos que favorecen el aprendizaje, existen muchas
brechas, especialmente en la atencién a la nifiez de los niveles de Educacioén Inicial
y Preprimaria que no tienen acceso a esta educacién. Segun la informacion de
Empresarios por la Educacion (2020), la tasa bruta de cobertura en el nivel de
Preprimaria, durante el afio 2019, se encontraba por el 60 %, y la tasa neta entre el
40 %, lo que significa que, de cada 10 nifios en edad para asistir al nivel de
Educacion Preprimaria, aproximadamente seis quedan fuera del sistema educativo
y pierden, por lo tanto, la oportunidad de potenciar sus habilidades y destrezas.

En los parrafos anteriores se hizo alusién a la normativa educativa del pais 'y
el plan educativo de nacién que es el CNB, y se mencionan generalidades para la
ensefianza de la escritura emergente. Dentro de los contenidos propuestos por el
CNB, existe un apartado especifico para el aprendizaje del aspecto sintactico y se
propone su abordaje desde los cuatro afios. Sin embargo, falta precisar en aspectos
didacticos y pedagdgicos para que este plan de nacion cumpla su fin y pueda
concretarse en la efectividad de las practicas educativas, de manera que no sean
simplemente enunciados en un documento.

2.2 Marco conceptual
2.2.1 Generalidades de la escritura

En los siguientes apartados se abordan aspectos generales relacionados con

el aprendizaje de la escritura, se exponen diferentes enfoques de ese proceso, con

enfasis en modelos de ensefianza de la escritura, y se plantea como se debe
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abordar en las primeras edades, tomando en cuenta que escribir es un aprendizaje
complejo, requiere de tiempo y esfuerzo, asi como la intencionalidad de la
ensefianza con el apoyo de un adulto (Cuetos, 2009).

El propésito de escribir ha sido, desde sus inicios, plasmar mensajes, es
decir, dejar constancia de acontecimientos y hechos que pudieran prevalecer con el
tiempo. Claro esta que estos mensajes fueron progresando a través del tiempo,
primero aparecieron los pictogramas, que luego evolucionaron a ideogramas,
posteriormente, estos fueron reemplazados gracias a la invencion o uso de un
codigo fonético por las palabras. Es asi como el alfabeto es un progreso en la
escritura, ya que se representan los sonidos con un simbolo, es decir, un sonido
para cada letra (Marina 'y De La Valgoma, 2007).

Segun Cassany (1999), escribir es un poderoso instrumento de reflexion que
proporciona crecimiento e influencia en el mundo. Por otro lado, Graves (2002)
describe la escritura como un arte; agrega que quien escribe es un artista y quien
ensefia a escribir debe de dominar ese arte. Haciendo un analisis reflexivo de estos
dos conceptos, pareciera que ambos autores manejan un enfoque romantizado de
la escritura, sin embargo, como se vera mas adelante, sus propuestas educativas
llevan al desarrollo de destrezas cognitivas superiores.

Garcia (2001), como se citdé en Ugas (2018), enuncia que la escritura es el
acto de representar ideas utilizando como medio las palabras y el grafismo,
aspectos que se relacionan para poder comunicar un mensaje de forma coherente.
Otra propuesta que puede considerarse es la planteada por Ferreiro (2006), quien

propone que la escritura es un proceso de reconstruccion conceptual, es decir que
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cada infante, a través de la construccion de hipotesis, adquiere un concepto de
escritura, su funcion y elementos a considerar en la produccion, pero estos varian
segun tenga acercamiento al lenguaje impreso.

Por su parte, Cuetos (2009) comenta que cuando se escribe pareciera que
se esté resolviendo un problema, porque se toman decisiones con relacion a lo que
se quiere decir y la coherencia que debe existir entre las palabras. Asi que, escribir
es transformar ideas en palabras escritas. Otros referentes pertinentes de ser
citados son Rolla et al. (2011), quienes exponen que escribir es un proceso y
producto del acto de comunicarse con uno mismo y otros; como puede evidenciarse,
estos autores plantean conceptos encaminados a la escritura como un proceso
cognitivo.

Montenegro (2020) afirma que la escritura es un medio de comunicacion que
se construye progresivamente con la ensefianza de otros, y explica que, en los
primeros afos, dicha ensefianza debe realizarse tratando de perfeccionar el
lenguaje oral, ya que ese conocimiento servira de base para el aprendizaje de todas
las normativas del lenguaje escrito.

Siendo la escritura un medio de comunicacion con uno mismo y con otros,
mediante el cual nuestras ideas pueden ser plasmadas, es necesario saber cuales
son las practicas pedagoégicas que desde los primeros afios se estan realizando
para afianzar su aprendizaje (Montenegro, 2020; Rolla et al., 2011; Garcia, 2001).
Ademas, es util identificar qué es lo que la fundamentacion tedrica plantea al

respecto para tomarlo en cuenta al momento de ensefar a escribir.
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2.2.2 Modelos de escritura

El aprendizaje de la escritura es un proceso complejo. Con el afan de tratar
de explicar los procesos cognitivos implicados en esta tarea, surgen, desde la
psicologia cognitiva en los afios ochenta y noventa, propuestas sobre los modelos
que explican como se escribe (Lépez, 2012). Uno de los modelos propuestos con
mas influencia y de los que se derivan otros ha sido el realizado por Hayes y Flower.
Este modelo propone originalmente la planificacion, la trascripcion y revision como
los principales procesos cognitivos involucrados en la escritura; en posteriores
revisiones, se agregan otros, como memoria de trabajo y memoria a largo plazo. A
continuacion, se describe cada uno de estos procesos.

Para este modelo, el proceso cognitivo de la planificacion incluye plantear los
objetivos, el contenido y su organizacion para generar el texto deseado. Aunque
originalmente este era un primer momento de la escritura, con el tiempo, debido a
las revisiones del modelo, se planteé que este aspecto puede generarse durante
todo el proceso de escritura, considerando su caracteristica de recursividad. La
transcripcion, que es también llamada produccién del texto, es otro de los procesos
cognitivos de la escritura planteado por este modelo, y es entonces que el mensaje
lingliistico se convierte en escritura.

Al mismo tiempo que el escritor lleva a cabo este proceso de transcripcion,
se estan realizando algunos mecanismos de autocontrol y autorregulacion,
considerando que escribir es wuna actividad intencional, autodirigida vy
autoplanificada (Lopez, 2012). La misma autora agrega que otros aspectos

cognitivos que se desarrollan al momento de la trascripcion o produccion de un texto
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son la seleccion del contenido, la recuperacion léxica y la formulacion sintactica.
Aunado a esto, para escribir las palabras que compondran el escrito es necesario
acceder a la forma ortografica de las letras y que los movimientos neuromotores
puedan generarlas.

Otro de los procesos cognitivos mencionados en este modelo es la revision;
incluye mecanismos de autorregulacién y control que el escritor debe utilizar al
momento de leer de forma critica el escrito, resolver problemas y reescribir. Esta
revision, cuando el escritor es inexperto, es muy superficial, sin embargo, a medida
que se vuelve més experto, la revision se centrara en elementos mas conceptuales.

Otro modelo de la escritura es el psicolingliistico propuesto por Cuetos
(2009). Plantea que existen ciertas capacidades cognitivas y linglisticas para antes,
durante y después de la escritura, es decir, para trasladar y transformar una idea en
signos gréficos. A continuacion, se detallan los pasos que propone:

El primer paso de la escritura es planificar las ideas que se quieren
comunicar, lo que conlleva pensar en la audiencia, tener un propésito, enlistar y
organizar de forma coherente las ideas que se desean trasmitir, de tal manera que
el escrito tenga cohesién y, sobre todo, que cumpla su funciébn comunicativa, que
engloba aspectos relacionados con la sintaxis. Este proceso, segun Cuetos (2009),
es considerado uno de los que mas complejidad cognitiva conlleva y requerira de
un adulto mediador para su aprendizaje.

Durante las primeras edades, los nifilos y nifias transcriben el lenguaje oral,
no toman en cuenta las convenciones que conlleva la escritura, pueden omitir

algunos aspectos informativos y, como consecuencia, el mensaje no cumplird su
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funcion comunicativa. Pero estos aspectos mejoran escribiendo y viendo modelos
de un adulto que escribe. Es por eso por lo que debe ensefarse la escritura de
forma intencionada y explicita.

Un segundo paso, que sucede al mismo tiempo que se esta trabajando en
planificar lo que se desea trasmitir en el escrito, es que se debe buscar en la
memoria a largo plazo todos los conocimientos que se poseen con relacion al tema
atratar en el escrito. Tener esta informacion recuperada y enlistada da lugar al tercer
paso, que consiste en organizar las ideas de forma coherente donde intervienen
aspectos relacionados con la sintaxis, para luego proceder a plasmar las ideas que
el escritor considere relevantes; ademas, como cuarto paso, el escritor debera
monitorear si las ideas responden a la audiencia y al propésito del escrito. Cabe
mencionar que la planificacion, organizaciébn y revision de las ideas no
necesariamente se puede realizar de forma secuencial, ya que en algunos casos
puede darse de forma paralela, incluso, recursiva.

Para hacer eco de las palabras citadas por Cuetos (2009) con relacién a la
complejidad de esta habilidad, es importante sefialar que mientras se realiza el
proceso de planificacién el cerebro esta ocupado realizando un quinto paso, el cual
consiste en seleccionar la forma ortografica del vocabulario, es decir, busca las
palabras adecuadas que seran las responsables de trasmitir las ideas; al mismo
tiempo, se encuentra accediendo al sistema semantico de esas palabras para poder
identificar su significado o concepto y proceder a evaluar si son las idoneas para

plasmar la idea que se quiere trasmitir.
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En este mismo orden de ideas, luego de la seleccion ortografica y semantica
de las palabras a utilizar en la escritura, el sexto paso que realiza el cerebro es
seleccionar la forma fonolégica de la palabra a escribir, accediendo al Iéxico
fonolégico donde, segun el mismo autor, estan las representaciones de las formas
fonolégicas de las palabras, para luego pasar al Iéxico ortografico donde se
encuentran las formas ortogréaficas de las palabras.

Todos estos aspectos sintacticos de las ideas que se piensan plasmar y
trasmitir en el escrito deben retenerse por un momento limitado en la memoria a
corto plazo, para irse plasmando en papel o dispositivo. Estas ideas por plasmar
estan formadas por palabras de las que ya se tiene su ortografia y significado, pero
que para escribirlas es necesario acceder al almacén de la pronunciacién y puedan
convertirse en grafemas que estan localizados en el almacén gréfico. Esto significa
que para realizar los trazos se recupera la informacion de la memoria a largo plazo
(almacén alografico), luego, se selecciona el tipo de letra, recuperando el patron a
utilizar para identificar los alégrafos y generar los movimientos musculares que
permitiran la representacién de los grafos.

Como puede leerse, escribir es un proceso complejo que requiere una serie
de pasos que incluyen tanto habilidades cognitivas como linglisticas. Muchos de
estos pasos se dan de forma paralela y no son del todo secuenciales, es por eso
gue Graves (2002) hace mencion que la escritura es un proceso recursivo. Escribir,
por consiguiente, es una habilidad compleja y, a diferencia del lenguaje, el cerebro

no esta preparado para la escritura.
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Otro modelo planteado por Lopez (2012) es el propuesto por Bereiter y
Scardamalia, que involucra los procesos cognitivos de planificacion, trascripcion,
revision y autocontrol que se han abordado en los modelos anteriores. Lo diferente
de este modelo es que describe acciones diferentes para cada uno de los procesos
cognitivos de la escritura, dependiendo si se es un escritor experto o no. Los
escritores inexpertos cuentan en sus escritos lo que saben, pero los expertos
trasforman el conocimiento y lo comparten a través de sus escritos. El modelo indica
que no se puede esperar el mismo nivel de desarrollo o ejecucion de un escrito
hecho por un nifio o por un adulto.

Un dltimo modelo abordado es el de la vision simple y no tan simple de la
escritura propuesto por Berninger y otros investigadores, este surge de las
modificaciones realizadas al modelo simple de escritura que incluia los siguientes
procesos involucrados en la escritura: trascripcion, memoria de trabajo y funciones
ejecutivas (Montenegro, 2022). El modelo no tan simple propone cuatro procesos
cognitivos que interactlan: trascripcion, produccion de texto, funciones ejecutivas y
memoria (Tapia 2021).

Este modelo menciona que la trascripcién consiste en escribir de forma fluida
y legible, para esto, se requieren habilidades fonolégicas, ortogréaficas y
grafomotrices. Durante el aprendizaje de la escritura, la carga de la trascripcion es
mayor al igual que la memoria de trabajo, pero a medida que este proceso esta
automatizado serda menor y el escritor podra dedicar todas sus habilidades

cognitivas a planificar y producir un escrito (Tapia 2021).
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Tapia (2021) agrega que generar textos para este modelo consiste en
plasmar las ideas utilizando las palabras adecuadas, considerando la estructura del
texto. Con relacion a las funciones ejecutivas, hace referencia a los aspectos que el
escritor debe realizar al momento de escribir, tales como planificar, revisar y
reescribir. Concluye indicando que la memoria de trabajo juega un papel importante
al momento de escribir, ya que influye en la trascripcion, generacién del texto y en
las funciones ejecutivas. Dicha memoria de trabajo permite acceder a la informacion
alojada en la memoria a largo plazo y trabaja durante el proceso de revision del
escrito.

2.2.3 Enfoques de la ensefianza de la escritura

Tomando en consideracion las concepciones de escritura, a continuacion, se
presentan los enfoques que mas se mencionan en la bibliografia y que segun
algunos autores orientan los modelos de ensefianza de esta habilidad comunicativa.
Cassany (1993), como se cité en Caldera (2003) y Ugéas (2018), menciona en primer
lugar al modelo que se basa en la gramética, donde se valoran aspectos referentes
a la ortografia, sintaxis, morfologia y el Iéxico; un segundo enfoque, que como eje
principal tiene la funcion, resalta la importancia del lenguaje oral, escrito, asi como
su funcidbn comunicativa; un tercer enfoque, centrado en el proceso, enfatiza el
curso de la escritura desde que emergen las ideas, como se organizan, se elaboran
borradores, se evaltan y corrigen cada uno de estos, y por ultimo, el enfoque de
contenido, que esta dirigido a la ensefianza de escritura de textos académicos en el

nivel superior de la educacion, o aparece incluido e integrado en todo el curriculo.
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Sea cual sea el enfoque y modelo que se utilice para la ensefianza de la
escritura, es necesario saber que escribir implica algunos retos, ya que segun Ellis
(1984), citado por Cuetos (2009), la nifiez puede encontrase con tres aspectos
desafiantes al momento de empezar a escribir. El primero es de orden motor, es
decir, realizar el trazo correcto de cada uno de los grafemas; el segundo se relaciona
con la ortografia, aspecto que es importante, pero no el primordial, en el que se
deben concentrar todos los esfuerzos; el tercero se refiere al estilo.

En este sentido, y como aspecto complementario de este aprendizaje tan
complejo que es la escritura, Frith (1984), citada por Cuetos (2009), plantea que el
aprendizaje de la escritura, en su aspecto mecanico mas no expresivo, pasa por
tres estadios, el primero se refiere a la conciencia fonolégica, que es un aspecto
lingUistico cuya principal caracteristica se centra en la toma de conciencia que las
palabras pueden segmentarse en fonema. El segundo hace mencién de la relacién
sistematica y predecible entre fonema-grafema, enfatiza la conversiéon de los
sonidos a grafema. Por ultimo, el relacionado con la ortografia, que es un aspecto
que se complejiza cuando diferentes fonemas se pueden representar a través de un
solo grafema; en el caso del espafiol, por ser un idioma transparente, este Gltimo
aspecto es minimo.

Los aspectos mencionados por Cuetos (2009) son necesarios, pero cuando
ya se han automatizado por ser de indole memoristicos pasan a un segundo plano,
dando lugar a procesos cognitivos de orden superior. Cuando se menciona que dan
lugar a procesos cognitivos de orden superior, se refiere a la planificacion y a la

creacion de los mensajes que se desean trasmitir a través de los escritos que, como
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bien lo menciona Cuetos (2009), requeriran que el escritor a nivel cognitivo tome
una serie de decisiones para obtener un texto que cumpla su funcion comunicativa.
2.2.4 Escritura emergente

Algunos autores plantean que la escritura pasa por varias etapas. Estas son
la etapa emergente, que se sitla en las primeras edades, cuando la nifiez transita
por el nivel de Educacion Inicial y el nivel de Educacion Preprimaria. En esta etapa,
la nifiez desarrolla principalmente el lenguaje oral, juega a leer y escribir a través de
dibujos y comienza a relacionar algunas convenciones de lectura y escritura. A esta
etapa la precede la inicial, relacionada con los tres primeros grados del nivel de
Educacién Primaria, y, finalmente, la etapa establecida, que transcurre durante los
siguientes afios y se espera que nifios y nifias estén a un paso de consolidarse
como escritores independientes.

Para fines de esta investigacion, el foco de atencion se encuentra en el
desarrollo de la escritura en la etapa emergente, pues es un nivel que ha sido poco
estudiado y trabajado en el aula. Con relacion a esta carencia, Byington y Kim
(2017) encontraron que la nifiez entre los cuatro y cinco afios dedicaban dos
minutos al dia escribiendo o aprendiendo a escribir. Por su parte, Gerde et al.
(2012), con base en investigaciones realizadas, plantean que es triste y penoso
identificar que cuando se habla de escritura en estas etapas de la vida de la nifiez,
los docentes centran su atencion en la forma de las letras mas que en las
habilidades comunicativas que debe tener.

En este mismo sentido, Gerde et al. (2012) identificaron que aun cuando en

los salones de clase e instituciones educativas pueda existir materiales para escribir,
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esta habilidad esta invisibilizada y no se evidencia en las situaciones de aprendizaje
que se desarrollan. Ademas, observaron que los docentes mostraban inseguridad
con relacién a como incluir este tipo de habilidades en las situaciones educativas.
Explican que en estas edades tan trascendentales para el aprendizaje, muy pocas
veces se observa a los docentes modelar la escritura e incluirla en sus précticas
educativas.

Los autores también enfatizan la importancia de desarrollar habilidades de
escritura emergente, ya que algunas investigaciones han demostrado que incluir
escritura en las primeras edades puede favorecer la adquisiciobn de posteriores
aprendizajes como los siguientes: conciencia fonolodgica, principio alfabético,
ortografia, lectura y comprension.

Gerde et al. (2012) mencionan que durante la etapa emergente la nifiez pasa
por diversas fases: primera, alrededor de los dos afos surgen los garabatos
aislados con o sin sentido, luego, apareceran las marcas que no tendran relacién ni
parecido a las letras o dibujos, también se manifestardn algunos garabatos
continuos agregando aspectos como el zigzag, para luego dar paso a los primeros
intentos de letras separadas, al principio sueltas y después combinadas con ellas
mismas y con otras. Esta Ultima fase dard inicio a la escritura inventada, que con el
tiempo concluira en la escritura de una palabra.

Las autoras citadas brindan recomendaciones para que la escritura pueda
ser una habilidad mas visibilizada en los centros educativos, sugieren: 1) incorporar
en las rutinas diarias un horario especifico para la escritura, de modo que la nifiez

tenga la oportunidad de utilizarla durante, por lo menos, quince minutos dedicados
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exclusivamente a la redaccion de ideas, tomando en cuenta que lo mas importante
es que plasme en esos textos sus pensamientos y sentimientos; 2) permitir que la
nifiez se involucre en la escritura de forma individual o cooperativa, no importa que
utilice garabatos, marcas, dibujos, letras o incluso la escritura inventada; 3) la
escritura debe ser modelada de forma explicita ante el estudiantado, aprovechando
la cotidianeidad, e incluirla de forma natural al enviar un mensaje o al escribir alguna
nota de felicitacion; a todo lo anterior se suma la recomendacion de que la escritura
debe ser significativa; por este motivo, puede complementarse el modelaje
mencionando algunas convenciones del idioma, como la importancia de la
planificacion de las ideas que se quieren escribir, el uso de la mayuscula o el punto
al final de las oraciones; 4) mencionar el andamiaje que el docente debe ir
realizando mientras modela y acompafa el proceso de escritura; 5) se debe motivar
a la niflez para que lea lo que escribe, aun cuando su escritura sea inventada o solo
aparezcan marcas 0 garabatos que para el adulto no tengan significado por su
carencia de codigos y de convenciones de la escritura. Por ultimo, las autoras
recomiendan que la niflez tenga contacto con material de escritura y que, en la
medida de lo posible, la familia pueda involucrarse en el proceso de escribir.

En igual sentido, el de la escritura emergente, Puranik y Lonigan (2014),
citadas por Byington y Kim (2017) proponen tres dominios que deben aplicarse en
las practicas de escritura emergente. Son los siguientes: primero, el conocimiento
conceptual, que incluye el aprendizaje de la funcion de la escritura, es decir, que
esta tiene un propoésito y se usa para fines especificos, como compartir ideas,

pensamientos, sentimientos y emociones, para solicitar algo o para felicitar,
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etcétera; segundo, el conocimiento procedimental que se relaciona con la mecénica
de la escritura, es decir, las letras y las palabras que se pueden escribir gracias al
cadigo alfabético; y tercer dominio, el que se refiere al conocimiento generativo, que
tiene que ver con las habilidades de la niflez para escribir frases y oraciones que
transmitan significados complejos.

Estos dominios planteados pueden afianzarse a través de la expresion oral y
se concretan en situaciones comunicativas como la escritura de historias, notas,
listas, mensajes de felicitaciones, cartas, tarjetas, también, con ver al docente
escribir e, incluso, que la nifiez pueda dictar a un adulto lo que desee. Si se quiere
gue los niflos sean escritores, es necesario propiciar situaciones de aprendizaje de
escritura en todo momento, aun cuando no tengan la capacidad de utilizar en forma
correcta los trazos, las grafias y tampoco lo que escriben tenga una relacion de
fonema-grafema.

Considerando las recomendaciones anteriores, la nifiez se beneficiara si ve
a los docentes modelar la escritura y si interviene de forma activa escribiendo. La
ensefianza explicita debe estar presente en todas las situaciones de aprendizaje y
sobre todo en la etapa emergente.

Por su parte, Teberosky (2003), a través de diferentes hipotesis, afirma que
la nifiez va desarrollando o construyendo su concepcién de escritura. Remarca la
diferencia entre el dibujo y las letras. La primera hipotesis que plantea la autora tiene
gue ver con identificar y diferenciar letras sueltas, letras iguales y letras que dicen
algo. Esta suposicion se construye a medida que la nifiez tiene contacto con material

escrito y, segun la autora, se elabora cuando se trata de comprender cuales son las
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reglas utilizadas en las composiciones y cudl es la distribucién grafica de las letras
en los nombres. En consecuencia, es importante qué la nifiez pueda identificar si
un texto dice algo, que perciba la intencion comunicativa. Es alrededor de los cuatro
afos que los infantes pueden empezar a percibir la intencionalidad comunicativa de
un texto, a través del contacto directo con la escritura y lectura. Este planteamiento
de Teberosky (2003) coincide con el dominio conceptual mencionado por Puranik y
Lonigan (2014), que hacen referencia a la funcion comunicativa de la escritura.

Otra de las hipotesis se relaciona con el nombre que se les adjudica a los
objetos mas que con los sonidos del lenguaje. La primera idea que la nifiez tiene
con relacion a los nombres con los que denominan los objetos es que estos son
sustantivos y los nombres propios; incluso, a estos nombres pueden quitarles el
articulo, por ejemplo, al observar la imagen de un perro, pueden decir solo “perro”
en lugar de decir “el perro”. Estos cambios de quitar o agregar articulos son parte
del conocimiento que tienen del lenguaje con relacion a la sintaxis y constituye una
construccion cognitiva de las hipotesis, aspecto que es importante para el
aprendizaje de la conciencia sintactica.

Otra hipétesis de la construccién de la escritura es que la nifiez pueda
diferenciar lo que esté escrito y lo que puede leerse. Puede estar escrita una oracién
con su respectivo verbo, pronombres, preposiciones e incluso articulos, pero los
infantes al principio solo identifican los nombres. A medida que el lenguaje se
desarrolle, comprenderan otras particularidades gramaticales, como articulos,
preposiciones, pronombres y verbos. Por eso es importante favorecer y utilizar en

las comunicaciones orales enunciados complejos.
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Como consecuencia de todos los aspectos descritos en los parrafos
anteriores, la nifiez llegard a un punto de querer plasmar una relacion entre lo que
dice (serie de fonemas) con lo que escribe (serie de grafemas). Es en este punto
donde la autora indica que los nifios descubren la silaba. Este descubrimiento es el
paso de la escritura presilabica a la escritura sildbica.

Teberosky (2003) agrega que el uso de la segmentacion silabica inicia con la
representacion sonora de las palabras, comprendiendo que estas pueden
representarse en unidades minimas sonoras del lenguaje, es decir, inician la
comprension de que las letras forman palabras y que estas estan compuestas por
silabas, para luego identificar la unidad minima que es un fonema. Afiadiendo a esta
idea, las estructuras sildbicas tienen dos aspectos, el primero tiene relacién con la
comprension que una palabra puede segmentarse; la segunda, que cada uno de
estos segmentos puede ser representado por una grafia. Esta escritura silabica se
puede identificar en la nifiez cuando utiliza un nimero de letras diferentes para
representar palabras; ademas de que las grafias utilizadas en esta etapa son
indistintas, no tienen ninguna relacion fonema-grafema. Con relacion a las
caracteristicas de los escritos, al pasar por esta hipétesis es que estan
representados regularmente por las vocales, considerando que en la silaba
descubren que el elemento de mayor sonoridad, es decir, el nicleo de una silaba,
esta en la vocal. Todos los elementos relacionados con la silaba daran paso a la
escritura silabico-alfabética y luego a una escritura alfabética donde ya existira una

relacion correspondiente entre fonema y grafema.
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Teberosky (2003) menciona, también, que la nifiez a partir de los cuatro afos
puede escribir textos utilizando una escritura no convencional. Este aspecto
coincide con el dominio del lenguaje oral que va adquiriendo, asi como de las
experiencias y contacto que tenga con la escritura, ya que, desde su experiencia,
los escritos pueden evidenciar que hay un comienzo y un final delimitado en los
trazos, usa espacios internos dentro de un escrito que forman parrafos, e incluso
puede tener conciencia de diferentes tipos de texto. Todo esto se debe a que
experimenta y es parte activa de situaciones de aprendizaje que el docente
desarrolla, también por el contacto que se tenga al escribir diferentes tipos de texto.
Aunque en un inicio su escritura no tenga espacios, poco a poco comprendera que
las palabras estan separadas. Esta asociacion no la realiza del todo porque en el
lenguaje oral no se perciben las separaciones gracias a la prosodia, es por eso
necesario hacer referencia a estos aspectos durante el modelaje.

Otro planteamiento referente a la etapa emergente es el de Montenegro
(2020), quien sugiere que la escritura en estas edades abarca las primeras
intenciones de comunicacion escrita que la nifiez realiza a través de sus dibujos o
garabatos y que la etapa concluye cuando aprende el uso que se les puede dar a
las letras para construir palabras, frases, oraciones. La autora afirma que esta
construccion se realiza con el apoyo y acompafiamiento de los docentes o de un
adulto mediador que modele la escritura y que lo mas importante es que la nifiez
pueda producir textos, a través de los dibujos, garabatos e incluso escritura

inventada.
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Montenegro (2020) afiade que para el aprendizaje de la escritura, la nifiez
debe aprender ciertas destrezas en las que intervienen procesos cognitivos,
linglisticos y motores, ademas, propone algunas habilidades que deben
considerarse para ensefar en la etapa emergente, las cuales son lenguaje oral,
vocabulario, comprensién narrativa, concepto de lo impreso, conciencia fonoldgica,
principio alfabético, expresion escrita y grafomotricidad. A continuacién, se detallan
cada una de ellas:

Lenguaje oral. Esta habilidad se refiere especificamente a pensar y expresar
algo que se desea transmitir. Las expresiones se realizan a través de las palabras,
por ende, debe ensefarse de forma explicita su aprendizaje a través del
vocabulario. Un aspecto a considerar en esta habilidad es que estas palabras solas
o combinadas forman enunciados. Estos se definen, segun la RAE (2014), como
una “secuencia con valor comunicativo, sentido completo y entonacién propia”.

Otras habilidades que se aprenden a través del lenguaje oral son el
vocabulario y la sintaxis, ya que, a través de las expresiones comunicativas
orales, se tomara conciencia y se aprendera a construir diferentes enunciados al
combinar las palabras para formar frases y oraciones cada vez mas complejas.
Este aspecto serd un aprendizaje necesario para la construccién del escrito
cuando la adquisicion del cédigo ya esté mas afianzada (Montenegro et al., 2021;
Montenegro, 2022; Schwartz, 2022).

Comprension narrativa. Esta habilidad complementa el lenguaje oral, ya que
hace referencia a comprender lo que se esta escuchando en conversaciones,

narraciones e historias que son trasmitidas a través de la oralidad o de lecturas.
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Cabe mencionar que lo que se escucha, ya sea desde el lenguaje oral o escrito,
incluye vocabulario y aspectos de la narrativa que tiene relacién con la sintaxis
(Montenegro y Rosales, 2022).

Concepto de lo impreso. Hace referencia a la habilidad para comprender que
lo que se trasmite de forma oral puede representarse también en forma escrita, por
eso, se incluye en esta habilidad el conocimiento de aspectos relacionados con los
libros (ilustracion, portada, autor, escritor, lectura de izquierda a derecha), asi como
los textos (Montenegro y Rosales, 2022; Vijil, 2022).

Conciencia fonologica. Se refiere a tomar conciencia de que el lenguaje esta
compuesto por pequefios segmentos de sonidos llamados fonemas y que son
representados a través de grafemas, que al combinarse forman palabras y estas, a
Ssu vez, crean frases y oraciones. Esta es una habilidad importante para la
codificacion o trascripcion, uno de los aprendizajes que se afianzaran en la escritura
inicial (Montenegro y Rosales, 2022; Santisteban, 2022).

Principio alfabético o iniciacion al principio alfabético. Es una habilidad que
consiste en asociar el fonema con su grafema correspondiente. Incluye aspectos
relacionados con el trazo que se explican al abordar la habilidad de grafomotricidad.
Es preciso mencionar que aun cuando esta habilidad es propia de la etapa inicial,
en la emergente es necesario conocer la importancia de su ensefianza, ya que se
considera el aprendizaje de algunas vocales o consonantes (Montenegro y Rosales,
2022; Pérez, 2022).

Expresion escrita. Se refiere a la expresion escrita que la nifiez realiza a

través de dibujos, garabatos y algunas letras. Lo importante de esta habilidad son
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los modelos de escritura que las nifias y los nifios puedan tener, para esto, la
evidencia recomienda que el cuerpo docente debe escribir para que la nifiez pueda
participar del proceso de creacion, ya que no puede trascribir porque no ha
aprendido el cédigo. Esta habilidad incluye, también, aspectos de la escritura
mecanica, que son parte de la habilidad de principio alfabético y psicomotricidad
(Montenegro y Rosales, 2022; Mann, 2022).

Grafomotricidad. Esta habilidad hace referencia a la parte mecénica de la
escritura, especificamente al grafema, que requerira la escritura de cada uno de los
fonemas que conlleve una palabra, frase u oracion. Incluye aspectos cognitivos que
orientan el patron motor involucrado en cada trazo y este, a su vez, requerira la
coordinacion y control de los dedos, mano y mufieca con el fin de trazar, en la
secuencia correcta, una letra o una secuencia de letras cuando se esté escribiendo
una palabra, frase u oracion (Montenegro y Rosales, 2022).

2.2.5 Conciencia sintactica

Dado que la escritura es un proceso complejo de ensefar y aprender, que
requiere de varias habilidades para su aprendizaje a lo largo de diferentes etapas,
en el presente estudio fue importante investigar sobre el papel que desempefia la
ensefianza de la conciencia sintactica.

La sintaxis es un elemento de la graméatica que se encarga de combinar las
palabras en una oracion (Montenegro y Rosales, 2022), contribuye a que las
expresiones orales y escritas cumplan su funcibn comunicativa. Otros autores,
como Andrés et al. (2010), Bizama et al. (2017) y Mariangel y Riffo (2020), definen

la conciencia sintactica como una habilidad para razonar y manipular de forma
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consciente los aspectos sintacticos del lenguaje y para ejercer control intencionado
sobre la aplicacion de las reglas gramaticales. Considerando estas definiciones, asi
como su importancia, la nifiez debe aprender a combinar las palabras tomando en
cuenta la sintaxis del idioma en el que se esta aprendiendo a leer, para ir formando
diversos tipos de oraciones. Es decir, debe identificar que las palabras pueden
expresar algunas ideas, que estas palabras pueden combinarse y trasmitir varias
ideas hasta formar frases y oraciones cada vez mas complejas, siempre teniendo
como fin comunicar o trasmitir lo que se desea.

Montenegro (2020) recomienda que la ensefianza de la construccion
sintactica debe considerar, en primer lugar, identificar la funcién de las palabras, es
decir, que se puedan llegar a distinguir y tener conciencia de que existen palabras
que sirven para nombrar, calificar o para indicar una accion. Es asi como las
practicas pedagdgicas deben estar enfocadas en que la nifiez comprenda que
existen palabras para nombrar personas, animales, lugares, emaociones,
sentimientos, tiempo o cosas, que deben de combinarse segun el género y nimero;
también, que otras indican qué es lo que pasa (salta, escribe), indican cercania
(este, aquel), algo en particular (la, los), alguna cantidad (un, unas), posesion (mis),
0 como es algo (grande) (Montenegro et al., 2021).

Luego de que se ha ensefiado a identificar la funcion de las palabras se
procede a construir frases a partir de las palabras dadas, considerando que las
frases no tienen verbo. Después, se pueden combinar palabras para formar
oraciones, tomando en cuenta que las oraciones llevan verbo. Al saber ya formar

e N [{pel)

oraciones, se procedera a combinarlas a través de palabras enlaces, como “y”, “o
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y otras. Este aspecto de la sintaxis, es decir, el saber construir oraciones,
conseguira que nifios y niflas puedan expresarse creando enunciados completos al
momento de participar en situaciones comunicativas de forma oral. La niflez
aprenderda, de forma préctica, que las oraciones son una sucesién de palabras que
estan organizadas segun una estructura establecida (Loeches, 2012).

Durante la etapa emergente, la ensefianza de la conciencia sintactica debe
abordarse desde la oralidad y desde el modelaje que los docentes realicen al
momento de escribir, considerando todos los aspectos descritos en los péarrafos
anteriores. Ademas, se deben reforzar otros aprendizajes para reconocer en un
texto escrito las palabras y que las oraciones inician con mayuscula y terminan
donde se encuentra un punto (Montenegro, 2020).

La conciencia sintactica es importante al momento de escribir, ya que el
escritor, luego de que ha planificado y decidido qué plasmar en su escrito, debera
construir las estructuras gramaticales que expresen lo que desea trasmitir. Si hay
algun retraso sintactico, este se notara porque los escritos estardn compuestos por
frases y oraciones con falta de longitud, complejidad y variedad. Otras carencias
sintacticas podrian ser la “omision de palabras, errores en el orden de las palabras,
uso incorrecto de verbo y pronombre, errores al terminar una palabra, falta de
puntuacion, falta de mayuscula y problemas de cohesién” (Seijas, 2002).

2.2.6 Ensefianza explicita

Siendo el aprendizaje de la escritura un proceso complejo que requiere de la

ensefianza de habilidades tanto cognitivas como linguisticas, el rol del docente, tal

como lo mencionan Gerde et al (2012), Byington y Kim (2017), Teberosky (2003) y
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Montenegro (2020), juega un papel trascendental para la adquisicion de esta
habilidad. En este sentido, la evidencia sugiere que el andamiaje es uno de los
modelos que méas éxito ha tenido para favorecer el aprendizaje. Esta pedagogia
también es denominada ensefianza explicita y consiste en trasladar de forma
paulatina la responsabilidad de aprender del docente al estudiante.

La transferencia de responsabilidad da inicio con el modelaje que el docente
realiza de la habilidad que se necesita ensefiar y aprender. En ese momento de la
ensefianza, el docente muestra de forma explicita los procesos mentales que
conlleva el aprendizaje de la habilidad que se desea que los estudiantes aprendan.

Otro de los momentos de la ensefianza explicita es la practica guiada, donde
el docente acompafa al estudiante y realizan juntos las acciones para el aprendizaje
de la habilidad a ensefiar. Por ultimo, la practica independiente, donde la
responsabilidad del aprendizaje ya es del estudiante y realiza las acciones de

aprendizaje de manera individual, sin apoyo del docente (Vijil, 2022).
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Capitulo Ill. Marco metodoldgico

El presente apartado plantea cada uno de los elementos a considerar en el
proceso propuesto para esta investigacion. Se da inicio describiendo los alcances
del estudio, asi como los objetivos planteados. Se agrega a esta informacion los
supuestos que permean esta investigacion, los cuales fueron planteados
considerando la experiencia de la autora. A manera de complemento, se describe
la poblacién que participa, el escenario y los instrumentos utilizados. Se hace
referencia a cada una de las etapas del proceso investigativo, complementando esta
informacion con el enfoque, tipo y disefio de la investigacion. Se concluye este
apartado con algunas premisas que abordan las consideraciones éticas.

3.1 Alcances del estudio

La investigacion se limita al departamento de San Marcos, especificamente
el municipio de San Pedro Sacatepéquez, a docentes de Parvulos 3 (6 afios) de
escuelas del nivel de Educacion Preprimaria monolingues, espafiol. Por lo tanto, no
se puede generalizar a una poblacién mayor hasta tener evidencia de una muestra
representativa a nivel nacional.

La investigadora considera que este andlisis puede generar diversos tipos de
alcances, tales como:

Exploratorio, debido a que la investigacién propone indagar un tema poco
abordado que puede ser visto desde una nueva perspectiva, considerando que la
nifez en las primeras edades puede expresarse de forma gréafica, es decir,
escribiendo. Su valor exploratorio puede servir de base para el planteamiento de

nuevas investigaciones que sean mas completas, que incluyan mas componentes

64



predictores que favorecen el aprendizaje de la escritura emergente, incluso, con una
muestra mas amplia. Estas investigaciones pueden favorecer el surgimiento de
nuevas afirmaciones y fortalecer la premisa de que la escritura debe ser
considerada como un continuo, y que para su aprendizaje estan involucrados
procesos cognitivos, linguisticos, mas que solo motores (Hernandez, 2014).

Descriptivo, porque explica, desde un analisis realizado a través de la
hermenéutica, qué entienden los docentes como escritura emergente, como
ensefian a escribir, de manera especifica, uno de los componentes imprescindibles
para su aprendizaje como lo es la conciencia sintactica (Hernandez, 2014).

Explicativo, ya que gracias a la evidencia recopilada y analizada desde la
hermenéutica se puede interpretar el porqué de la practica docente y su relacion
con los conocimientos que poseen, a la luz de lo que recomienda la evidencia, para
el abordaje de esta habilidad, haciendo énfasis en la conciencia sintactica
(Hernandez, 2014).

Por otro lado, los resultados contribuiran a generar evidencia en el pais y
region, lo que puede incidir en la toma de decisiones de personal que inciden en la
formulacion de politicas o la creacion de programas para que incluyan dentro de sus
lineas de accion la ensefianza de la escritura emergente e, incluso, incidir en la
formacién inicial docente para que dentro de sus programas de estudio o
especialidades puedan incluir el continuo de escritura, asi como los componentes

que favorecen su aprendizaje.
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Asimismo, los instrumentos propuestos para esta investigacién pueden servir
de punto de partida y de referencia para ser utilizados y mejorados en proximas
investigaciones.

3.2 Objetivos de la investigacion

3.2.1 Objetivo general
Analizar la ensefianza de la conciencia sintactica que realizan los docentes en

Péarvulos 3 (6 afios), de escuelas monolingles, espafiol, del municipio de San Pedro

Sacatepéquez, San Marcos, para la generacion de evidencia y la toma de

decisiones.

3.2.2 Objetivos especificos

e Establecer los referentes tedricos y didacticos que sustentan la ensefianza de la
conciencia sintactica como uno de los componentes fundamentales para el
aprendizaje de la lectura y escritura.

e Identificar los conocimientos que posee el personal docente sobre la ensefianza
de la conciencia sintactica en Parvulos 3 (6 afios), en escuelas monolingties,
espafiol, del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos.

e Sistematizar las practicas pedagdgicas referentes a la ensefianza de la
conciencia sintéctica en Parvulos 3 (6 afios), en escuelas monolingtes, espafiol,

del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos.

3.3 Supuestos de investigacion
Los supuestos que se plantean a continuacion surgen a raiz de los mas de

quince afos de experiencia que la investigadora ha tenido en el campo de la lectura
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y escritura, tanto en el d&mbito de la formacion inicial docente como desde la
academia, donde ha tenido la oportunidad de formar en el campo de la ensefianza
de la lectura y escritura en varias universidades del pais. En este sentido, ha tenido
contacto con docentes en servicio de los departamentos de Guatemala que han
participado en procesos formativos en el &mbito de la lectoescritura, y desde hace
cinco afios, con docentes de la regidn centroamericana y de Republica Dominicana.
Por otro lado, durante el 2017 y 2018 se lider6 una busqueda exhaustiva de todos
los planes, programas o recursos elaborados en el pais, encaminados a la
ensefianza de la lectura y escritura, siendo esta Ultima la gran ausente, tanto de
procesos formativos como de recursos o materiales elaborados. Por tal razén, esta
investigacion propone los siguientes supuestos:

1. La ensefianza de la escritura que realizan los docentes que atienden
Parvulos 3 (6 afios) se limita a un abordaje mecanico, relacionado a
procesos motrices mas que cognitivos y linguisticos.

2. Las docentes que atienden Parvulos 3 (6 afios) tienen conocimientos
incipientes con relacion a los componentes o predictores a considerar
para la ensefianza de la escritura emergente.

3. La ensefianza de la conciencia sintactica, que realizan los docentes
gue atienden Parvulos 3 (6 afios) en escuelas urbanas monolingies
del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos, carece de los

fundamentos tedricos y didacticos propios de este componente.
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3.4 Participantes

Con el fin de entender a profundidad el fendmeno planteado en esta
investigacion, la unidad de andlisis estara compuesta por docentes que atienden
Péarvulos 3 (6 afios). La poblacion especifica estar4 conformada por diez docentes
que atienden Parvulos 3 (6 afios), de cinco escuelas monolingles, del municipio de
San Pedro Sacatepéquez, departamento de San Marcos, con la caracteristica de
gue los sujetos participantes pueden cambiarse considerando el desarrollo de la
investigacion.
3.4.1 Perfil requerido de docentes

e Contar con mas de cinco afios de experiencia en el nivel Preprimario.
e Poseer estudios afines a la educacion.

3.4.2 Muestra

El tipo de muestra propuesta es por criterios de expertos, ya que el estudio
requiere del punto de vista de un experto en el tema y que los participantes puedan
hablar con propiedad sobre el mismo.
3.4.3 Metodologia

El presente es un estudio cualitativo, el recomendado para responder a los
objetivos propuestos y considerando que los participantes son voluntarios,
responden a una invitacién y seran seleccionados a conveniencia del investigador,
sin un criterio estadistico, teniendo en cuenta como elemento clave el acceso,
disposicion y autorizacién proporcionada por las autoridades educativas
departamentales, asi como del plantel para participar en la investigacion, dado su

caracter exploratorio, descriptivo y explicativo.
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Todo esto se desarrollard en centros educativos del nivel de Educacién
Preprimaria monolingle, espafol, ubicados en el municipio de San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos, con los docentes de Parvulos 3 (6 afios) o, en su
defecto, con los que de forma operativa se identifiguen como docentes de
preparatoria o etapa 3 (Hernandez, 2014).

3.5 Escenario

La presente investigacion se desarrolla en centros educativos del nivel de
Educacién Preprimaria, ubicados en el municipio de San Pedro Sacatepéquez, San
Marcos, que cuentan con las siguientes caracteristicas:

e Poblacion estudiantil monolingle
e Del grado Parvulos 3 (6 afios) o su equivalente, que puede ser identificado
como preparatoria o etapa 3.
e Cantidad de estudiantes (un minimo de 5)
e Gradada
3.6 Instrumentos de recoleccién de informacion

Con el fin de obtener informacion confiable para la construccion de los
instrumentos, estos se disefiaran considerando el arbol de categorias y su relacion
con los objetivos planteados en la investigacion. Con base en las categorias
establecidas, se propone que para hacer el levantamiento de datos se utilizard una
entrevista semiestructurada, la cual se describe a continuacion.

3.6.1 Entrevista semiestructurada
Consistio en entablar en el entorno educativo una comunicacion oral entre

el investigador y el sujeto, a través de quince preguntas guias que orientaron la
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conversacion e intercambio de informacion. El entrevistador tuvo la libertad de
agregar otras interrogantes, a fin de precisar algunos aspectos relevantes para la
investigacion. Estos cuestionamientos relacionados a los objetivos de la
investigacion tuvieron como propdsito establecer el conocimiento que poseen los
entrevistados con relacion a qué es escribir, como lo ensefian, qué elementos
consideran que favorecen su aprendizaje, qué entienden por conciencia sintactica
y cémo la ensefan.

La entrevista se complementé con preguntas de conocimiento y de
simulacion, con el proposito de reafirmar la informacion que proporcionan los
entrevistados y contar con los suficientes datos para la realizacion del analisis
(Hernandez, 2014).

Debido a la poca extension de los documentos, seran validados a través de
un juicio de expertos que seran invitados a opinar sobre la viabilidad y pertinencia
de los instrumentos. Se invitd a tres especialistas en el tema, con las siguientes
caracteristicas:

e Son especialistas en el campo de las letras, lenguaje, lengua y literatura, asi
como en el area de Comunicacion y Lenguaje.

e Tienen experiencia en formacion educativa y ensefianza del idioma espafiol.

e Poseen experiencia en elaboracion de material educativo encaminado a

favorecer el aprendizaje de la escritura.

3.7 Procedimiento
La investigacion se realizé en cuatro fases, las cuales se pueden visualizar

en la Figura 1, y se explican a continuacion.
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Diseno de la Elabc:it:cmn Seleccion de Trabajo de

investigacion . la muestra campo
instrumentos

Figura 1. Fases del disefio de la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia, 2022.

3.7.1 Disefio de la investigacion

En esta etapa del proceso de investigacion, se planted la problemética a
investigar desde el enfoque cuantitativo, asi como los elementos que contiene el
planteamiento del problema que incluye aspectos tales como objetivos, preguntas,
justificacion y viabilidad de la investigacion. Otro aspecto que complementa este
proceso es la revision literaria para la elaboracion del marco teérico, los alcances,
la construccién de supuestos, la eleccidon del disefio de investigacién, seleccion de
la muestra, asi como la recoleccion de los datos, aspectos que fueron condensados
en el protocolo de la investigacion (Hernandez, 2014).
3.7.2 Elaboracion de instrumentos

En esta parte del proceso, se propuso la construccién de los instrumentos de
recoleccion de la informacion, considerando el marco tedrico como aspecto
fundamental que guia la construccion de categorias que se pretenden analizar, asi
como su relacion con los objetivos planteados. Estos objetivos pretenden ser
alcanzados por medio de una entrevista semiestructurada y una pauta de
observacion del proceso educativo en el ambito de la escritura. Luego de la
construccion de los instrumentos, se procedio a la validacion de estos instrumentos

con el fin de que estén apegados a los objetivos planteados.
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3.7.3 Seleccién de la muestra

Otro aspecto que se considerd para esta investigacion fue la seleccion del
tipo de muestra propuesto. Esta seleccion fue hecha segun el criterio de los
expertos. Se propuso que los sujetos de investigacion fueran docentes que atienden
Parvulos 3 (6 afios) de escuelas monolingles del area urbana y rural del municipio
de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos, ya que la investigacion estd encaminada
a analizar aspectos relacionados con la escritura en la etapa emergente.

3.7.4 Trabajo de campo

La estrategia que guio la investigacion fue realizar un primer acercamiento
con los sujetos de investigacién para dar a conocer los objetivos e invitarlos a
participar del estudio, seguidamente, se les compartio la dindmica de trabajo.

Se procedié a la aplicacion de los instrumentos con cada uno de los sujetos
de estudio, aplicando en un primer momento las entrevistas semiestructuradas para
completar la informacion a través de una pauta de observacion del desarrollo de
una situacion de aprendizaje en el ambiente educativo. La aplicacién de la pauta de
observacion no se realizé, debido a que las docentes desconocen el tema de
conciencia sintactica y por ende no lo ensefian. Al mismo tiempo, se digitaron las
respuestas proporcionadas en los instrumentos, para luego realizar el andlisis y
determinar las caracteristicas de la enseflanza de la conciencia sintactica en
Parvulos 3 (6 afios) de las escuelas monolingles, espafiol, del municipio de San
Pedro Sacatepéquez, San Marcos. Seguido de esto, se procedera a realizar un

informe detallado de los hallazgos identificados en esta investigacion.
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3.8 Disefio del método
3.8.1 Enfoque de investigacion

La investigacion se plantea desde un enfoque cualitativo descriptivo
interpretativo que propone que el conocimiento se construye considerando el punto
de vista de los sujetos de la investigacién, quienes experimentan la realidad social
y cultural con el atenuante que esta puede ser cambiante. Desde esta perspectiva,
las creencias, puntos de vista e incluso las emociones son admitidas como
elementos de andlisis con el propdsito de producir conocimiento. Tiene, ademas,
una naturaleza ciclica, recursiva y flexible. Desde este planteamiento, la persona
investigadora y el sujeto de estudio entablan una relacién de acercamiento, ambos
tienen un rol activo de sinergia como si fuera una simbiosis (Gurdian, 2007). Todo
esto indica que las practicas de ensefianza desarrolladas por el cuerpo docente
pueden variar, ya que aunado a los valores y puntos de vista podran verse
influenciadas también por el contexto, la experiencia, las situaciones personales,
profesional e incluso los estados animicos, asi que esta realidad cambiante sera
desde el punto de vista de los sujetos de estudio.

La investigacion cualitativa también consiste en realizar una aproximacion
real al objeto de estudio en su escenario natural; a partir de esta relacién, interpretar
el porqué del fendmeno a medida que avanza la investigacion, tomando en cuenta
el significado que le proporcionan las personas. El investigador y su interaccion con
el fenomeno es parte de esta construccion de conocimiento, su subjetividad es parte
de la investigacion convirtiéndose esta en una autorreflexion, busca descubrir e

interpretar un fenOmeno que a la vez se convierte en un autodescubrimiento
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(Quintana et al., 2019); es asi como a través de esta interaccion con el cuerpo
docente, por medio de la entrevista semiestructurada y la observacion, la persona
investigadora logrard comprender el porqué de las practicas de ensefianza de la
escritura emergente y sus peculiaridades.

Otro aspecto importante de la investigacion cualitativa es lo relacionado a las
preguntas de investigacion. Hay un planteamiento inicial de estas, sin embargo,
pueden surgir otras durante el proceso investigativo incluso al realizar el andlisis,
esto con el proposito de obtener una mejor interpretacién de los hechos. Es asi
como la investigacion cualitativa explora todo el entorno, lo que se dice y lo que no,
lo describe, analiza para generar y construir conocimiento, es por eso que se
caracteriza por un paradigma naturalista e interpretativo (Hernandez, 2014).

Este enfoque parte de la recopilacion de informacion a través de diversos
instrumentos; para su analisis, se categoriza dicha informacion, luego se construyen
proposiciones tedricas que se basan en la recursividad de la observacion,

descripcién y analisis.

3.8.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion a considerar para este estudio es la hermenéutica,
considerando que para Schleiermacher (1768-1834, citado por Carcamo, 2005),
esta es considerada como el arte del entendimiento que surge a partir del dialogo,
donde las palabras son interpretadas y reinterpretadas hasta llegar a comprender
el fendmeno. La hermenéutica interpreta y analiza informacion que surge de todo

tipo de interaccion social, considera que existe en el andlisis la diferencia entre
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entender y comprender el entendimiento a profundidad, todo esto con el propésito
de tener una aproximacion a la comprension del fenbmeno que se analiza (Conde,
2004; Gurdian, 2007). Beuchot (2015), por su parte, agrega que la hermenéutica
determina la interpretacion que sera el resultado de la interaccidén y encuentro entre
el sujeto y objeto de la investigacion. Es asi como a través del relato discursivo que
se obtendrd del planteamiento emitido por el cuerpo docente, se interpretard y
reinterpretara de forma ciclica el porqué de su accion educativa y como esta
favorece o no la ensefianza de la escritura, poniendo mayor énfasis en la conciencia
sintactica.

Aun cuando desde la hermenéutica no se siguen reglas especificas para el
andlisis, este surge de la interaccion de las actividades de indagacion como la
definicién del problema, el estudio y reflexion que se realiza de este, las categorias
de analisis y la interpretacion (Herndndez, 2014). Para esto, en la presente
investigacion se plantearon dos categorias de analisis tedricas preliminares, sin
embargo, en el proceso de recoleccion y andlisis de la informacién, debido a la
naturaleza del estudio, pueden emerger otras que contribuyan a una mejor
interpretacion de la informacién recopilada referente a la ensefianza de la
conciencia sintactica como parte de la escritura emergente.

Por otro lado, Quintana et al. (2019) agregan que la hermenéutica se
desarrolla para lograr comprender el entendimiento a partir de relacionar el todo y
sus partes. La hermenéutica explora el fendmeno tratando de realizar una
comprension de este y, a la vez, una reflexion que de forma recursiva lo llevara a la

recomprension, Es por esto que la investigadora, por medio del analisis y de la
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interpretacion, hara un ejercicio recursivo entre el todo y las partes con el fin de
construir una narrativa alrededor de las précticas de la ensefianza de la escritura,
particularmente en la conciencia sintactica.

Para realizar el analisis desde la hermenéutica es necesario, en primer lugar,
describir las acciones indagadas a través de las entrevistas y los planes de trabajo,
asi como la intencién que estas puedan tener y como se relacionan con el sujeto
de estudio, es decir, el cuerpo docente, con sus valores y caracteristicas muy
peculiares, todo con el fin de entender el porqué de su proceder, en particular, de
la ensefianza de la conciencia sintactica. Aunado a descubrir el propésito de la
accion, se debe analizar el entorno o escenario en el que se desarrolla este
proceder, sumando a esta informacion la interpretacion del porqué de la accion, ya
sea esta de forma consciente o inconsciente.

Por ultimo, en este analisis se toma en consideracion el contexto cultural,
social y ambiental en el que se desarrolla esta accion de forma recursiva hasta crear
el conocimiento a través de una narrativa obtenida del contexto guatemalteco, es
decir, desde las escuelas ubicadas en el departamento de Guatemala.

Todo el andlisis descrito determinara las unidades de analisis de la
informacion recopilada, para luego ser categorizada y reanalizada una vez mas,
considerando tanto los niveles sintacticos como semanticos y determinar el

significado que esta trasmitiendo esta informacion (Martinez, 2002).
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3.9 Descripcion del proceso de analisis de la informacién
El analisis de la informacion se realizé en las dos fases que se pueden

observar en la Figura 2.

Analisis de la Elaboracion de

informacion informe final

Figura 2. Proceso de andlisis de la informacion.

Fuente: Elaboracion propia, 2022.

3.9.1 Analisis de la informacion

En este proceso se propuso organizar la informacién recopilada a través de
la entrevista semiestructurada y las pautas de observacion. Se analizaron las
respuestas con el propdsito de encontrar algunos indicios que permitieran dar con
los patrones perceptivos de los sujetos participantes y poder asi determinar como
perciben el tema que se esta analizando (Creswell, 2009). Se definieron categorias
respondiendo al objetivo de la investigacion y a dos de las tres preguntas de
investigacion para poder entender, desde la hermenéutica, las respuestas de los
docentes. Estos andlisis se realizaron con el programa ATLAS.ti, para luego
relacionar y sustentar lo encontrado con el marco teérico.
3.9.2 Elaboracion de informe final

Durante esta Ultima etapa de la investigacion, se redacto el informe final
considerando los requerimientos planteados por la universidad, prestando especial
cuidado en la elaboracion de las conclusiones obtenidas a través del desarrollo del
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proceso investigativo, sobre todo, refutando o no los supuestos planteados, asi
como las recomendaciones que la investigadora considera pertinente proponer a
raiz de los hallazgos.

Las respuestas identificadas en los instrumentos aplicados constituyeron,
desde la hermenéutica, una descripcion del fendbmeno investigado, insumo que a su
vez se relaciono6 de forma analitica con el ser de los sujetos participantes de forma
recursiva para ir comprendiendo por qué se hace tal o cual accion, o por qué se dice
0 se piensa de determinada manera con relacion a la ensefianza de la conciencia
sintactica. Este primer andlisis se interpretd una vez mas a la luz del contexto en
donde se desarrolla la investigacion, incluso del contexto social, familiar, profesional
de los sujetos participantes, todo esto para ir comprendiendo una vez mas qué
genera las practicas educativas de los docentes. Tal proceso es necesario repetirlo
una y otra vez hasta considerar todos los aspectos que puedan incidir en el
fendmeno y en el actuar de los sujetos participantes. Estas relaciones analiticas
causales tienen como propdésito entender el quehacer de los docentes de Parvulos
3 (6 afios), en el ambito de la escritura emergente.

Ademas del andlisis recursivo, es importante realizar una triangulacion de la
informacion, es decir, analizar las diferentes fuentes de informacién e instrumentos,
asi como lo que plantea o fundamenta la teoria, con el fin de proporcionar una mayor
amplitud, abundancia y profundidad de los datos recopilados (Hernandez, 2014).
3.10 Consideraciones éticas

La informacidén proporcionada por los sujetos para esta investigacion se

maneja respetando el principio de confidencialidad, al sustituir sus datos
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personales por un cédigo. El uso de la informacion sera exclusivo para fines del
presente estudio. Se solicitdé su consentimiento informado sobre el uso de sus
respuestas para fines de esta investigacion. De modo que en la presentacion de
los resultados se resguardara su identidad profesional.

La tabla de nomenclatura para los codigos propuesta es la siguiente:

Tabla 1. Nomenclatura utilizada para el analisis de la informacion.

Entrevistas 1 .01 Revision 11
documental 1

Entrevistas 2 .02 Revision .12
documental 2

Entrevistas 3 .03 Revision .13
documental 3

Entrevistas 4 .04 Revision .14
documental 4

Entrevistas 5 .05 Revision .15
documental 5

Docente 1 P1 Escuela 1 En1l
Docente 2 P2 Escuela 2 En 2
Docente 3 P3 Escuela 3 En 3
Docente 4 P4 Escuela 4 En4
Docente 5 P5 Escuela 5 En5

Fuente: Elaboracion propia, 2022.
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Capitulo IV. Andlisis de los resultados de la investigacién

4.1 Presentacion y analisis de los resultados

Ensefianza de
la conciencia
sintactica

Concepcion Escritura Ensefianza de Conciencia

de escritura emergente la escritura sintactica

Figura 3. Categorias de analisis

Fuente: Elaboracion propia, 2022.

A continuacion, se presenta la informacion recopilada a través de las
grabaciones de las entrevistas semiestructuradas realizadas a diez docentes de
siete escuelas que atienden el nivel de Educacion Preprimaria. Los resultados se
agrupan en seis categorias, concepcién de escritura, concepcion de escritura
emergente, ensefianza de la escritura, conciencia sintactica y ensefianza de la
conciencia sintactica, enfoque didactico de la ensefianza de la escritura.

Para obtener esta categorizacion se procedid a transcribir las grabaciones
que fueron producto de las entrevistas semiestructuradas sostenidas de forma
personal con el cuerpo docente participante. Con el programa ATLAS.ti 22 se
organizaron las categorias de concepcion de escritura, escritura emergente,
ensefianza de la escritura, conciencia sintactica y ensefianza de la conciencia
sintactica. Se ingresaron dichas trascripciones y se procedi6 a categorizarlas.

Dichas categorias responden a dos de los objetivos planteados, su propdsito

es operacionalizar lo que se comprende por las mismas en la investigacion. A partir
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del recorrido tedrico que se realiza en el capitulo 2, se procedié a elaborar una

definicion sintética de tales categorias con el objetivo de facilitar el entendimiento y

analisis de resultados. A continuacion, se presentan las categorias y su definicion

operacional.

Tabla 2. Definicion conceptual de las categorias de analisis

Preguntas de investigacion

¢;Cudles son los referentes
tedricos y didacticos que
sustentan la ensefianza de la
conciencia sintactica como uno
de los componentes
fundamentales para el
aprendizaje de la escritura?

Preguntas de investigacion

¢ Cudles son los conocimientos
que posee el personal docente
sobre la ensefianza de la
conciencia sintactica en
Parvulos 3, en escuelas
monolinglies, espafiol, del
municipio de San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos?

Categorias

Concepcion de escritura: Determinar qué entiende el cuerpo docente por escritura, tomando en
cuenta que esta es una destreza que permite la comunicacion escrita.

Concepcion de escritura emergente: Determinar qué entiende el cuerpo docente por escritura en
la etapa emergente, considerando que esta etapa se desarrolla desde el nacimiento hasta la
adquisicion de la escritura convencional en primero primaria.

Ensefianza de la escritura: Determinar qué se ensefia de escritura y cémo se hace, tomando en
cuenta que la escritura puede ensefiarse como proceso o como producto y que implica el
desarrollo de varios componentes, por ejemplo, produccion de textos, conciencia fonolégica y
trazo.

Categorias

Conciencia sintactica: Determinar si el cuerpo docente identifica qué es una palabra, una frase y
una oracién, tomando en cuenta que estos son elementos de la conciencia sintactica. La palabra
es una o varias letras que estan entre dos espacios en blanco y tienen uno o mas significados
(RAE, 2014). Ortograficamente, una oracion empieza con mayuscula, termina con punto, tiene al
menos un verbo y expresa un sentido completo.

Ensefianza de la conciencia sintactica: Determinar si el cuerpo docente identifica qué es
conciencia sintactica, qué se ensefia de conciencia sintactica, su importancia y c6mo se ensefia.
Conciencia sintactica es un componente de la escritura, consiste en la comprension que el
lenguaje esta formado por la combinacion de las palabras y que estas, a su vez, forman oraciones
cada vez mas complejas. En la etapa emergente, para la ensefianza de la conciencia sintactica
debe ensefiarse a identificar palabras y oraciones, también, que la nifiez pueda expresarse
utilizando enunciados completos. Ademas, la conciencia sintactica es un predictor que favorece
el aprendizaje de la escritura y lectura.

Enfoque didactico de la ensefianza de la escritura: Por investigaciones anteriores, se puede
afirmar que la ensefianza de la escritura tiende al enfoque gramatical, lo cual determinara que el
cuerpo docente utilice este enfoque en la ensefianza de la escritura en la etapa emergente. En el
enfoque gramatical se espera que un texto esté bien escrito centrandose en las normas
gramaticales, por lo tanto, sintacticas.

Fuente: Elaboracion propia, 2022.

A continuacion, y siguiendo la linea de organizacion de la informacion

consolidada en las entrevistas a traves de las categorias, en los siguientes parrafos

se plantea, en primer lugar, la informacion obtenida para dar respuesta a la primera

pregunta propuesta en la investigacion, que indaga en los referentes teoricos y
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didacticos que sustentan la conciencia sintactica como uno de los componentes
fundamentales para el aprendizaje de la escritura. En este apartado se analizan los
hallazgos relacionados a la concepcion que las docentes entrevistadas manifiestan
poseer con relacion a escritura, enfoque de la escritura y escritura emergente.

En segundo lugar, se presentan los resultados obtenidos a través de las
entrevistas semiestructuradas, para dar respuesta a la segunda interrogante que
este estudio plantea, la de averiguar los conocimientos que las educadoras poseen
sobre qué es la conciencia sintactica y como la ensefian para favorecer el
aprendizaje de la escritura. La conciencia sintactica, como se ha mencionado en
apartados anteriores, debe ser tomada en cuenta al momento de ensefiar a escribir
en el nivel de Educacion Preprimaria, debido a su valor predictivo para el
aprendizaje tanto de la lectura como de la escritura.

4.1.1 Concepcion de escritura

Diversos autores estan de acuerdo en que la escritura es un medio de
comunicacion, un instrumento de reflexion, es decir, el arte de representar y
trasformar las ideas en palabras escritas a través de los grafismos para tener como
resultado un texto con sentido, intencién, finalidad y destinatario, siendo esta una
actividad méas cognitiva que motriz (Montenegro, 2020; Cassany,1999; Graves,
2002; Cuetos, 2009; Montenegro y Rosales, 2022).

Tomando en cuenta la informacion recabada a través de las entrevistas con
las docentes en relacion con su concepcion de escritura, se puede observar que las
explicaciones proporcionadas distan de los planteamientos que los diversos autores

proponen al definir escritura como una habilidad comunicativa; la concepcion de
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escritura que manifiestan tiene una fuerte carga motora. Los aportes obtenidos por
medio del instrumento revelan acciones relacionadas con la grafomotricidad, pues
hacen énfasis en situaciones de aprendizaje para favorecer las destrezas de las
manos, coordinacion viso-manual y los movimientos bésicos para los trazos de las

letras. Por ejemplo, una docente comenta: “...cuando hablamos de escritura,
empieza a conocer el trazo de las vocales, el trazo de los sonidos...” (1.03, En 3).

Otra docente agrega:

...realmente, pues, primero es el aprestamiento, que es base,
verdad, para que ellos puedan tener, para mi, una buena
escritura; también, en cuanto a los trazos, se refiere, entonces,
que dejar bien claro el trazo de lineas... (1.04, En 4)

Los comentarios denotan que no perciben la escritura como una habilidad
comunicativa, ya que al cuestionarles acerca de la concepcion de escritura
mencionan acciones relacionadas con la eficiencia motriz. El mismo planteamiento
se evidencia en las planificaciones que se tuvieron a la vista. Este proceso motriz
favorecera la trascripcion para que esta pueda automatizarse y se escriba con
legibilidad y fluidez. Sin embargo, este proceso de trascripcibn debe
complementarse con habilidades fonoldgicas y ortograficas. Al ensefiar aspectos
motrices se esta favoreciendo el aprendizaje de la escritura mecanica, pero no se
esta aprovechando la oportunidad de que la nifiez aprenda que puede plasmar sus
ideas a través de las letras y que estas pueden ser leidas por otras personas.

Ademas, escritura implica, mas que transcripcion, planificar las ideas, revisarlas e
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incluso reescribirlas. En el siguiente gréfico se presenta la carga motriz y su relacion

con la escritura.

Grafico 1. Cantidad de acciones mas frecuentes que los maestros relacionan con

escritura.

= Movimientos finos = Movimientos gruesos

Fuente: Elaboracién propia, 2022, a partir de las entrevistas realizadas a las

docentes.

De todas las acciones referidas por las participantes de este estudio para
definir escritura, mas del 20 % se relacionan con movimientos finos, como dibujar,
rayar, tomar el lapiz, hacer trazos y garabatos. Un 3 % menciona aspectos como
conocer su cuerpo. Tanto los movimientos finos como los gruesos, segun lo
planteado por las entrevistadas, estan encaminados a que la nifiez pueda realizar
el trazo, ya sea de las letras o de numeros. Al limitarse la escritura solo a trazos, se
esta abordando la parte mecéanica de esta, sin embargo, la realizacion de trazos
debe tener una intencidn comunicativa, aspecto que el cuerpo docente no

considera. Con referencia a esto, una docente comenta:
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...escritura, para mi, es que ellos, pues, aprenden a través de
Sus ejercicios, es una de psicomotricidad tanto gruesa como

fina... (1.010, En 8)

Otras entrevistadas agregan lo siguiente:

...es importante, como yo le decia al inicio, verdad, que el nifio
conozca Su cuerpo primero ...no saben si es mano derecha,

mano izquierda... (1.01, En 1)

...la forma mas adecuada que nosotros tenemos es que los
nifos primeramente tienen que conocer su cuerpo, como primer
lugar, ellos empiezan a descubrir y conocer, por ejemplo, su
lado derecho o su lado izquierdo porque es algo bien
importante, desde alli se basa la escritura, verdad... (1.01, En
1)

Los comentarios planteados por las educadoras hacen referencia a uno de
los elementos para el aprendizaje de la escritura, que es la grafomotricidad y, en
efecto, el trazo juega un papel importante en el aprendizaje de esta habilidad, ya
que implica procesos motores, como lo plantea una de las entrevistadas: “...por
escritura, para mi, es, este, empezar a ensefarle a los nifios a hacer los primeros
trazos” (1.06, En 5). Sin embargo, es importante considerar, tal como lo menciona
Berninger (2000), que al momento que la nifiez realiza un trazo, la letra que se ha
pensado plasmar ya se ha visto en la mente para luego ser reproducida en un papel.

Los estimulos visuales, es decir, las imagenes de las letras se convierten en vocales
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y consonantes que, a su vez, forman palabras escritas; esto significa que para que
el trazo pueda darse al momento de escribir se realizan procesos cognitivos,
neuromusculares y motores.

Berninger (2000) agrega que la importancia de realizar el trazo de las letras
esta en que la nifiez presta mas atencion al lenguaje escrito, favoreciendo asi su
aprendizaje, sin embargo, este conocimiento referente a lo cognitivo y neuromotor
no esti presente en los conocimientos expuestos por el cuerpo docente. Las
entrevistas muestran que conciben las acciones relacionadas con escritura desde
el aspecto mecanico. Como consecuencia de este aprendizaje, la nifiez presentara
carencias al momento de producir un escrito, claro estd que, durante el nivel de
Educacion Preprimaria, esta produccion da inicio con observar cémo los docentes
construyen frases, oraciones y parrafos para mas adelante construir un texto cada
vez mas complejo.

Ademas de la concepcién que las docentes tienen de la escritura y como la
asocian con aprestamiento, otro cuestionamiento realizado fue la siguiente:
¢ Corrigen gramatica? Esta pregunta estuvo encaminada a identificar el enfoque
didactico que permea su ensefianza de la escritura. Entre las respuestas, se

encuentran las siguientes:

Si, es importante porque no podemos ensefiarles con faltas a
los nifios en ningln momento en la forma de escribir, en la
forma de hablar, entonces, si tenemos que corregir... (1.02,
En2)

Si, lo corregimos de forma siempre ludica ... (.05, En 5)
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...a temprana edad tenemos que empezar a corregirlos,
porque, si no, entonces ellos a veces piensan que trabajando
bien, verdad, entonces, nosotros, desde temprana edad
tenemos que aprender, ensefiarles a corregir sus errores...
(1.09, En 7)

Del total de la informacién recopilada, el 90 % evidencia que asocian
gramatica con ortografia, lo que arroja evidencia que su enfoque para la ensefianza
es gramatical y que esta centrado en corregir los errores ortograficos. En este
enfoque, la gramatica rige la redaccion de las ideas y se busca, al final del escrito,
obtener un texto redactado de forma correcta; cabe mencionar que este enfoque
incluye también aspectos relacionados con sintaxis, Iéxico, morfologia y ortografia
(Cassany, 1990).

Aun cuando existen diversos enfoques, lo mas importante al momento de
ensefiar a escribir es considerar los procesos cognitivos, motores y linglisticos que
conllevan esta habilidad, tal como los mencionados en el modelo vision simple y no
tan simple de la escritura: trascripcion, memoria de trabajo, funciones ejecutivas y
la produccién de textos. La ensefianza de la escritura como un proceso
comunicativo complejo sera mas efectiva si el docente tiene conocimiento de cada
una de estas habilidades. Es por eso importante que, en sus primeros afnos, nifios
y nifias observen como el docente modela lo que se hace antes, durante y después
de la escritura. Para antes de la escritura, el docente planifica lo que quiere escribir

y busca informacién relacionada con lo que desea plasmar. Durante la escritura, el
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docente redacta lo planificado para, después, en un tercer momento, editar y
publicar el escrito.
4.1.2 Concepcion de escritura emergente

Considerando que escribir es un medio de comunicacion, es necesario
ensefiar de forma sistemética e intencionada cada una de las habilidades que
conlleva su aprendizaje a través de las diversas etapas que la evidencia sugiere. El
aprendizaje de la escritura que la niflez debe realizar transita por tres etapas: la
emergente, que comienza al nacer y comprende el proceso inicial para el
aprendizaje de la escritura; la etapa inicial, que incluye los tres grados de la primaria,
y por ultimo, la establecida, que abarca los grados siguientes hasta que la nifiez
egresa del sistema educativo formal. Estos periodos se comparten también con el
aprendizaje de la lectura (Montenegro, 2022). Siendo este aprendizaje un continuo,
es necesario ensefar, a lo largo de estas etapas, las habilidades relacionadas con
vocabulario, complejidad sintactica, coherencia, cohesion y ortografia. En la etapa
emergente, es necesario prestar atencién a la ensefianza de la conciencia
fonolégica y del lenguaje escrito, y en la etapa inicial, a la trascripcion que incluye
la fluidez y legibilidad.

A través de los comentarios de las entrevistadas se evidencia que el
conocimiento que poseen del continuo del aprendizaje es incipiente, ya que no
pudieron identificar que la etapa que les corresponde desarrollar con la nifiez que
atienden es la de escritura emergente, lo cual se puede ejemplificar con la siguiente
respuesta que ofrece una docente: “La verdad, no tengo conocimiento de eso” (1.01,

En 1). El 10 % de las entrevistadas, opina que escritura emergente es:
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... la que se da desde que, podriamos decir, desde que nacen
y se motiva con, en la casa, basicamente, cuando los padres le
cuentan cuentos a los nifios, cuando los nifios, este, pueden
aprender adivinanzas trabalenguas y ya, en el, basicamente,
aplicado a la escritura... (1.04, En 4)

El anterior comentario hace referencia a la importancia de la comunicacién
oral como base para la comunicacion escrita, sin embargo, la definicion es basica e
incompleta, lo que demuestra poco dominio del tema en la definicion conceptual.

Considerando la informacion proporcionada en las entrevistas, se puede
deducir que se desconoce qué es escritura emergente, ya que los comentarios
proporcionados por las personas participantes de la investigacion no hacen mencion
de que son las primeras intenciones comunicativas que la nifiez manifiesta a través
de dibujos o garabatos e incluso escritura inventada. Se observa un
desconocimiento de que este periodo concluye cuando se comprende el uso que
se les puede dar a las letras para formar palabras, frases y oraciones con el fin de
comunicar ideas, sentimientos, emociones e incluso inconformidades (Montenegro,
2020).

Aun cuando no existe un conocimiento de la etapa emergente, las docentes
entrevistadas reconocen que hay una preparacion para la escritura convencional:
“... lo preparamos para que vaya a primero ¢como lo hacemos? a través de
cuadernos de cuadriculados...” (1.05, En 5); aunque este conocimiento sea limitado,

evidencia el compromiso que ven en la atencién que brindan a la nifiez.
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4.1.3 Grafomotricidad

Un elemento que las educadoras deben considerar al momento de ensefiar
a escribir es que cada una de las etapas del aprendizaje de la escritura requiere de
la ensefianza explicita de ciertas habilidades. En la etapa emergente, las
habilidades a considerar son expresion escrita, conciencia fonoldgica, conciencia
de lo impreso, conciencia sintactica, vocabulario y grafomotricidad. Varias de estas
capacidades favorecen, a su vez, el aprendizaje de la lectura, otras son muy
especificas del aprendizaje de la escritura (Montenegro, 2020).

Otro aspecto clave a tener presente al ensefar a escribir es que varias de
estas habilidades transitan a lo largo de las tres etapas, por ejemplo, la conciencia
sintactica, que se convierte en complejidad sintactica; la expresion escrita, el
vocabulario y la grafomotricidad; esta ultima, una vez adquirido el patrén cognitivo
motor para la realizacion de los trazos y es automatizado, pierde su sentido de ser
abordada en la ensefianza de la escritura (Montenegro, 2020).

Al hablar de grafomotricidad, es necesario mencionar qué es la
psicomotricidad (relacién entre los movimientos fisicos realizados por el cuerpo y
los aspectos psiquicos del ser humano) aplicada a la escritura, puntualmente, en
los procesos que intervienen en la produccion de las grafias, asi como la forma en
gue estas se automatizan y cuyo resultado responda a elementos como la fluidez,
armonia, tonicidad, rapidez y legibilidad (Reynoso, 2019). Como complemento, la
grafomotricidad se refiere a la mecanica del acto de trascribir letras para formar
palabras y estas a su vez formar frases y oraciones, incluye, ademas, habilidades

conceptuales y motoras perceptuales necesarias también para dibujar (Montenegro
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y Rosales, 2022). Por eso, es significativo en esas edades permitir que las niflas y
los nifios dibujen, que comprendan que estas imagenes pueden ser interpretadas
por otros para que luego hagan la vinculacion del dibujo a las letras, siendo este el
inicio de la escritura.

Considerando que la grafomotricidad es una de las habilidades que
intervienen en el aprendizaje de la escritura emergente, la mayoria de los
comentarios planteados por las docentes giran alrededor de esta habilidad, ya que
exponen, por citar un ejemplo, que es “...a través de los trazos, y él va a saber en
si conocer todo lo que a través de actividades dindmicas destrezas para la
escritura...” (1.08, En 6).

Aun cuando la grafomotricidad es una de las habilidades que debe ensefarse
de forma intencionada al momento de ensefar a escribir, es imprescindible aclarar
que no es la Unica, ya que siendo el aprendizaje de la escritura un proceso complejo,
requerird de otras habilidades que, aunadas a la grafomotricidad, favoreceran su
aprendizaje.

Considerando los comentarios recopilados en esta investigacion y la fuerte
carga psicomotora que evidencian, es indudable que escribir requiere control de la
mano Yy los dedos (Morales et al., 2014), aspecto que las docentes entrevistadas
tienen muy claro cuando comparten que es importante el movimiento, como indica

“

una de ellas, de “...los dedos para poder realizar ejercicios manuales, para ir
haciendo que el nifio vaya tomando el concepto del uso de lapiz...” (1.07, En 5).
En este mismo sentido, otra entrevistada agrega que es necesario para el

aprendizaje de escritura que la nifiez pueda “...realizar ejercicios manuales con los
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dedos, para la toma del lapiz” (1.01, En 1). Ademas de los movimientos manuales
que son responsables de la produccién de las formas de las letras, existen otros
que son necesarios para establecer aspectos referentes a la adecuacion en el
espacio de la mano y dedos con relacién al objeto donde se plasmaran las letras
(Morales et al., 2014). El conocimiento de este tipo de movimiento esta vinculado
con la adecuacion espacial, elemento que, aunque incipiente, parece estar presente
en los conocimientos que poseen las docentes, tal como lo indica una de ellas
cuando indica que “... se ensena el espacio grande, luego, nos vamos a espacios
pequefios, después de hacer todo eso, nos pasamos a la cuadricula de cuatro
cuadritos...” (1.06, En 5).

Otra docente agrega:

...la técnica del cuadrado, pero primero lo trabajo en su
espacio, por ejemplo: mi aula tiene ladrillos de piso y los pongo
a saltar de cuadrito en cuadrito, a jugar mucho lo que es el
avioncito, que también me ayuda para que se ubiquen en los
espacios izquierda, derecha, arriba, abajo, de una manera
ludica, trabajamos todo lo que hacen si la introduccion al
cuadro... (1.07, En 5)

A manera de complemento, una docente mas comparte que:

...el trazo que yo quiero ensefar también puedan hacerlo en el
piso, que pueden hacerlo con motricidad, saltando en un pie,
saltando con los pies ...puedan pasar a hacerlo al pizarron,

pueden ejercitarlo en cuadernos, en cuaderno cuadriculado, el
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cuaderno sin lineas, en cuaderno doble linea, para que ellos
puedan tener la nocién en todos los ambitos que puedan
desarrollar la escritura...” (1.04, En 4)

Considerando los aportes de las docentes entrevistadas, se evidencia que
invierten gran cantidad de tiempo para lograr que la nifiez se ubique en un espacio
especifico, que mas adelante serd el contexto para realizar los trazos. Este
aprendizaje es necesario, pero debe considerarse desde el aspecto cognitivo,
pensando en las repercusiones que pueda tener para favorecer otras habilidades
que se abordan al momento de ensefiar a leer en la etapa inicial, como la fluidez y
la legibilidad, no obstante, es una de las razones, pues al momento de ensefiar a
escribir se deben tomar en cuenta otros aspectos mas que solo los motores. Cuando
se mencionan otros aspectos a ensefiar para escribir, se deben considerar los
abordados en el marco tedrico que hacen referencia a lenguaje oral, comprension
narrativa, vocabulario, conciencia sintactica, concepto de lo impreso, conciencia
fonolégica, principio alfabético y expresién escrita.

La informacioén planteada hasta el momento, referente a escritura emergente,
tiene una gran carga motriz, por consiguiente, considerando la concepcion de
escritura que poseen y aplican, como se puede observar en las planificaciones, se
puede justificar que las situaciones de aprendizaje que estan realizando son para
favorecer el aprendizaje de la grafomotricidad.

Analizando la informacion proporcionada por el cuerpo docente entrevistado
en esta linea de grafomotricidad, se puede observar que no mencionan situaciones

de aprendizaje que favorezcan la destreza de las manos y dedos, referentes a la
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disociacion de movimientos. Considerando el desarrollo proximo distal, la
disociacion es importante porque debe lograrse una independencia del movimiento
de los brazos con el tronco, seguido del antebrazo con relacién al brazo, para luego
lograr la independencia de la mufieca del antebrazo y por ultimo la independencia
del movimiento de los dedos con relacion a la mano (Estrada, 2006).

Siguiendo con este enfoque de ideas, se mencionan situaciones de
aprendizaje que favorecen la coordinacion viso-manual, sin embargo, el énfasis de
los comentarios no estd en hacer actividades que requieren la coordinacion que
debe de existir entre el ojo y la mano; una vez mas, solo se esta centrado en el
medio, no en el fin. A continuacion, algunos comentarios proporcionados por las

docentes:

...tenemos, primeramente, el aprestamiento usando técnicas
no graficas como que puedan rellenar con bolitas con

entorchado... (1.04, En 4)

...empezamos a trabajar con técnicas, por ejemplo, entorchado,
apelotonado, rasgado, pinzas, ensartado... entonces, eso va
haciendo que los nifios vayan aflojando los huesitos de sus
manos y a través de eso ya puedan tomar de una forma correcta

el l4piz... (1.01, En 1)

... inicio con el rasgar, las técnicas no gréaficas, entonces, ahi
ellos empiezan con el uso de la pinza, también en los dedos

para poder realizar ejercicios manuales para ir haciendo que el
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nifio vaya tomando el concepto del uso de lapiz, entonces, yo
inicio utilizando el rasgado, después del rasgado los introduzco
a lo que es el cortado, después del cortado les introduzco a lo

que es el uso de plasticina... (1.07, En 5)

...lo enserio a través, también, de moldear, moldear plasticina,
moldear en tierra, barro ... (1.010, En 8)

En las entrevistas se mencionan algunas actividades como entorchar,
apelotonar o rasgar, que deben tener como finalidad la coordinacion viso-manual,
ya que la grafomotricidad indica que cuando la nifiez ha desarrollado la destreza de
manos, dedos y la coordinacion visomotora se puede iniciar con los trazos. En las
educadoras esta presente el desarrollo de la destreza de manos, dedos y algunos
elementos de la coordinacidén visomotora, pero siempre acompafiando a los trazos
y al uso del lapiz, no como una preparacion previa a este aprendizaje.

Otro elemento de la grafomotricidad que también esta presente en los
comentarios es el relacionado a ejercitar los movimientos basicos, que son parte de
los trazos grafomotores, incluye el trazo de lineas rectas y curvas, que son como
una antesala para el trazo de las letras. Algunos de los comentarios proporcionados

por las maestras, desde esta misma perspectiva, son los siguientes:

...para que ellos puedan tener una buena escritura, en cuanto
a los trazos se refiere, entonces, que dejar bien claro el trazo

de lineas... (1.04, En 4)

95



...empezamos con puntitos, luego, con lineas, trazos, figuras
geomeétricas y asi sucesivamente hasta que puedan formar

silabas y palabras. (1.05, En 5)

Pues, ensefio lo que es linea horizontal, linea vertical, inclinada,
linea oblicua, linea curva, lineas mixtas, es en introduccion para
poder llegar a en si a lo que son las vocales. (1.07, En 5)

Otros elementos que no se mencionan en los comentarios de las educadoras
cuando hablan del trazo de las letras son los relacionados a las etapas para la
produccion de una letra. La primera etapa es la de planificacion, que hace referencia
a la representacion mental y gréfica de la letra que se desea trazar, posteriormente,
se selecciona el alégrafo apropiado y, por ultimo, se realiza la planificacion grafico-
motora, teniendo como resultado en trazo (Montenegro, 2020).

Aunado a estas etapas, hay que considerar que para la realizacién de los
movimientos basicos de los trazos se debe tomar en cuenta aspectos como el plano
en que se realicen estos rasgos. Considerando el soporte y la posicién del cuerpo,
se debe considerar el plano horizontal cuando el cuerpo de la nifia o nifio esta
colocado en el suelo, boca abajo; el plano vertical, cuando el cuerpo esta colocado
de piey, por ultimo, el plano horizontal, cuando el cuerpo esta sentado (Montenegro,
2020; Estrada, 2006).

Otra informacion obtenida en las entrevistas es que los garabatos son
concebidos por el claustro docente solo como un medio para poder ejercitar el trazo
de las lineas: “...a través de garabatos, como los nifios no pueden escribir, entonces

en mi caso, los pongo a rayar...” (1.01, En 1); es decir, no se percibe la intencién
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comunicativa que la nifiez pueda tener y asi expresarse a través de los garabatos,
tampoco se comprende que el garabato es una transicion a la escritura.

Los garabatos no son en si dibujos que representan un objeto de forma
generalizada, son trazos que el nifio realiza para representar la idea que posee de
ese objeto determinado, son la indicacion grafica de una idea que posee en su
imaginario, es un aspecto clave que vincula los gestos con el lenguaje escrito,
gestos o0 garabatos que mas adelante seran reemplazados por las letras
(Montealegre, 2006).

A manera de complemento, durante los tres primeros afos la nifiez no logra
identificar la diferencia entre dibujos, letras y nameros, pero es alrededor de los
cuatro afios cuando ya existe una diferenciacién. A raiz de esta, los trazos que
realiza para hacer un dibujo, garabato, letra 0 nimero son diferenciados, lo cual es
parte del proceso de aprender la lengua escrita (Montenegro, 2020).

Por consiguiente, aun cuando los comentarios evidencian, por un lado, que
algunos elementos de grafomotricidad no estan del todo alineados con la teoria, y
por otro, para la ensefianza de la escritura emergente, el docente también debe
tener en cuenta la ensefianza intencionada de habilidades tales como expresion
escrita, conciencia fonoldgica, conciencia de lo impreso, conciencia sintactica y
vocabulario.

4.1.4 Conciencia sintactica y ensefanza de la conciencia sintactica

Para responder a la interrogante de esta investigacion: ¢Cuales son los

conocimientos que posee el personal docente sobre la ensefianza de la conciencia

sintactica en Parvulos 3 (6 afios de edad), en escuelas monolingues, espafiol, del
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municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos?, es imprescindible retomar la
concepcion de conciencia sintactica y su importancia en la ensefianza de la escritura
desde los aportes de la ciencia.

La conciencia sintactica es una de las habilidades metalinguisticas que
permite reflexionar y manipular con intencion los elementos sintacticos del lenguaje
(Bizama et al., 2015; Mariangel et al., 2020). En otros términos, es reconocer que
existen reglas al momento de combinar las palabras con el fin de formar frases y
oraciones que cumplan una funcién comunicativa, es decir, que el mensaje que
trasmitan sea comprensible (Montenegro, 2022).

Con relacion a la informacién proporcionada por las docentes entrevistadas,

referente a la pregunta ¢ sabe qué es conciencia sintactica?, el 100 % responde:
No. (.01, En 1)
No, a fondo no (1.04, En 4)

No, tal vez de otra, en otro término... (1.09, En 7)

Otras participantes comentan:

He escuchado de conciencia sintactica, todavia no

tengo claro qué es... (1.05, En 5)

Bien, he escuchado, pero, no lo tengo bien claro...

(.06, En 5)

...he escuchado, pero la verdad de que no tengo mucha

idea de lo que es conciencia sintactica. (1.010, En 8)
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jConciencia sintactica! ahi estoy un poquito perdida...
(1.03, En 3)

Esta informacion comprueba los supuestos planteados en esta investigacion,
que este término es desconocido y poco abordado en los procesos de ensefianza
de la escritura, asi como en los procesos de formacion inicial docente o en los de
formacién continua. Esto, a pesar de que las investigaciones afirman que la
conciencia sintactica es una de las habilidades que predicen el éxito en el
aprendizaje de la lectura y escritura, como lo indican, por ejemplo, Mariangel y Riffo:
“En los ultimos 30 afos se ha comprobado que los nifios que desarrollan mayor
sensibilidad a la organizacion sintactica de la lengua tienen un mejor desempefio
lector” (Mariangel y Riffo, 2020 p. 3).

Al ensefar conciencia sintactica, los docentes deben saber que esta da inicio
en la etapa emergente, a través de la expresion oral y se incrementa al estar en
contacto con la educacién formal (Navarro y Rodriguez 2013). En este sentido y con
el fin de profundizar en los conocimientos de las participantes de este estudio, en el
instrumento se incluyeron preguntas como las siguientes: ¢Qué es una palabra
escrita?, ¢Qué es una oracién?, ¢Como identificar oraciones de forma oral o
escrita? Ademas, se les solicitd que compartieran si consideraban importante que
la niflez se pudiera expresar con oraciones completas.

Como respuesta a estas interrogantes, especificamente con relacion a su

concepcion de palabra, algunas de las entrevistadas indicaron:

...les pongo las palabras en el pizarron y ellos ya saben que alli

dice: mesa, porque ellos estan grabando la palabra. (1.01, En 1)
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L1

...yo le escribo “avién” “barco” “carro” en el pizarron y les voy
leyendo como ya hemos trabajado con ellos un poco del
abecedario, entonces ellos también van identificando... (1.04,
En 4)

De toda la informacion obtenida, el 100 % de las docentes posee una
concepcion incipiente de lo que es palabra, considerando que esta expresa un
significado y se localiza en un escrito en medio de dos espacios en blanco.

Se puede deducir, segun las respuestas tan limitadas obtenidas en las
entrevistas, que las educadoras no poseen un concepto completo de lo que es
palabra u oracion. Sin embargo, para orientar de una manera mas precisa el
desarrollo del lenguaje y, por ende, de la conciencia sintactica en la etapa
emergente, es necesario tener una concepcion basada en evidencia de lo que
significa una palabra; tomando en cuenta la definicion que ofrece el Diccionario de
la lengua espafiola (2014), es la “Unidad linguistica, dotada generalmente de
significado, que se separa de las demas mediante pausas potenciales en la
pronunciacién y blancos en la escritura”.

Es imprescindible aclarar que, para la ensefianza de la conciencia sintactica,
especificamente lo referente a palabra, no es necesario que la nifiez explique
técnicamente qué es, lo que se pretende es que puedan reflexionar y comprender
el concepto, es decir, que estas las forman las letras y se encuentran en medio de
dos espacios en blanco, en escritura emergente este aprendizaje es de forma
gréfica, aun cuando no sepan leer.

Con respecto a una oracion, opinan lo siguiente:
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Oracion es mas larga que una frase. (1.07, En 5)

Una oracién es una frase. (1.010, En 8)

...Una oracion ya es una palabra son palabras compuestas.

(1.05, En 5)

...ho tiene la edad cronolbgica para eso, para una oracion, el
nifio que tiene la edad cronoldgica es el nifio que ya esta en
primer afio sequndo... (1.10, En 8)

Aun cuando la nifiez no comprenda desde la gramatica los elementos
conceptuales que favorecen la construccién de una oracion, desde la oralidad se
debe propiciar que se exprese con enunciados completos y oraciones cada vez mas
complejas. Los docentes deben estar sabidos de que las oraciones, desde la
semantica, transmiten una idea completa, tienen un verbo; y desde lo ortografico,
inician con mayuscula y terminan con punto.

Con relacion a la concepcion de frase, es importante que entre sus
conocimientos esté que esta puede estar conformada por dos o mas palabras, que
expresa una idea incompleta y carece de verbo. Por otra parte, la concepcién de
oracion refiere que es una palabra o palabras que expresa una idea completa y tiene
verbo (Montenegro et al., 2021). Al ensefiar conciencia sintactica, estos dos
elementos deben formar parte del conocimiento de las educadoras ya que, al
momento de propiciar situaciones de aprendizaje para la expresion oral y escrita, la

nifiez, a través del uso del lenguaje, debe comprender que las palabras pueden
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combinarse para formar frases y oraciones, ademas de que el propésito de estas
combinaciones es compatrtir de forma clara un mensaje.

Otro aspecto importante es que escribir un texto requerird del uso tanto de
frases como de oraciones, por lo mismo, es necesario que las docentes, al momento
de modelar la forma de escribir, ayuden a nifias y nifios a identificar de forma gréfica
las frases y oraciones que aparecen en los textos. Aunque no sepan leer, con la
ensefianza explicita podran identificar que inician con mayuscula y terminan con un
punto.

Estos aspectos relacionados a la conciencia sintactica deben ser del
conocimiento de todo educador, considerando que es durante las primeras edades
que los patrones sintacticos se van internalizando durante el aprendizaje del
lenguaje, a través de las experiencias enriquecedoras que los adultos puedan
propiciar, asi como del contexto social y cultural donde las nifias y nifios se
desenvuelven, es decir, mientras participan en conversaciones u observan escribir
a su docente (Navarro y Rodriguez, 2013).

Otros comentarios proporcionados por las docentes, con relaciéon a la

identificacion de oraciones a nivel oral y escrito, son los siguientes:

... pueden leer imagenes, entonces, a través de estas
imagenes los nifios ya pueden formar oraciones porque les
pongo un libro y en el libro hay alguna imagen y ellos en su
imaginacion empiezan a expresar lo que tiene, lo que dice esa

imagen, entonces, asi trabajo. (1.01, En 1)
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...la union de palabras, al unirlas decimos: aqui esta una

oracion que la repiten... (1.02, En 2)

Si, si, aunque en el grado de nosotros casi es poquitas las
oraciones que van a formar, por ejemplo, como ensefiamos
seis 0 siete consonantes en preparatoria, entonces los nifios
ya pueden formar una oracion. (1.01, En 1)

En la informacidon proporcionada por las docentes no se evidencian los
conocimientos tedricos referentes a la conciencia sintactica. Se esperaria que, al
tener conocimiento amplio de estos aspectos, estos orientarian las practicas
educativas. Tal como se abordd en la primera categoria, la ensefianza de la
escritura que realizan las docentes se enfoca en el desarrollo de aspectos
vinculados al aprestamiento, la cual que se percibe también en las planificaciones
gue se tuvieron a la vista.

A pesar de los desconocimientos de aspectos conceptuales referentes a
palabra, frase u oracion, una docente reporta que ensefa el concepto de palabra

gue es util para la conciencia sintactica y conciencia fonoldgica.

...les identifico la imagen, les coloco una imagen, luego les
indic6 el nombre, pero antes incluso ellos mismos me dan el
nombre de la imagen, escribo la palabra, y entonces lo que...
¢cual es mi objetivo? que ellos manejen el concepto y lo
relacionen con la imagen, entonces, de esa maneray yo
trabajo lo que es en si la que la identificacion de palabras

(.07, En 5)
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Al observar toda la informacion proporcionada por las docentes, se evidencia
desconocimiento en el &mbito de la ensefianza de la escritura, asi como en las
habilidades que puedan garantizar este aprendizaje. Las educadoras no poseen el
conocimiento que la escritura en cada una de sus etapas, incluida la emergente,
debe tener como fin primordial la expresién comunicativa a través de la creacion de
textos. Todo educador debe saber que la produccion de textos es el propdsito de la
ensefianza de la escritura. Por consiguiente, debe también tener el conocimiento de
que la produccion de textos es todo un proceso, y que primero se ensefiara a escribir
palabras, frases, oraciones, parrafos y pequefios textos breves.

Los educadores de la etapa emergente, por su parte, deben saber, ademas,
que toda esta construccion comienza a través de la oralidad y que para la
ensefianza del lenguaje escrito la nifiez tendra que verlos escribir palabras, frases,
oraciones, parrafos y pequefios textos. Se aprende a escribir escribiendo, por lo que
los docentes deben escribir frente a las nifias y los nifios, mostrarles como se
escribe, esto los ayudard a comprender el proceso complejo que se requiere para
escribir.

4.2 Discusion de los resultados

Los resultados obtenidos a través del andlisis de la informacion recopilada en
esta investigacion confirman el supuesto planteado, ya que la ensefianza de la
conciencia sintactica que realizan los docentes que atienden Parvulos 3 (6 afios) en
escuelas urbanas y rurales monolingties del municipio de San Pedro, San Marcos,

carece de los fundamentos teoricos y didacticos propios de este componente.
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A través de las entrevistas aplicadas al cuerpo docente se pudo constatar
que la concepcion de escritura que poseen tiene una gran carga motriz. Con base
en esta informacion, se podria afirmar que cuando mencionan escritura se estan
refiriendo a aprestamiento. Como ya se comentd en los apartados anteriores,
escritura se define como una habilidad comunicativa que debe aprenderse de forma
sistematica e intencionada a lo largo de las etapas emergente, inicial y establecida.

La etapa emergente, tal como se menciond en el marco tedrico y en la
presentacion del analisis, se refiere a la expresion que puedan realizar las nifias y
los nifios a través de dibujos, garabatos e incluso escritura inventada (Montenegro
y Rosales, 2022). La etapa inicial comprende los tres grados de la primaria e incluye
el aprendizaje de la codificacion, decodificacion o transcripcion y sobre todo la
produccion de palabras, frases, oraciones, parrafos y textos. Ademas, debe
fortalecerse el aprendizaje de los aspectos sintacticos y léxicos (Montenegro y
Rosales, 2022).

Por su parte, la etapa establecida complementa cuarto grado en adelante,
hasta que la nifiez egresa del sistema educativo formal. El énfasis del aprendizaje
en esta etapa consiste en fortalecer aspectos de vocabulario, sintaxis y comprension
lectora, habilidades que influiran en la redaccion de textos cada vez mas complejos
para que la nifiez exponga con mayor coherencia y cohesion las ideas que quiera
trasmitir (Montenegro y Rosales, 2022).

Considerando que no se evidencian las etapas por las que el aprendizaje de
la escritura debe transitar, y corroborando la informacion obtenida en esta

investigacion, se puede afirmar que existe carencia en las situaciones de
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aprendizaje que planifica el cuerpo docente, ya que estas se limitan al aprendizaje
de habilidades referidas a grafomotricidad, las cuales fueron expuestas en el
andlisis de resultados.

Como consecuencia de lo anterior, resulta imprescindible formar al cuerpo
docente para que pueda estar concientizado en el tema de la escritura, que esta
sea vista como una habilidad comunicativa que debe ensefiarse de forma
intencionada a través de las diversas situaciones de aprendizaje que se planifican
en este nivel. Ademas, se debe tener el conocimiento que escribir es un proceso
continuo y complejo, que requiere de una instruccién explicita y que es en la etapa
emergente donde inicia a través del aprendizaje del lenguaje oral.

En esta misma linea de oportunidades de fortalecimiento, al no tener
conocimiento de las etapas que comprende la ensefianza de la escritura, se
desconoce también cada una de las habilidades que deben considerarse para
favorecer su aprendizaje. En la etapa emergente, las situaciones de aprendizaje
planteadas por el cuerpo docente deben incluir, entre otras, las descritas en el
marco teorico (Pérez, 2022; Santisteban, 2022; Mann, 2020; Vijil; 2022; Montenegro
y Rosales, 2022) y son las siguientes:

e Concepto de lo impreso, que se refiere las habilidades para comprender que lo
gue se puede trasmitir de forma oral, puede hacerse también de forma escrita.

e Conciencia fonoldgica, que es comprender que el lenguaje estd compuesto por
segmentos de sonidos llamados fonemas y que estos pueden ser manipulados

para formar y crear innumerable nimero de palabras.
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¢ Iniciacion al principio alfabético, que es la relacién predecible y sistematica entre
un fonema y un grafema.

e Expresion escrita, que promueve la trasmision de ideas, conocimientos y
sentimientos a trasvés de dibujos, garabatos y algunas letras.

e Grafomotricidad, habilidad para transcribir letras y formar palabras, frases u

oraciones.

Dentro de todas estas habilidades que son necesarias para el aprendizaje de
la escritura, este estudio se plante6 como tercer objetivo sistematizar las practicas
pedagdgicas referentes a la ensefianza de la conciencia sintactica en Parvulos 3 (6
afios de edad), en escuelas monolingles, espafiol, del municipio de San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos. Este propdsito no se pudo lograr porque el instrumento
aplicado para esta investigacion contenia cinco preguntas donde se hacian
indagaciones puntuales que no se pudieron plantear, debido al desconocimiento
evidenciado sobre la conciencia sintactica y las practicas pedagdgicas. Al no tener
conocimiento de la tematica y de su importancia de la ensefianza de la escritura, no
estdn presentes en las practicas pedagogicas que las docentes realizan. Para
corroborar este vacio, se realizé una revision documental de los planes de clase,
evidenciandose esta carencia.

Se desconoce lo que dice la evidencia con relacion a esta habilidad, por
consiguiente, no se ensefia de forma intencionada en esta etapa educativa del nivel
de Educacién Preprimaria. El abordaje de la escritura, como se menciond, esta
encaminado a la ensefanza de la grafomotricidad. Esto puede deberse a que no se
tiene la formacién educativa con relacion a la lectoescritura emergente.
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Se esperaria que las docentes comprendieran que la conciencia sintactica,
tal como se hace referencia en el marco teorico, es una habilidad metalinguistica
que implica reflexionar y reconocer que en el lenguaje existen reglas para la
combinacion de las palabras con el fin de construir frases y oraciones con un
propdsito comunicativo.

Se habla de un propésito comunicativo a través de la ensefianza del lenguaje
oral, donde la nifiez, por medio de conversaciones, aprendera a construir y combinar
palabras con fines comunicativos. Las conversaciones deben ser un momento de
aprendizaje para que las nifias y los nifios usen en sus didlogos oraciones cada vez
mas complejas. El cuerpo docente deberd ensefarles que en la construccion de
oraciones se pueden utilizar diversas palabras como las que sirven para nombrar
personas, animales, lugares, emociones, sentimientos, tiempo o cosas y que,
ademas, estas palabras deben combinarse segun el género y niumero. Informacién
que se complementara fomentando que en las conversaciones se utilicen palabras
que indican: qué es lo que pasa, cercania, algo en particular, cantidad, posesion o
como es algo (Montenegro et al., 2021).

Todos esos conocimientos, que estan ausentes de forma conceptual y
practica en las educadoras entrevistadas, son los que deberian marcar el enfoque
de la planificacién de situaciones de aprendizaje, teniendo como propdésito principal
favorecer cada una de las habilidades que requiere el aprendizaje de la escritura.
En la etapa emergente debe considerarse, por lo tanto, la creacion de un entorno
propicio para el aprendizaje del lenguaje oral y escrito a fin de que se vayan

internalizando los patrones sintacticos (Navarro y Rodriguez 2013). Cuando se
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menciona un entorno rico para el aprendizaje de la escritura, es importante,
también, que las docentes escriban y que la nifiez tenga la oportunidad de ver
estos modelos, incluso, que jueguen a expresarse a través de la escritura por
medio de dibujos, garabatos y algunas letras que ya conozcan.

Otra de las habilidades que es importante para el aprendizaje de la mecanica
de la escritura es la grafomotricidad. Esta ya fue detallada de forma minuciosa en el
andlisis de los resultados. Es un conocimiento que el cuerpo docente ya aplica en
las situaciones de aprendizaje que describieron en las entrevistas, sin embargo,
debe considerarse que no solo se refiere a una habilidad motriz, es también
cognitiva y consiste basicamente en trascribir las letras para formar palabras, frases
y oraciones (Ziviani & Wallen, 2006, citados por Montenegro, 2020). Por otro lado,
pensando que la nifiez es el centro del proceso educativo, tal como lo plantea el
CNB, se debe considerar que una buena ensefianza de esta habilidad instrumental
contribuira a un mejor desarrollo ulterior de este grupo etario incidiendo en su &mbito
estudiantil, también personal y profesional.

4.1 Limitaciones que se presentaron

El estudio originalmente se planteé para desarrollarse en el municipio de
Guatemala, departamento de Guatemala. Debido a los tramites complejos que
conllevé un primer acercamiento con las personas responsables de generar la
autorizacion para visitar las escuelas, presentar el proposito de la investigacion y
concretar las citas para las entrevistas, se opto por desarrollar dicha investigacion

en el departamento de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos. En dicha localidad
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se contd con mayor apertura y disposicion para presentar los objetivos de la
investigacion y concretar al mismo tiempo las citas para las entrevistas.

Como parte de los instrumentos, se habia considerado realizar
observaciones en el aula para ver cudles eran las practicas de ensefianza de la
conciencia sintactica, no obstante, esto no se pudo llevar a cabo, ya que el 100 %
del cuerpo de docentes entrevistadas no ensefian esta habilidad. Por esta razén, se
procedio a consultar las planificaciones y asi tener un elemento mas para realizar la
triangulacion de la informacion, sin embargo, estas también reflejan el abordaje

motriz de la escritura.
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Capitulo V. Conclusiones

La presente investigacion tuvo como objetivo central analizar la ensefianza
de la conciencia sintactica en Parvulos 3 (6 afos), en escuelas monolingles,
espafol, del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos.

Para dar respuesta a este objetivo se propuso, en primer lugar, responder a
la pregunta: ¢Cudales son los referentes teoricos y didacticos que sustentan la
enseflanza de la conciencia sintactica como uno de los componentes
fundamentales para el aprendizaje de la lectura y escritura? La literatura consultada
y expuesta en el apartado del marco teorico plantea que la escritura debe ser vista
como una actividad comunicativa que da inicio durante las primeras etapas, por
medio de las manifestaciones comunicativas que la nifiez realiza a través de sus
dibujos, garabatos y la escritura de algunas letras.

Favorecer el aprendizaje de la escritura requiere de una serie de habilidades,
las mas importantes y que responden a como funciona el cerebro al momento de
escribir, segin algunos autores, son expresion escrita, conciencia fonoldgica,
conciencia de lo impreso, conciencia sintéctica, vocabulario, iniciacion al principio
alfabético y grafomotricidad.

Esta investigacion indago, especificamente, en la habilidad metalinguistica
de conciencia sintactica, que hace referencia a tomar conciencia de las estructuras
del lenguaje, identificar cual es la funcion de las palabras y como estas se combinan
para formar frases y oraciones con el fin de lograr una comunicacion mas efectiva y

trasmitir el mensaje que se desea compartir.
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Considerando los referentes tedricos que deben fundamentar la ensefianza
de la conciencia sintactica para favorecer la ensefianza de la escritura, se procedié
al analisis de las otras dos preguntas planteadas en esta investigacion.

La segunda pregunta fue determinar ¢cuéles eran los conocimientos que
posee el personal docente sobre la ensefianza de la conciencia sintactica en
Péarvulos 3 (6 afios), en escuelas monolingles, espafol, del municipio San Pedro
Sacatepéquez, San Marcos? Debido al desconocimiento evidenciado a traves de la
informacion recopilada en las entrevistas realizadas para esta investigacion, esta
interrogante no conté con informacion explicita para darle respuesta. Desconocen
el término y no tienen conocimiento de que la conciencia sintactica es una habilidad
metalinglistica que permite tener conciencia de que las palabras pueden
combinarse para formar frases y oraciones con un sentido comunicativo,
considerando algunas reglas establecidas por el idioma.

Esta carencia implica que la nifiez no contara con las bases para dar inicio
en su aprendizaje del crecimiento sintactico, especificamente, no sabré cual es la
funcion de las palabras y como estas pueden combinarse para formar oraciones.
Este conocimiento no implica que la nifiez maneje conceptos tedéricos, ni que deba
definir qué son los sustantivos, adjetivos o verbos, antes bien, se refiere a que
distingan la funcionalidad de las palabras y como combinarlas para formar
oraciones. Ademas, se pierde la oportunidad de que la nifiez comprenda que al
escribir y producir un texto se estan escribiendo una serie de frases y oraciones que

se han organizado con coherencia y cohesion.
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Al no tenerse el conocimiento o sustento tedérico con relacion a la conciencia
sintactica en las practicas educativas, esta habilidad no esta presente, por lo que
se da respuesta a la tercera pregunta que girdé en torno a identificar a través de
observaciones del aula: ¢Como eran las practicas pedagdgicas referentes a la
enseflanza de la conciencia sintactica en Parvulos 3 (6 afios), en escuelas
monolingles, espafiol, del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos? Al
no poseer un referente tedrico con relacion a la ensefianza de la escritura
emergente, especificamente en la habilidad de conciencia sintactica, las préacticas
pedagdgicas relacionadas con esta habilidad no pudieron constatarse. Por otro
lado, se identifico, tal como se abordé en el andlisis de resultados, que las practicas
de escritura emergente se centran en el aprendizaje de algunos elementos motores
de la grafomotricidad, mas no en los cognitivos a los que esta habilidad hace
también referencia.

La informacion recopilada en esta investigacion confirma los supuestos
planteados por la autora de esta investigacion, que desde su experiencia educativa,
formativa e investigativa considera que la ensefianza de la conciencia sintactica que
realizan los docentes que atienden Parvulos 3 (6 afios) en escuelas urbanas
monolinglies del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos, carece de los
fundamentos tedricos y didacticos propios de este componente.

Considerando dichos hallazgos, podria plantearse un supuesto acerca de
este desconocimiento o carencia de un referente tedrico en el cuerpo docente.
Podria proponerse que este conocimiento incipiente tiene sus raices en la carente

formacion inicial docente y formacion continua que las docentes han recibido con

113



relacion a la escritura emergente, misma que se refleja en sus précticas
pedagdgicas educativas, centradas en una escritura desde un enfoque motriz.

Por otro lado, podria deberse a que la escritura ha sido un tema poco
abordado y estudiado, ademéds, el aprendizaje de la lectura y escritura tienen
algunas habilidades en comun para su aprendizaje, como son iniciacién al principio
alfabético, concepto de lo impreso, vocabulario, conciencia fonolégica y lenguaje
oral. Tomando en cuenta esta convergencia, y sin un conocimiento solido sobre la
ensefianza de la lectura y principalmente de escritura, se podria asumir, en algunos
casos, que al momento de que la nifiez aprende a leer, de forma automética
aprendera a escribir, sin embargo, es necesario ensefiar de forma intencionada y
sistematica. La ensefianza de estas habilidades, aun cuando sean compartidas para
el aprendizaje de la lectura y escritura, deben ensefiarse al mismo tiempo con
propdsitos diferenciados y segun la etapa por la que la nifiez esta transitando, sea
esta emergente, inicial o establecida.

Se concluye que las docentes carecen de referentes tedricos que orienten su
practica pedagodgica, por tal razon, la enseflanza de la escritura emergente, asi
como la mayoria de las habilidades que incluye su aprendizaje, no estan siendo
abordadas con este grupo etario, perdiendo asi la oportunidad de sentar las bases
de un buen comienzo para el aprendizaje de la escritura. Las educadoras que
atienden estas primeras edades deben tener una formacion solida con relacién a
los aspectos a considerar al momento de ensefiar a escribir. La funcion primordial

de las docentes sera la de ser un modelo que ensefia de forma explicita a escribir
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escribiendo, con el fin de que la nifiez observe y aprenda como la escritura tiene

una funcién comunicativa dentro de la cotidianeidad.
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Capitulo VI. Recomendaciones

Aun cuando los resultados de este estudio no se pueden generalizar, se
evidencia que existe una carencia y desconocimiento con relacion a la ensefianza
de la escritura. Por ese motivo, las nifias y los nifios no estan recibiendo la
educacion de calidad que podria garantizarles un buen aprendizaje de la escritura.
Como se ha mencionado en varios apartados de esta investigacion, la escritura
requiere de la ensefianza intencionada de ciertas habilidades que estan ausentes
de forma explicita en el CNB, en la formacién docente y continua, en algunos
recursos educativos, asi como en las practicas pedagodgicas desarrolladas por las
docentes. No se esta ensefiando a leer y escribir teniendo como base pedagdgica
y didactica los referentes tedricos.

Considerando lo anterior, teniendo identificada la probleméatica y con el fin de
obtener mejores resultados en este ambito de la ensefianza, se sugiere abordar el
problema desde un enfoque sistémico, con el fin de que sea atacado como un todo
y no de forma aislada. Tomando en cuenta el enfoque sistémico, las
recomendaciones estan dirigidas al principal garante que es el Ministerio de
Educacién (Mineduc), a los organismos nacionales e internacionales que trabajan
el tema de la lectoescritura, a los académicos y a las instituciones educativas,
incluyendo la formacién a nivel superior.

Iniciando con estos actores clave, se recomienda que el Mineduc, con sus
diferentes direcciones que tienen injerencia en la calidad educativa, tome en
consideracion una revision y actualizacion curricular a la luz de los marcos tedricos.

Deberia incluir, ademas, de forma explicita, competencias enfocadas al aprendizaje
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de la escritura emergente, asi como las orientaciones para su abordaje en esta area.
Asimismo, aunque esta investigacion se centr6 en el nivel de Educacion
Preprimaria, esta sugerencia debe incluir la escritura emergente y propiciar la
expresion escrita desde el nivel de Educacion Inicial, especialmente a traves del
aprendizaje del lenguaje.

Con relacion a los organismos no gubernamentales internacionales y
cooperantes, se recomienda incluir en su campo de accion el tema de la escritura,
principalmente la emergente. Gracias a su trabajo, estos organismos han
contribuido a que el pais sea en la regiéon centroamericana uno de los que mas ha
hecho en el campo de la lectura, sin embargo, la escritura es la gran ausente,
especialmente la emergente. Estas instancias pueden contribuir a que esta
poblacion infantil invisibilizada tenga la oportunidad de contar con un entorno
propicio y rico para su aprendizaje, en especial con esta habilidad comunicativa, la
escritura.

Para los académicos e investigadores, queda la invitacion para que puedan
propiciar el desarrollo de investigaciones en el campo de la escritura emergente y
que estas se conviertan en referentes para la toma de decisiones de procesos
formativos o cambios curriculares. Se sugiere investigar las otras habilidades que
los referentes tedricos sugieren y deben considerarse al momento de ensefiar a
escribir en la etapa emergente. Podria indagarse, desde el analisis del discurso,
algunos aspectos que estan presentes en las concepciones que manejan los
docentes para explicar por qué las nifias y los nifios presentan algunas dificultades

para el aprendizaje de la lectura y principalmente la escritura. Las investigaciones
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deberian, ademés, tener un enfoque mixto, para que los resultados obtenidos
puedan complementarse y tener mayor confiabilidad y validez.

Con relacion a las universidades, estas deben considerar, en los planes de
estudios encaminados a la didactica de la escritura, una metodologia especifica y
mayor carga horaria. Deben tener, ademas, una cultura de actualizacion, revisando
de manera constante los contenidos programéticos a desarrollar y que estos estén
en concordancia con los ultimos avances de las ciencias. Por otro lado, que puedan
promover la generacién de investigaciones que giren en torno a escritura y que, a
través de estas, pueda irse generando ciencia. Para las instituciones que tienen a
su cargo la formacion de la carrera de educacion parvularia, que puedan realizar
una revision del pénsum que estan sirviendo. Se sugiere la inclusion en el pénsum
de estudios cursos relacionados con didacticas para el aprendizaje de la lectura y
escritura, asi como didacticas que puedan generar una reingenieria para actualizar
sus referentes tedricos y enfoque de ensefianza.

En esta misma linea sistémica, no se pueden quedar al margen los
organismos no gubernamentales nacionales. La recomendacion es que puedan
formarse en aspectos relacionados con la ciencia de la escritura para que los
servicios que prestan sean mas efectivos y de calidad. Que puedan, ademas, incluir
en sus lineas de accién aspectos relacionados con la escritura emergente y que
promuevan la concientizacion con relacion a este tema, particularmente entre la
poblacién con la que trabajan.

Para las instituciones creadoras de materiales educativos, que puedan

considerar dentro de sus productos recursos que contribuyan a propiciar el fomento
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de la escritura. Que ademas, en su equipo de trabajo, puedan considerar a
especialistas en educacion para que los productos que ofrezcan sean mas
pertinentes y que respondan a las necesidades e intereses de la niflez. Para
finalizar, y como uno de los actores principales de este sistema, se plantea una
invitacién al cuerpo docente para que constantemente busque formacion y que,
sobre todo, esta pueda estar basada en evidencia.

El planteamiento de las anteriores recomendaciones tiene como proposito
concientizar a cada uno de los actores clave mencionados. Se debe propiciar entre
ellos la generacién de sinergias, trabajo cooperativo e interaccion, con el fin de
lograr resultados mas efectivos en el aprendizaje de la escritura. El fin Gltimo es
abordar esta problemética como un todo y no desde esfuerzos realizados de forma

aislada.
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Capitulo VIII. Anexos

Protocolo entrevistas

Ensefianza de la conciencia sintactica en Parvulos 3 (6 afios), en escuelas

monolingles, espafiol, del municipio de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos,

2022.

I. Antes de comenzar la entrevista

Saludar y presentarse.

Agradecer la oportunidad de la participacion en la entrevista a profundidad,
indicando que se tiene una serie de preguntas que guiaran la conversacion,
pero es posible que puedan propiciarse otras para aclarar o complementar la
informacion.

Explicar brevemente el objetivo de la investigacion, el cual es analizar la
ensefianza de la conciencia sintactica en Parvulos 3 (6 afios), en

escuelas monolingles, espafiol, del municipio de San Pedro Sacatepéquez,

San Marcos.

Solicitar el consentimiento firmado para la grabacion de la entrevista para

fines de la investigacion.

Ofrecer la oportunidad de hacer preguntas o aclarar dudas sobre la
investigacion en curso, antes de comenzar la entrevista, si asi se desea.

Anotar los siguientes datos:

a) Nombre de la persona (o las
personas) entrevistada(s):

d. Fecha de la entrevista:

e. Hora de inicio de Ila
entrevista:
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Preguntas guias

Introduccién:

Presentacion de la persona entrevistada
ENTREVISTADORA:

e Le voy a solicitar que me cuente su experiencia docente en el nivel de
Educacion Preprimaria, especificamente en el campo de la escritura. (Afios
de experiencia, estudios realizados, formacién o actualizaciones en este
campo de la ensefianza, generalidades del trabajo realizado con los afios).
(Espacio para presentacion del entrevistado)

ENTREVISTADORA:
e Gracias por su presentacion.

(Transicion). Para empezar, me gustaria que usted pueda contarme:

. ¢ Qué entiende por escritura?

(Espacio para aportes del entrevistado)

(Transicion). En esta misma linea:

. ¢ Qué sabe de escritura emergente?

(Espacio para aportes del entrevistado)
ENTREVISTADORA:

(Transicion). Tomando en cuenta lo que me ha compartido, usted:

. ¢Ha ensefiado escritura a estudiantes? (Si la respuesta es si, indagar los

motivos).
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5.

(Espacio para aportes del entrevistado)

ENTREVISTADORA:

(Transicion). Ahora, para complementar la informacién, me podria comentar:
4. ¢Qué ensefa de escritura?

(Espacio para aportes del entrevistado)
¢ Ensefa a escribir a los estudiantes que tiene a su cargo?

(Espacio para aportes del entrevistado)

ENTREVISTADORA:

(Transicion). Considerando lo que me ha compartido con relacion a su

experiencia con la escritura, ahora le plantearé otras preguntas para ahondar en el

tema. Para empezar, usted:

6.

¢Ensefa a identificar una palabra escrita? (Si la respuesta es si: ¢Coémo lo
hace?).

(Espacio para aportes del entrevistado)
¢,Considera que se debe ensefiar a identificar oraciones cuando la nifiez se
expresa de forma oral?

(Espacio para aportes del entrevistado)
¢ Cree que es importante que la nifiez identifique oraciones en forma gréfica,
aunque no las entienda, es decir, no las pueda leer?

(Espacio para aportes del entrevistado)
¢, Como identifica usted una oracién?

(Espacio para aportes del entrevistado)

ENTREVISTADORA:
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(Transicion). En esta misma linea:

10. ¢Cree que es importante solicitar a la nifiez de esa edad que se exprese con

oraciones completas? ¢0 no es necesario?
(Espacio para aportes del entrevistado)
11. ;Sabe qué es conciencia sintactica? (Si la respuesta es si: ¢Podria
explicarme?).
(Espacio para aportes del entrevistado)
12. ¢ Considera que ensefiar conciencia sintactica es parte de la escritura?
(Espacio para aportes del entrevistado)

13.¢Cree que es util ensefiar conciencia sintactica a la nifiez que atiende? y ¢ para
qué ensefarla?

(Espacio para aportes del entrevistado)

14. ¢ Ensefa conciencia sintactica? (Si la respuesta es si: ¢ Podria explicarme cémo
lo hace?). De las respuestas a esta pregunta depende que se realice la
observacion en el aula.

(Espacio para aportes del entrevistado)
ENTREVISTADORA:
(Transicion). Ya para finalizar, usted:
15. ¢ Corrige gramética? (Si la respuesta es si: ¢ Podria explicarme como lo hace?).
(Espacio para aportes del entrevistado)
Cierre:
Le agradezco su tiempo y por brindarme la informacion, si quisiera agregar

algo mas que considere importante para esta investigacion, puede hacerlo.
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Ha sido un placer conversar con usted sobre sus experiencias en este tema.

Estaré en contacto, y compartiré los resultados de la investigacion.
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