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FESLIMEN

El pressnte trabajio consiste en una prueba diaqnﬁgtica de
matematica para &} tercer grads del ciclo de Eduracidn Bdsica del
sector oficial de la Ciudad de Guatemala. La prueba fus slabora-—
da en respuesta a la necesidad de sontar <on un instruments  gue
permita evaluar hasia qué punts se estdn alcanzando los chjetivos
propuestas en la Guia Pragramétiaa dal tercerv grado del‘ miclo
basico del Ministerio de Educacich.

£l rcontenids de este trabajo esta dividids en siete zapi-
tulos:

En el primer capftuls se hase una breve introduccidn. £l
segunds capftuls trata scbre la delimitacidn y justificacidn del
tema, asi zoms de los 1imites y alcances del trabajo. El tercer
capftulo resume la revisidn bibliogréfiaa smbra las metas, fines
v whiigtivos de la snseffanza de la matematica vy la prueba diagnds-—
fLica. El cuarts capituls describe la metodolcgia empleada en el
plansamients, seleccidn v desarrollo de la prueba diagndstica .
En el quinto capf{tuls se detallan los objetivos gue  guiaron la
construccidn de la prueba, la tabla de especificaciones, la prueba
diagndstica, asi como el instructive de aplizacidn, La prueba
consta de  ochenta {temes de seleccidfn mdltiple con  cuatrs  op-

ciones. Fsta dividida en dos partes para facilitar su  aplica-

iy

R 4 . . .
SR . Las iltemss miden osonductas de computacion, oompransgii y

. . . Id .
anlicacion, de los oontenideos propusstos en la guia orogramabtica
- . L
para =1 terosr grado del ciclo de educacicn basica.
. .. . R . K4 .
a seccicon fimal incluyve la bibliografia v una sscocion de

anexss ague contienasrn: 2] perfivy terminal del egresado del ciclo




— . * ¢ . . . . .
e Educacion Ba&sica sin Orientacion Ocupacional v la  Tabla de

— . . I . .
Contenidos vy Secuencias de los progaramas de matematica de prime-—

ro a btercer grado del ciclo de Educacidn Bdsica sin Orientacidn

Ocupacicnal.
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I. INTRODUCCION

La matematica es una de las disciplinas que ccadyuva al desenvolvimien
to de las otras ciencias y de la tecnologia que, a su vez, constituyen el
fundamento para el desarrollo de los paises. Por esa razén, la matemitica
es una de las materias mAs importantes en el curriculo de estudio.

Se hace entonces necesario determinar hasta qué punto se estin alcanzando
los objetivos propuestos en los programas escolares y si éstes son congruen

tes con las necesidades del medio,

El diagnéstico es una parte importante del procesc ensefanza-aprendi-
zaje, ya que tiene como objetivo determinar el logro de aprendizajes ante-—

riores,

El presente trabajo tiene como propdsito fundamental elaborar una
prueba diagnéstica en el Area de matemitica para el tercer grado del ci -
clo de educacidén basica del sector oficial urbano, que ayude a determinar
los conocimientos adquiridos por los estudiantes después de haber apro -
bado los tres cursos de matematica del ciclo de educacién bdsica. los re
sultados de la prueba permitiran detectar si los objetivos han sido al -
canzados, si los contenidos propuestos se han cubierto y a qué prefundi-
dad. Con base en estos resultados se podré_proponer los cambios que se -

considere adecuados para hacer mas efectiva la enseflanza de la matemitica.




II. EL PROBLEMA

A. Delimitacién del problema

La realidad educativa guatemalteca exige una adecuacidn de los progra
mas de estudio a las necesidades y expectativas del hombre moderno, consi-
derado éste dentro de un contexto social dinimico y con las caracteristi -
cas especiales de muestro medio.

Fl noveno grado de escolaridad o sea el tercer grado del ciclo bésico
es para los estudiantes egresados de instituciones—educativas oficiales,
un grado después del cual una mayoria se incorporar4 a la vida productiva
del pais y sélo un bajo porcentaje continfia estudios en el nivel inmedia
to superior,

El Banco Mundial (1986:7) informa que:

"Sélo el 37% de los alumnos termina la educacidn primaria. De
éstos, cerca del 857 ingresa en el ciclo bésico secundario, pe
ro sblo el 41% lo termina.”

Cualquiera que sea el caso, resulta importante determinar qué objeti
vos del aprendizaje han logrado al egresar los estudiantes del tercer gra
do de educacién bAsica y en qué forma la escuela ha contribuido a prepa -
rar al estudiante para hacer frente a las exigencias particulares de su
futuro inmediato y de nuestro tiempo.

El presente trabajo pretende conocer la situacidn del rendimiento -
escolar de los estudiantes egresados del tercer grado de educacidbn basica
en el area de la matemitica.

B. Justificacién

Actualmente, la matemitica es considerada como una de las disciplinas
mas sélidas y completas del saber humano, no sblo por su caracter de cien
cia pura, sino también por sus miltiples aplicaciones de interés para el -
cientifico, el técnico, el industrial, el hombre de negocios, el ama de
casa, el pequeno comerciante y muchos mis., Pollak (1970:97) dice al res-

pecto:




"La matemitica tiene su origen en la necesidad de contar y medir,
pero a través de los afos, se fué disociando del mundo real para
llegar a ser una disciplina abstracta. Sin embargo son sus apli
caciones las que motivaron muchas ramas nuevas de las que se es-
tudian en la segunda ensefianza. Actualmente, los usos de la ma-
temitica son mayores y mas valiosos que nunca... Por otra parte,
la conveniencia de que los profesores de matemdtica presenten en
sus clases aplicaciones de la misma, se justifica por las necesi
dades futuras de los alumnos, cuando deban ejercer actividades -
de cualquier naturaleza en la industria, educacién, ciencia, a-
gricultura, comercio, etc. Incluso los alumnos que no tengan que
utilizar la matemitica en sus empleos, la necesitarin como sim —
ples ciudadanos para contar, pesar, medir, tomar decisiones y -
considerar probabilidades.”

La matemitica no sélo es la base de otras ciencias, sino que su evolu
cién constante ha servido de apoyo a muchos de los avances de otras ciencias

y de la tecnologia moderna., Al respecto Toranzos (1969:68) comenta:

"La matemitica ha sido el instrumento mediante el cual la Fisica,
la Astronomia, la Quimica etc., se han estructurado y han llega-
do a adquirir la perfeccién admirable con que hoy las conocemos."

Por otro lado, Ubiratan D”Ambrocio en UNESCO (1979:207) afirma que:

"Ciertamente, la matemitica cambia ripidamente. La introduccién
de las computadoras, la creciente interrelacibn entre 1la matemi
tica y otras disciplinas y las esperanzas puestas en la investi-
gacién matemitica, junto con los cambios tan rapidos y espectacu
lares en la tecnologia, han afectado fuertemente la educacidn mna
tematica."

Estos cambios rapidos e importantes, llaman notablemente la atencién
del profesional de la educacidn, porque de é1 se espera que brinde la base
adecuada para que los estudiantes egresados del nivel medio” puedan. hacer
frente a un mundo que exige cada dia mis preparacién cientifica vy técnica.

Ahmad H, Ubeid, en UNESCO (1979:210) dice:

"Nuestra tarea en educacidén es proveer a todo Joven, a cualquier
precio, sufiente instruccién como para que pueda incorporarse -
sin demasiada dificultad a la vida en sociedad., Debe darsele u
na educacidén que le ayude a determinar sus necesidades Yy a par—
ticipar en su propia instruccién,"

En materia educativa, para tomar decisiones tendientes a mejorar el
curriculo en el 4rea de matemdtica y brindar al individuo una mejor educa-

cidén, se hace necesaria una evaluacidn constante del producto del proceso
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ensellanza-aprendizaje, con lo que se pretende conocer la situacién del es-
tudiante en relacién a los objetivos propuestos.

Los resultados que bdrinda una prueba diagnéstica son una herramienta
valicsa para tomar decisiones en el cambioc del curriculo, modificacidn de
las gulas programiticas, determinacién de las areas débiles en los pro-
gramas de estudio, Asimismo, contribuye a reconocer deficiencias en la -
metodologia de ensefianza y a brindar a los administradores un instrumento
que les proporcione informacidn del producto egresado de las instituciones
educativas que dirigen. La prueba diagnéstica también sirve para determi-
nar las éreas débiles de los estudiantes que ingresan al ciclo inmediato —
superior, con el propdésito de rectificar y reforzar las deficiencias que -

pudieran detectarse.

C. limites y alcances

La prueba diagnéstica que se propone en este trabajo se fundamenta
en los objetivos cognoscitivos del aprendizaje que presenta la Guia Progra
matica de Matemitica para Primero, Segundo y Tercer Grados del Ciclo de
Fducacibén Basica sin Orientacién Ocupacional (1988).

La prueba se ha disefiado para ser aplicada en instituciones del sec-
tor oficial que utilicen la Guia Programitica antes mencionada, pero puede

ser aplicada en establecimientos privados que también la utilicen.




11T, FUNDAMENTACION TEORICA

"En muchos paises la educacidn escolar post—elemental ha pasado a ser
obligatoria para todos los ninos hasta edades de 14, 15 o 16 aiios,

La matematica ocupa en esta educacidén casi siempre una posicibn im-
portante como materia obligatoria para todos los alumnos hasta el fin

de su escolaridad.

La invasion de las escuelas post-elementales por masas de alum-
nos, exige evidentemente un esfuerzo de la sociedad para asegurar las
condiciones materiales y los cuadros necesarios de maestros califica-
dos. Pero se necesita también un gran esfuerzo para elaborar un con-
cepto preciso de la matematica para todos frente al individuo y a 1la

sociedad contemporanea"
A. Xrygowska en UNESCO (1979:29)

A, Metas y objetivos generales de la enseilanza de la matemitica

En las (ltimas dos décadas, distintos grupos de profesionales han mani
festado interés por fijar nuevos objetivos en la ensefianza de la matematica,
explicando que tradicionalmente se han definido éstos en funcibén de metas y
fines a largo plazo, que resultan incongruentes con la situacibn econdmica -

y social del estudiante actual. Al respecto dice A. Krygowska en UNESCO (1979:
34):

".,, todavig es frecuente que_las metas y los objetivos de la educa-
¢ion matematica al nivel de la escuela secundaria general estén defi

nides en funcién de las metas y objetivos de estudio prolongados.

La nueva situacidn social de esta escuela secundariz, al nivel de la
cual termina la educacidén matematica de la mayoria de los alumnos del
pais, nc hace posible seguir aceptando tal principio.”

}ias adelante expresa el mismo autor:

"Hay que buscar los medios de organizar la educacién matemética del ci
clo basico de manera que ella tenga un sentido y sea (til a todos los
estudiantes, tanto para aquellos cuya educacidn matemitica se va a de
tener a este nivel, como para los que van a seguir cursos de matemiti
ca a nivel superior.”

La sociedad espera de las instituciones educativas resultados efectives

y practicos, pero para evaluar estos resultados hace falta tener una concien
cia clara de lo que se espera. Hay que tomar en cuenta por un lado, las po-
sibilidades formativas de la enseflanza de la matemética y, por otro, los fi

nes de la educacién del sistema escolar. Refiriéndose al tema, Ubiratan —-—



D’ Ambrocio, en UNESCO (1979:207) se pregunta:

" LQué matemdtica se debe ensefiar?, iDebe conservarse un modelo

tradicional, construide y adaptado a distintas aspiraciones, den
tro de estructuras sociales diferentes?. (0 debe buscarse algo -
que refleje en su misma estructura este cambio y posea suficien-
te flexibilidad para poderse adaptar mis facilmente a las nuevas
situaciones?."

Bste tipo de preguntas son de vital dimportancia cuando se decide hacer
cambios en los programas educativos de los paises en desarrollo, ya que se
nota una marcada actitud de imitacibdn en lo referente a reformas educativas,
sin criterios adecuados y sin un sentido nacional de necesidades priorita-
rias y valores,

Las opiniones dominantes convergen hacia la formulacidén de las metas
generales de la educacién de la matemitica en los siguientes términos, Kry-
gowska, en UNESCO (1979:34);

"a) Desarrollar las actividades mentales y la intelectualizacidn
de las actitudes, mediante el contacto activo de los alumnos
con los rudimentos de una ciencia cuyo aprendizaje es particu-
larmente favorable a tal desarrollo.

b} Suministrar a los alumnos el conocimiento y el uso de una he-
rramienta conceptual necesaria para la participacibn activa e
inteligente en la sociedad contemporanea.

c) Asegurar, a quienes van a continuar sus estudios, una base
indispensable tanto en su preparacidn matematica como en la
capacidad para estudiar matematica'.

Las nuevas tendencias al fijar las metas de la educacibdn matematica
difieren de alguno de los tratamientos tradicionales y prefieren una formu
lacién causal, en términos de sentido comin. Por ejemplo Stephan Krulik
e Ingrid Weise, en UNESCO (1979:208) proponen el siguiente listado que es
fAcilmente comprensible y resume los puntos de vista sobre los que se po -
drian generar objetivos mis especificos atendiendo a las necesidades espe -
ciales de cada caso:

"Meta 1: Lograr, para cada individuo, la competencia matematica

adecuada al mismo.

Meta 2: Preparar a cada individuo para la vida adulta, recono-
ciendo que algunos alumnos requieren mas instruccidn matematica
que otros.




Meta 3: Fomentar el reconcimiento de la utilidad fundamental
de la matemdtica en nuestra sociedad, particularmente respecto
de la comprensién y mejoramiento del medio ambiente,

Meta 4: Desarrollar la habilidad para usar los modelos matema
ticos con miras a la sclucidn de problemas.

Esta lista de metas es general pero esta formulada en términos senci-

llos y apunta hacia las necesidades cientificas, técnicas y sociales; ade-

mas tiene estrecha relacién con los fines de la educacidn que se mencionan

a continuacién, Ley de Educacidén Nacional, Decreto Legislativo Nimero 73-76

del Ministeric de Educacién de Guatemala (1978:9)

"Son fines de la educacibn:

a)

b}

c)

h)

i)

3)

k>

1)

Proporcionar una educacién basada en principics cientifi-
cos, técnicos y culturales, que forme integramente al edu
cando, lo prepare para el trabajo productivo y le permlta
el acceso a otros niveles de vida social v nacjicnal.

Promover en el educando una formacién cientifica y humanis
tica, con énfasis en los aspectos éticos, estéticoes y c1v1

coes,

Fomentar el an&lisis critico en el educando y estimular los
medios para su aplicacién;

Capacitar al educando para convivir y promover el progreso
de la comunidad;

Fortalecer en el educando el espiritu de solidaridad humana;

Desarrollar en el educando un completo sentide de organiza-
cién, responsabilidad, orden y cocperacibdn:

Fortalecer en el educando la importancia de la familia como
niicleo basico-social;

Fomentar en el educande la defensa, conocimiento y respeto
a los derechos humanocs; '

Impulsar en el educando la investigacién cientifica y tec-—
nolégica;

Capacitar al educando para que contribuya 2l fortalecimien-
to de la democracia, la libertad y la justicia social;

Desarrcllar y fortalecer en el educando la actitud favora-—
ble al restablecimiento de la unidad centroamericana:

Promover en el educando su capacitacién para elevar sus pro-
pios niveles de alimentacidén y la salud; vy



11) Promover en el educando actitudes responsables y com-
prometidas con la defensa y desarrollo del patrimonio
economico y cultura de la Nacidn,

Para resumir, se establecen tres aspectos importantes que estan in-
timamente relacionados con las metas de la ensefianza de la matematica:
la bisqueda de valores, la adquisicidén de nuevos conocimientos y el sos-
tenimiento de la estructura social que permita el libre desenvolvimiento

de la ciencia y la tecnologia.

B. Objetivos generales de la ensefianza de la matemitica en Guatemala

Para poder proyectar la accidén educativa hacia metas seguras es nece
sario establecer con claridad los objetivos que se desea alcanzar. Se en-
tienden estos objetivos como el conjunto de acciones coherentes y sincroni
zadas tendentes a alcanzar los grandes fines de la educacién. Caffaro Mos

quera (1987:7) dice al respecto:

"La accién educativa se realiza tomando como base metas y objeti
vos preestablecidos. Al planificar, el punto de partida es -
siempre la determinacién de los objetivos. Estos proveen la in
formacién necesaria para saber a dénde quiere llegarse, qué -—-
quiere hacerse, y en funcién de ello, se desarrclla todo el tra
bajo restante,"

El Ministerio de Educacidn en la Guia Programitica de Matemética para

Primero, Segundo y Tercer Grados del Ciclo de Educacién Bésica, sin Orien-

1

tacibébn Ocupacional (1988:8) presenta los objetivos generales de la enseifan

za de la matematica, en la siguiente forma:

"3,1 Dominio Cognoscitivo
Al finalizar el ciclo de Educacitn Bisica sin Orienta -

cién Ocupacional, el estudiante habra desarrollado los pro
cesos intelectuales que le permitan:

Utilizar correctamente el lenguaje matematico
Plantear y resolver problemas matematicos
Aplicar el juicio critico y el razonamiento -
l6gico en la solucidon de cualquier tipo de -
problema,

.4 Expresar ideas en forma légica y coherente

5 Racionalizar el uso de recursos disponibles -
en la ejecucidn de proyectos.

L W
ot i
W N~
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3.1.6
3.1.7

3.1.8

3.1.9

Interpretar cuantitativamente el mundo que lo
rodea.

Utilizar eficientemente técnicas de estudio de
la matemitica,

Tener los conocimientos bisicos de 1la matemati~

ca y la tecnologia para desempefiarse con eficien

cia en la vida de trabajo y/o estudio.

Generar procedimientos, disefios y modelos matemé

ticos para resolver problemas.

3.2 Dominio Afectivo

Al finalizar el Ciclo de Educacidn Bisica sin Orientaciédn Ocu-

pacional, el estudiante habri interiorizado los valores que le

permitan:

3.2.1
3.2,2
3.2.3
3.2.4

Mantener una actitud positiva hacia la Matemitica.
Reconocer la importancia que todas las materias -
tienen en su formacién,

Organizar en forma racional su tiempo libre para el
estudio de 1la Matemitica.

Manifestar hAbitos de limpieza, orden y exactitud
en los diferentes aspectos de su vida.

Mantener una actitud de critica constructiva,
Compartir los conocimientos matematicos adquiridos.
Manifestar una conducta veraz y honesta.

Actuar con sobriedad en el uso y consumo de los re
cursos.

Dominio Psicomotriz

Al finalizar el Ciclo de Educacidn Basica sin Orientaciédn Ocy—

pacional, el estudiante habri desarrollado los procesos corpora

les que le permitan:

3.3.1
3.3.2

Manejar con precigién los instrumentos de medi-
cion” (regla, compas, transportador, etc.).

Trazar con exactitud y precisién diagramas y -
graficas."

La ensehanza de la matemAtica debe contribuir al desarrollo integral -

del individuo, y éste a su
ambiente fisico y social.

VoS generales se toman en

vez deberi interactuar positivamente con su medio
Es por ello que en la elaboracidn de los objeti-

cuenta los tres dominios, cognoscitivo, afective

¥y psicomotor, apuntando con ello al desarrollo integral de un ser psicobioso

cial.



11

C. Objetivos de los Programas de Matemdtica en Guatemala, para los tres
grados del Ciclo de Educacién Bdsica sin Orientacién Ocupacional

En el afio de 1988 se publicaron las nuevas gulas programaticas con -
las que el Ministerio de Educacidn actualizé los Programas de Estudios del
Ciclo de Educacidn Basica sin Orientacién Ocupacional. Dichas gulas esta
blecen sus objetivos generales y especificos en relacidn al perfil terminal
del alumno (vea Apendice A).

Los objetivos estén organizados en tres dominios: a)} conocimiento,-
b) habilidades y destrezas, c¢) actitudes y valores. El Ministerio de -
Educacion (1988:11, 21, 29) subdivide los objetivos de conocimiento, para
los tres grados de Educacidn Bisica, de la siguiente manera:

"Al finalizar el Primer Grado del ciclo de Educacién Basica sin
Orientacidn Ocupacional, el estudiante habra desarrollado los
procesos intelectuales que le permitan:

2.1.1 Reconocer la simbologia y el vocabulario matemdtico -
usado en el desarrollo del curso.
2.1.2 Traducir un enunciado verbal a la simbologia mateméti-
ca y viceversa.
2.1.3 Interpretar correctamente la simbologia y el vocabula-
rio matematico.
2.1.4 Utilizar correctamente la simbologla y el vocabulario
matematico.
1.5 Expresar sus ideas en forma 1légica y coherente.
1.6 Aplicar en forma lbgica el proceso de resolucién de -
problemas.
2.1.7 Representar situaciones reales por medio de diagramas
y graficas.
.8 Interpretar diagramas y gréaficas.
.9 Interpretar relaciones espaciales y temporales,
10 Utilizar eficientemente técnicas de estudio de Mate-
mética.
2.1.11 Generar procedimientos para resolver problemas.

2.
2

.

-
.
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Al finalizar el Segundo Grado de Educaci6én Basica, sin Orienta-~
cidén Ocupacional, el estudiante habra desarrollado los procesos

intelectuales que le permitan:

2.1.1 Reconocer la simbologila y el vocabulario matemitico usa-
do en el desarrollo del curso.

2.1.2 Traducir un enunciado verbal a la simbologia matematica
y viceversa,

2.1.3 Interpretar correctamente la simbologia y el vocabulario
matematico.

2.1.4 VUtilizar correctamente la simbologia y el vocabulario ma-
tematico.
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Expresar ideas en forma légica y coherente,

Aplicar en forma lbgica el proceso de resolucién de
problemas.

Plantear y resolver problemas matemiticos.
Representar situaciones reales por medio de diagra
mas y graficas.

Interpretar diagramas y graficas

Comparar los resultados de diagramas y graficas.
Interpretar relacioes espaciales y temporales.
Utilizar eficientemente técnicas de estudio de Matemitica,
Tener conocimientos bésicos de la tecnologia.
Generar procedimientos para resolver problemas.,

Al finalizar el Tercer Grado de Educacién Bésica sin Orienta-
cién Ocupacional, el estudiante habrd desarrollado los proce—
sos intelectuales que le permitan:

2.1.1
2.1.2
2.1.3
2.1.4

Conocer la simbologia y el vocabulario matematico usa-
do en el desarrcllo del curso.

Traducir un enunciado verbal a la simbologia matemiti-
ca y viceversa,

Interpretar correctamente la simbologia y el vocabula-
rio matemético.

Utilizar correctamente la simbologia y el vocabulario
matemitico.

Expresar ideas en forma légica y coherente.

Aplicar en forma ldégica el proceso de resolucidén de
problemas., :

Plantear y resolver problemas matemiticos.

Representar situaciones por medio de diagramas y gré-
ficas,

Interpretar diagramas y gréaficas.

Comparar los resultados de diagramas y graficas.
Inferir relaciones de los diagramas y graficas.

Lograr conclusiones de los resultados obtenidos en los
diagramas y gréaficas.

Interpretar relaciones espaciales y temporales y COorpo
rales.

Utilizar eficientemente técnicas de estudio de Matemd-
tica.

Tener conocimientos bisicos de la tecnologia.

Generar procedimientos y disefios matemAticos para re -
solver problemas.

Los objetivos de los programas estin presentados en forma jerdrqui-

ca, describen so6lo una conducta, pero no indican las condiciones bajo las

cuales se espera lograr dicha conducta. Al respecto Galo de Lara (1982:19)

expresa lo siguiente:

1

...es necesario describir en forma clara, precisa y concreta
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la conducta que tendra el alumno cuando haya alcanzado el obje-
tivo. Por lo tanto se describiri la conducta del alumno, se e-
vitard el uso de verbos que impliquen vaguedad e imprecisidn, -
se indicara las condiciones en que el alumno exhibiri la conduc
ta..."

Los objetivos son generales y tienen relacidn entre si. Se utilizan
distintos contenidos en los tres grados de educacién bhsica que deberan
1levar al estudiante a exhibir las conductas descritas después de haber e
gresado del ciclo basico. Con lo cual se pretende evitar la ensefianza de

conocimientcs aislados y sin relacién.

D. los pro§ramas de Estudio del Nivel Medio en el Sistema Educativo de
Guatemala

Los planes vy programas de estudio en Guatemala han tenido pocos cam-
bios en las dltimas tres decadas. Los cambios efectuados hasta 1986 han
dado lugar a que actualmente se utilicen tres modalidades de organizacién
programética en las asignaturas de los diferentes planes. El diagndsti-
co de la Fducacién Nacional, de la Unidad Sectorial de Investigacibn y
Planificacién Educativa -USIPE- (1981-1985:27), se refiere a estas modali
dades asi:

"a) Los programas por asignatura para primero, segundo y ter-
cer grado del ciclo basico, fueron elaborados por una co-—
misién especifica y publicados en 1966. Fueron reedita-
dos sin correcciones ni cambios en 1979, ambos tirajes -
alin circulan y son empleados por los catedraticos para -
planificar. Conservaron caraicter de oficiales hasta 1986.

b) Las Guias de Orientacién Docente para la Educacién Basica
Integral, desde parvulos hasta tercero basico Plan de Edu-
cacibén Basica Integral (P.E.B.I.), estén presentadas como
Guias para cada asignatura, se dividen en tres ciclos: de
parvulos a cuarto primaria, de quinto a sexto primaria, vy
de primero a tercero bdsico. Las guias fueron elaboradas
en un seminario laboratorio sobre planes y programas educa

tivos realizado en Antigua Guatemala en noviembre de 1979
v publicados en 1980; sin embargo no se oficializaron me-
diante ningin acuerdo. Su distribucién no fue uniforme vy
su uso no es generalizado en el c¢iclo bAsico.

c) Las guias curriculares para los institutos experimentales,
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fueron elaboradas en apego a lo que establece el convenio de
préstamo para el proyecto correspondiente, en los cuales se
estipula que los docentes elaboraron sus propias guias cu-
rriculares, Para ello se organizaron varios cursos a cargo
de la Escuela de Formacioén de Profesores de Insefianza Media
de la Facultad de Humanidades de la Universidad de San Car-
los."

Como consecuencia de esta situacidn de anarquia y desactualizacidn de
los programas que prevalecia hasta 1986, el Ministerio de Educacibdn integrd,
con las representaciones de las distintas universidades del pais, una comi-
sidén que elabord el perfil terminal del alumno egresado del ciclo bisico, -
en el cual se tombd en cuenta a estudiantes, docentes y padres de familia,
Posteriormente se integrd comisiones especificas por asignatura, con especia
listas de cada materia para la elaboracion de las gulias programiticas del
cicle basico.

La Guia Programitica de cada asignatura estd concebida como un docu-
mento orientador del trabajo docente, que se enriquecerad con la creatividad
e iniciativa de cada profesor al aplicarla al proceso de ensefianza~aprendi -
zaje.

La aplicacién de las Guias Programéticas se realizé gradualmente y se
inicibé en 1988 con Primer Grado del Cicle Bisico, en 1989 Segundo Grado y-
en 1990 Tercero Basico del mismo ciclo,

En el disefic de las gulas curriculares se previd la evaluacidn forma-—
tiva anual para su actualizacidn y mejoramiento, pero a la fecha no se ha

llevado a cabo ninguna evaluacidn,

E. La evaluacién en matemitica

La evaluacién es el proceso sistemitico mediante el cual se obtiene—
informacion sobre los diferentes aspectos de la educacidn, ya sea sobre los
estudiantes, el profesor y los programas o el sistema completo; de ella -
se deducen conclusiones basadas en dicha informacién. Manuel Fermin (1971:17)
define la evaluacidn de la siguiente forma:

"...la evaluacioén es un proceso integral, sistemitico, gradual
y continuo que valora los cambios producidos en la conducta -
del educando, la eficacia de las técnicas empleadas, la capa
cidad cientifica y pedagbgica del educador, la calidad del -
curriculum (Plan de estudios) y todo cuanto converge en la -
realizacidén del hecho educativo.”
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La evaluacidn es una parte esencial del proceso educativo y, como tal,
se realiza tanto formal como informalmente, también toma en cuenta las de-
mandas basadas en las necesidades de la sociedad vy de la educacidn misma.

La evaluacidn del proceso ensefianza-aprendizaje, tal como se concibe
actualmente, contempla tres aspectos igualmente importantes en la formacidn
del estudiante: el aspecto cognoscitivo, las actitudes, las habilidades y
destrezas gue deben modificarse positivamente en el educando durante todo -
el proceso.

En la concepcidén moderna de evaluacidn del aprendizaje, se ha sefialado
gue: ésta no es un elemento aislado del proceso enseflanza-aprendizaje ni
un momento Ultimo del mismo, sinc que debe estar presente al principio, du-
rante el proceso y al final, El Instituto de Investigaciones y Mejoramien-
to Educativo ~IIME~ (1985:1, 2) propone a este respecto tres tipos de evalua

cidn:

"a) Evaluacidén Diagndstica

La primera de las formas de evaluacidn proporciona un diagndsti.

co de aptitudes, hadbitos, habilidades y contenidos previa -
mente requeridos. Posibilita la ubicacidn al alumno y al -
grupo.

b) Evaluacidén Formativa

Permite reunir evidencias para precisar el grado de dominio
alcanzado en determinada tarea de aprendizaje y sefiala con
exactitud la parte no dominada. Su propdsito no es califi-
car al lumno, sino ayudarlo tanto a é1 como al docente a con
centrarse en la forma particular de aprendizaje necesaria pa
ra avanzar hacia el dominio.

Esta forma de evaluacidén enfatiza tres conductas:

~ cognescitivas
~ psicomotoras
— afectivas

¢) Evaluacidén Sumativa

Es la que se practica al finalizar una unidad, bimestre, tri
mestre o curso, con el objeto de:

Asignar calificaciones

Certificar conocimientos, habilidades,
Predecir el éxito en cursos subsiguientes.
Comparar resultados de diferentes grupos.

i
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Los instrumentos utilizados en la evaluacidn sumativa
deben elaborarse sobre la base de una tabla de especi
ficaciones donde se detallan las conductas que se han
pretendido lograr y los contenidos de la instruccién.”

Los instrumentos de medicién que generalmente se utilizan para evaluar
el aprendizaje en el area de la matemitica son pruebas escritas. Actualmen
te, este método se complementa con otros medios de evaluacién que permiten
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y no solamente tomar decisiones
de aprobar o reprobar al alumno. Existe un creciente interés en evaluar la
actitud del alumno frente a la matemética, la investigacién y la experimen-
tacibén, teniendo en cuenta que las habilidades intelectuales no son las (ni-
cas que el profesor de matematica debe intentar desarrollar,

En matembtica, generalmente se observan exfmenes con problemas de alto
grado de dificultad, muy extensos y con mala administracién del tiempo de -
ejecucién. Este tipo de pruebas en vez de estimular al alumno, le causan —
tensién e incluso miedo, le inducen frecuentemente haciaz actitudes como 1a
memorizacioén de detalles y procesos, y rechazo a la evaluacién. Para redac
tar una prueba es importante tener idea clara de lo que se pretende eva -
luar. Una manera de lograr ésto consiste en hacer previamente una descrip -
ci6én detallada de las conductas que deben ser evaluadas, ademis conviene —
tener en cuenta el mayor nlmero posible de conductas y describirlas con pre-
cisibén. Lafourcade (1973:181) senala que:

" Cualquier tipo de prueba preparada por el docente y que
tenga por finalidad medir resultados del aprendizaije, -
debe contener una serie de caracteristicas que den cuen
ta de su nivel de calidad, para cumplir con eficiencia
la funcidn para la cual ha sido destinada."

El mismo autor cita mas adelante a Robert Ebel para proponer una lista
de factores que deben tomarse en cuenta en la elaboracién de las pruebas:
confiabilidad, validez, objetividad, dificultad, discriminacién, representa-—
tividad, especificidad, eficiencia, adecuabilidad a lo ensefiado y al tiempo
previsto.

Ya que las pruebas de lépiz y papel son las més utilizadas por los pro
fesores de matemética para la evaluacién de los estudiantes, éstas deben es

tar bien construidas para evitar improvisaciones, Come requisito minimo la
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prueba debe ser confiable y valida. Lafourcade (1973:182, 185) define con-

fiabilidad y validez de la siguiente forma:

"Confiabilidad

Se dice que las puntuaciones de una prueba son confiables
cuando aplicadas en diversas oportunidades producen resultados
aprox1madamente similares. La confiabilidad serd entonces una
estimacién del grado de consistencia o constancia entre repeti
das mediciones efectuadas a los sujetos con el mismo instrumen
to.

Validez

Es la precisién con que una prueba mide la conducta especi
ficada en el objetivo sometido a comprobacién.”

Para asegurar la validéz de contenido deberd construirse una tabla de
especificaciones en donde se detallen las conductas que se ha pretendido lo
prar y los contenidos de la instruccién. Los itemes deberAn estar dispues-

tos de lo facil a lo dificil y se administrarin en un tiempo razonable.

F. Taxonomia de la MatemAtica de Bloom

1a matematica es una disciplina con muchas facetas. En el desarro-
1lo de los programas de estudio de matemitica se pone de manifiesto los -
diferentes niveles del conocimiento.

Los niveles del Area cognoscitiva estén relacionados entre si y ordena
dos de conductas faciles a conductas més complejas, Para asegurar una for-

ma objetiva de medir los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, después
de haber concluido ura unidad, una etapa o ciclo de instruccién, se hace ne
cesario la elaboracidn de un modelo de evaluacibén que incluya:

1. La definicién de los objetivos o conductas que el estudiante debe
haber logrado.

2. Lla especificacién de los contenidos o materia que el alumno debe -
dominar al finalizar una unidad o ciclo.

Para simplificar este trabajo, se propone emplear un modelo en el cual
se conjuguen ambos factores. Este modelo es una tabla de especificaciones,
matriz o cuadro bidimencional en el gue se interrelacionan las conductas y

contenidos. FEn uno de los ejes se presentan los objetivos y en el otro se -
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consideran los contenidos, de manera que la tabla constituya una representa
cién de lo que se quiere medir, es decir que su finalidad es asegurar la va
lidez del contenido,

Los contenidos de la instruccién matemdtica varian en complejidad depen
diendo del ciclo, unidad o propbsito del curso. Al respecto Bloom (1975:241)
dice:

"El curriculo de matemitica tiene la naturaleza de una secuencia.
Un determinado tema puede presentarse en crecientes niveles de —
complejidad en sucesivos afios de estudio."

Las conductas que se desea que el alumno exhiba al finalizar la forma—
cidn mateméitica del ciclo de educacién bisica, tienden a desarrollar los ni
veles méds altos del 4rea cognoscitiva. Bloom (1975:241-244) propone la ta-
xonomia de las conductas cognoscitivas en matemdtica para el ciclo basico,-

de 'la siguiente forma:

"Computacién: El nivel de computacién representa las conductas -
menos complejas que se espera que exhiba el estudiante como resul
tado de la ensefianza de la matemdtica. El nivel de computacidén -~

debe describirse de tal modo que, incluya ejercicios de simple me-
moria y ejercicios de manipulacién rutinarios. El nivel represen

ta primordialmente, aquellos resultados que no exigen al estudian
te tomar decisiones o efectuar una memorizacidn compleja. Las -
subcategorias de este nivel son:

a) Conocimientos de hechos especificos.
b) Conocimientos de la terminologia.
¢) Capacidad para realizar algoritmos,

Comprensidn: La comprensibén estd ideada para que sea un conjunto
de conductas mas complejo gue la computacidn, aunque la linea di-
visoria entre las categorias es artificial y vaga y las conductas
del nivel de computacidn algunas veces se supone o incorporan den
tro de las conductas del nivel de la comprensidén. Las subcatego-
rias de este nivel son:

a) El conocimiento de conceptos.

b) Conocimiento de principios, reglas y generalizaciones.

c) El conocimiento de la estructura matemética.

d) Capacidad para transformar los elementos de un problema de
una modalidad a otra.

e) Capacidad para seguir una linea de razonamiento.

f) Capacidad para leer e interpretar un problema de matematica.

Aplicacién: Las conductas de nivel de aplicacién implican una se-
cuencia de respuestas por parte del estudiante; esta caracteristi-
ca las distingue de las del nivel de computacién o del nivel de com-
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prensién. Por otra parte, las conductas del nivel de aplicacién
van a estar estrechamente relacionadas con el curso de estudio:
tratan con actividades que son rutinarias en el sentido en que i-
temes semejantes a estos itemes del nivel de aplicacidn {(no idén
ticos a ellos) deben de haber sido estudiados. La transferencia
a situaciones nuevas es minima, Se identifican cuatro categorias
de la aplicacibdn:

a) Capacidad para resolver problemas de rutina.

b} Capacidad para realizar comparaciones.

c) Capacidad para analizar datos.

d) Capacidad para reconocer modelos, isomorfismos y simetrias.

An&lisis: Este nivel de conducta es el mas alto de las catego-
rias cognoscitivas y comprende las conductas mds complejas. In-
cluye lo que Avital y Shettlewoodrth (1968) han denominado 'bfis—
queda abierta'. Aqui incluiremos la solucibén de problemas que -
no son rutinarios, la experiencia de descubrimientos y la conduc
ta creadora en la medida en que se refiere a la matematica. Las
conductas de este nivel difieren de las conductas del nivel de -
aplicacién o del nivel de comprensidén porque implican un grado
de transferencia a un contexto en que no ha existido practica al
guna. Podemos distinguir cinco categorias dentro de la conducta
en el nivel de andlisis:

a) Capacidad para resolver problemas no rutinarios.

b) Capacidad para descubrir relaciones. :

¢) Capacidad para construir demostraciones.

d) Capacidad para criticar demostraciones.

e) Capacidad para formular y validar generalizaciones.”

La formulacién de objetivos para matematica, expresades en relacibén con
las conductas de la taxonomia de Bloom, constituyen una tarea basica y nece-
saria para el planeamiento de una prueba diagnbstica, cén ello no sdlo se lo
grard la validez de contenido del instrumento, sino que también se podri me-

dir las diferentes capacidades del estudiante.

G. La prueba diagnéstica

Bn la década de 1960 tomd auge el concepto de planificacién en los pai-
ses latinoamericanos. Las primeras aplicaciones tuvieron lugar en el sector
econémico y luego se generalizaron a los distintos sectores de la administra
cibn pablica.

Para planificar en educacibén hay que tomar en cuenta los objetivos que
se desea alcanzar a determinado plazo. Antes de fijar los objetivos hay que

hacer un reconocimiento, un diagnéstico del medio, para que con base en los
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resultados se determinen las estrategias a tomar. Planificar un cambio en
el medio sin hacer un diagnéstico puede provocar pérdida de tiempo, esfuerzo

y recursos.,
lLa importancia del diagnbstico radica en proveer informacidén que permi-
ta planificar con base en las necesidades reales, permitiendo un avance se-

cuencial del aprendizaje, Galo de Lara (1979:7,8) define diagnbstico asi:

"Determinar el grado de dominio de los conocimientos, habilidades
intelectuales y destrezas que constituyen la base de los objeti
vos de aprendizaje que se pretende alcanzar en el grado o curso."

Refiriéndose a las pruebas diagndsticas, Ramirez Motta (1986:50) expone
que:

"... las pruebas diagndsticas hacen una evaluacién de producto pa-
ra determinar eficiencia y calidad o evaluar para detérminar obje
tivos., La informacidén que se obtiene de ellas permite tomar deci
siones con respecto al curriculo, procesos de ensefianza, elabora-
cién de programas especiales o remediales, iniciacién de un grado
o una unidad de estudio."

Sobre los propésitos de las pruebas diagnésticas, Tuckman (1979:449)ex

plica que:

"El propésito del diagndstico no es identificar los niveles de e
ficiencia de los estudiantes en objetivos especificos, sino iden
tificar niveles de aprendizaje, rendimiento y habilidades mas ge
nerales. Este tipo de pruebas se refiere a las aptitudes que el
alumno necesita haber adquirido para avanzar en la secuencia del
aprendizaje."

Meherens (1982:447) nos explica algo mas sobre las pruebas diagnbs

ticas:

"Las pruebas diagnésticas tienen mucho en comin con las pruebas ba
sadas en criterios porque ambas intentan obtener informacibdn acer
ca de la ejecucidn, por un individuo, de tareas que requieren des
trezas muy especificas y relacionan esta informacién con asignacio
nes académicas. El desarrollo de una buena prueba de diagnéstico
se basa en dos importantes postulados: (1) la capacidad de subdi
vidir destrezas o conocimientos en subdestrezas componentes y (2)-
la capacidad de elaborar itemes de prueba que permitan una medicién
valida de éstas subdestrezas... Una prueba diagnéstica no solamente
informaréd al maestro si un alumno es o no débil o deficiente en lec
tura o aritmética, sino también le indicard que Areas son las mas -
débiles, como por ejemplo, la comprensién de las palabras o la suma
con retenciones. Sin embargo, no establecerd relaciones causales.
En otras palabras, el profesor puede averiguar cuil es el problema,
pero no porqué existe."
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Caffaro Mosquera (1987;19) cita a Gronlund (1983) para indicar los

pasos a seguir en la elaboracién de una prueba diagnéstica:

"l. Se identifican los objetivos y contenidos de instruccién
por medir,

2. Se elabora una tabla de especificaciones que demuestre el
énfasis deseado.

3. Se elabora la prueba de acuerdo a un plan anterior para lo
cual:

a, si es a nivel nacional, debe contemplarse el mayor por
centaje posible de los programas escolares.

b. se escriben los elementos de acuerdo al nivel apropia-
do del curso y del grado, y deben medir directamente -
los objetivos y contenidos.

c. luego se editan los elementos de la prueba.

4, Se suministra la prueba a grupos del nivel para el que se e-
labord o una muestra representativa, si es para un grupo muy
grande. Esta aplicacidn ayuda a determinar:

a. la dificultad de cada elemento.

b. el poder discriminativo.

c, la efectividad de los distractores

d. adecuacidén de las instrucciones, limites de tiempo y for
mato.

5. Se analizan los resultados de la prueba experimental para sus
tituir o modificar los elementos defectuosos. Generalmente
se eliminan los muy féciles o los muy dificiles. Se editan -
los restantes,

6. Se elabora la prueba final que incluye instrucciones para la
administracidn de la prueba, instrucciones para los alumnos,
los limites de tiempo y procedimientos para calificar e inter
pretar. Generalmente los resultados se deben dar por medio -
de perfiles para logro individual o grupal.

7. Si se quiere normalizar, se aplica a grupos representativos y
se sigue el procedimiento de normalizacidén de una prueba.”

Si al elaborar una prueba diagndstica se toman en cuenta las considera-
ciones hechas en la presente seccidn respecto de las metas, objetivos y la

evaluacidén en matematica, asi como los requerimientos para la elaboracién de
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una prueba diagndstica, se dispondrd de un instrumento (til, valido ¥ con-
fiable para medir el conocimiento alcanzado por los alumnos al finalizar

el ciclo de educacibdn basica.

H. Prueba de seleccibn miltiple

La prueba de seleccidn mhltiple es una prueba objetiva. Se entiende
por prueba objetiva aquella en la cual, las respuestas dadas a las pregun-
tas, se pueden califiecar independientemente del criteric del profesor. Al
referirse a las pruebas objetivas Fermin (1971:45) expresa lo siguiente:

"Se llaman objetivas porque intentan eliminar, en la medida de lo
posible, la subjetividad del profesor cuando debe analizar, pro-
cesar y calificar la prueba”

La prueba de seleccién wmiltiple consiste en una pregunta que tiene a -
continuacién varias opciones. El examinando debe elegir sélo una de las op-
clones y dejar constancia de su eleccidén sobre la prueba o sobre una hoja -
aparte llamada hoja de respuestas. El nlmero de opciones puede ser de tres
a cinco. De todas las opciones sblo una es la correcta, y las demis son a-
proximaciones admisibles de la verdadera. A las aproximaciones de la res-—
puesta correcta se les llama distractores,

Al construir una prueba de seleccidén miiltiple debe tomarse en cuenta
algunas recomendaciones, tanto respecto del enunciado de la pregunta y las
opciones, como con la prueba en general.

Gonzalez Camafo (1985:41) presenta una lista de caracteristicas que, segln

los expertos, debe llenar una prueba de seleccién miiltiple:

"Fnunciado

1. ¢E1 enunciado incluye elementos comunes a todas las opciones |
(Articulos, nombres y palabras)?

2. (Evitd informacién innecesaria?

3. (Existe congruencia gramatical entre el enunciado ¥y las opcio
nes?

4. ({Evitd que el enunciado proporcione pautas para encontrar la
clave?

5. (Existe congruencia de contenido entre el enunciado ¥ las op-
ciones?
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6. ¢El enunciado del item se presentd como pregunta directa,
como oracidn o cbmo una orden?

Opciones

1. (Las opciones son todas plausibles?

2. ¢Las opciones son aproximadamente iguales en longitud?
3. (Las opciones estén colocadas en columna?

4. ({Evitd usar opciones excluyentes entre si?

5. (Evitd el uso de opciones superpuestas, es decir que una
de ellas incluya a la otra?

6. ¢Hay solamente una respuesta correcta o la mejor?

7. (Evitd pautas irrelevantes para la respuesta correcta?

Prueba general

1. ‘(la prueba tiene instrucciones claras, suficientes y precisas?

2. (No se abusd de opciones tales como: '"todas las anteriores" o
"Hinguna de las anteriores"?

3. (El enunciado y sus opciones estédn escritos en la misma pagina?

4, ilas preguntas aparecen en orden de complejidad (de lo sencillo
a lo complejo)?

5. ila clave esté colocada en cada una de las posiciones de las op
ciones, en un nimero aproximadamente igual de veces, pero sin
seguir un patrén determinado?

Las pruebas de seleccidn miltiple permiten explorar diferentes niveles -

del conocimiento y son fécilmente adaptables a los contenidos y objetivos de

ensefianza. Karmel (1974) sefiala nueve &reas que miden eficazmente las pregun

tas de seleccidédn miltiple, las cuales se resumen a continuacién:

a)

N
J

c)
d)
e)
£

g)

Tnformacién

Vocabulario

Hechos aisladds

Relaciones de causa y efecto
Comprensién

Discernimiento y analisis critico

Solucién de problemas




24

h) Interpretacién de datos

i) Aplicacién de principios

Asimismo Lafourcade (1973:142) se refiere a las ventajas de las pruebas

de seleccitén miltiple de la siguiente forma:

!ra)

Miden aspectos de la conducta de un modo mas global y com-
pleto que los itemes cominmente conocidos.

b) Se estructuran para medir complejos resultados del aprendiza

c)

O

Je que tradicionalmente se los suponia adecuados para ser -
examinados sclamente mediante pruebas de ensayo.

Neutralizan la diferencia entre el que dispone de mucha infor
macion y el que la posee de modo precario, ya que la informa-
cién indispensable {o bAsica) para resolver el ejercicio, es-
té presente en la base comfin de los itemes.

Realizan la evaluacién de objetivos educacionales que en la
actualidad ocupan el mis alto nivel de importancia en el cam-
po cognoscitivo, tales como:

la capacidad para interpretar, analizar, predecir, etc., tex-
tos escritos, graficos, cuadros estadisticos, tablas, etc."

Las pruebas de seleccién miltiple tienen las siguientes limitaciones:

los itemes no se prestan para medir la capacidad de organizar ¥y Dpresentar

ideas;

se limitan a medir productos de aprendizaje a nivel verbal. Ademas

elaborar una pregunta de seleccién miltiple no es una tarea féacil. Por lo

general es dificil encontrar distractores apropiados y suficientes.
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Este capitulo tiene como objeto presentar las diferentes etapas de consg
truccidén de la prueba en el siguiente orden: planeamiento, seleccibn y ela-
boracién de los elementos que la integran.

A. Etapas de la construccibén de la prueba

1. El problema. En esta etapa se procedid a delimitar el proble-
ma, a justificar la elaboracién del presente trabajo y a describir los 1imi
tes y alcances de la prueba diagnbstica.

2. Fundamentacibn tedrica. Se llevd a cabo una revisidn de biblio

grafia relacionada con el tema de este trabajo, con el propdsito de:

a. Plantear fines, metas y objetivos generales de la matematica.
Conocer los objetivos generales y especificos de la enseflanza -
de la matemitica en el ciclo basico.

c. Describir las diferentes modalidades de los programas de estu -
dio del sector de educacidn basica existentes en el sistama e-
ducativo de Guatemala, '

d. Fundamentar tedricamente los elementos basicos que intervienen
en la construccidén de una prueba diagnostica.

3. Planeamiento de la prueba

a, Se analizb los objetivos especificos que propone el Ministerio
de Fducacidn de Guatemala para la enseflanza de la matematica en
la Guia Programética de Matemética para Primero, Segundo y Ter-
cer Grados del Ciclo de Educacibn Basica, sin‘Orientacién Ocupa
cional, del afo 1988,

b. Se procedio a:
1) FElaborar una tabla de contenidos secuenciales de primero a
tercer basico, que fueron extraidos de 1la guia programiti-

¢ca antes mencionada,

2) Clasificar los objetivos para el area de la matematica con

base en la taxonomia de Bloom (1975:22)




3) Delimitar los contenidos; para esto se elabord una tabla de
especificaciones en donde se tomaron en cuenta las conductas
presentadas por Bloom (1975:222) y se determinaron los porcen
tajes de contenidos y conductas, para establecer el nfimero de

itemes que correspondia a cada uno de los temas.

4. Seleccién del tipo de prueba. Se elabord una prueba escrita
de seleccién miltiple de ochenta itemes, cada uno de éstos con cuatro op-
ciones. Se dividié la prueba en dos partes para facilitar su administra-
cién, la primera parte cuenta con 41 itemes y la segunda con 39 itemes.
Se disefié una hoja de respuestas que facilita la correccidn de la prueba,
Las razones por las cuales se eligid una prueba de seleccién miltiple ya
se indicaron en el marco tedbrico.

5. Elaboracién de itemes., Se redactd varios itemes para cada Area
sobre el mayor nimero de temas posibles, haciendo énfasis en los objetivos
terminales de cada tema. Para la seleccidn de los itemes se tomd en cuenta
las sugerencias encontradas en la revisién de la bibliografia y las opinio-
nes de los expertos,

6. Instrucciones y manual de aplicacidn, Al principio de ambas -
partes de la prueba, se incluy6 una serie de instrucciones para que los es
tudiantes comprendieran fécilmente la forma de resolver la prueba. Se tombd
en cuenta que tehrens (1982: 314-315) sugiere los siguientes lineamientos

para la redaccién de las instrucciones de las pruebas de seleccién mfiltiple:

a. En su hoja de respuestas, escriba con letra de molde v en los
espacios indicados, su nombre, el nombre del exdmen y la fecha.

b. Tenga gran cuidado de marcar su respuesta a cada item en el —
espacio apropiade en la hoja de respuesta, tachando la letra
correspondiente a la respuesta seleccionada por usted.

c. lHaga cualquier dibujo o anotacién en la hoja en blanco adjun
ta. No anote ninguna respuesta en la libreta de prueba.
Las respuestas {nicamente deberédn marcarse en la hoja de res
puestas.

d. Harque solamente una respuesta para cada item.

e, tTiene usted algunas dudas acerca de lo que debe hacer y cb
mo hacerlo? Puede usted empezar.



27

Se redact6 un manual de instrucciones para los examinadores en el que
se incluyd los aspectos relacionados con la aplicacidén de la prueba, asi co-

mo para la correccidn -e interpretacidn e los resultados.

7. Prueba piloto. La prueba se aplicé con el propésito de detectar
errores en su construccibén, a un grupo de veinte alumnos de quinto grado de
bachillerato de un colegio particular y a treinta y dos alumnos de cuarto -
magisterio de un instituto nacional. Asi se logr6 detectar diversos tipos -
de errores que fueron corregidos. Ademas, se decidié dividir la prueba en
dos partes, para administrarla en dos sesiones, con una duracién de una hora

y quince minutos cada una, y un receso de quince minutos entre cada sesién.

8. Opinidn de expertos. Se solicitd la opinidn de varios expertos -
en lo referente a la redaccién y construccién de la prueba. Se hicieron los

cambios pertinentes en la redaccibdn de la prueba final.

9. Prueba final. Se procedid a redactar la prueba final, se elimind
los jtemes que presentaron fallas, y se corrigié algunos que tenian errores
de redaccién en la pregunta o en los distractores. Seguidamente, se elabo-
rbé una tabla de clasificacién que describe la conducta, el contenido y la -

clave de cada uno de los itemes (vea tabla 4.1 paginas 70-73).

B. Contenido de la prueba

El contenido de la prueba se basb en el andlisis de las Guias Progra-
mAticas de Matemdtica para Primero, Segundo y Tercer Grado del Ciclo de Edu-
cacién Bésica, sin Orientacién Ocupacional. La guia establece seis grandes
4dreas de contenido de las cuales se considerd, por su importancia y por la
secuencia que tienen en los tres grados de educacidn basica, las cinco que

se listan a continuacidn:

. Conjuntos

. Conjuntos Numéricos

1

2

3. Exploracién del espacio

4, Introduccibén a la estadistica
5

. Programacion
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En la primer &rea se incluyeron los subtemas: conjuntos, repartimien
to proporcional directo e inverso, notacidn cientifiea, funciones y relacio-
nes, operaciones de los polinomios (suma, resta, multiplicacidbn, divisién,
potenciacidn y radicacidn), resolucidén de ecuaciones de primer grado con una
incdgnita, resolucidn de sistemas de ecuaciones de primer grado con dos in-
cbgnitas, ecuaciones de segundo grado, inecuaciones, logaritmos, ecuaciones
exponenciales, conversiones y funciones trigonométricas.

En la segunda area se tomaron en cuenta los subtemas siguientes: con-
juntos de los nimeros naturales, Maximo comin divisor, minimo comén miltiplo,
propiedades de las operaciones de los nlmeros enteros y operaciones con nu-
meros racionales. -

En la tercera Area, se incluyeron estos subtemas: medidas de angulos,
sistemas de medidas, triéngulos, razones trigonométricas, el teorema de Pitd
goras, perimetros y éareas, adicidn de vectores y producto punto.

En la cuarta area se incluyd: medidas de tendencia central y simetria.
En el &rea de computacién se tratd (nicamente el subtema de diagramas de -—

flujo.



V. PRUEBA DIAGNOSTICA
A. OQbjetivos gue se usaron para la elaboracidn de ls prueba diagnés-
Los objetivos de esta lista fueron tomados de los objetivos especi-
ficos de 1la Guia Programitica de Matemdtioa para Primero, Segundo vy
Tercer Grados del Ciclo de Educacidn Bdsica sin Orientscién QOcupacional,
segin la taxonomis especifica para el'éfea de mateméatica de Bloom pre-

sentada en la fundamentacién tedrica.

COMPUTACION COHPRENSION APLICACIOR

CONDUCTA *
CONTENIDO 1.141.2)1.3]2.112.212.3{2.4|12.5}2.6{3.1/3.2/3.3 3.4

4. CORJUNTOS

1. Transferir conjun-
tos expresados en. X
uns forma a las
otras.

2. Resolver problemas ] X
de porcentaje.

J. Aplicar las pro-
porciones parsa X
resolver proble-
mas de regla de
{tres.

4. Resolver problemasd _
de repartimiento X
proporcional.

5. Resolver problemasg
de interes.

6. Convertir numeros
reales de notacién
comin a notacidn X
cientifica.

7. Definir que es ung
funeiébn. X

8. Diferenciar fun-
cliones inyectivas
sobreyectivas vy X
bivectivas.

X Vea pagina 44 sigue
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Continuacién ... Tabla de objetivos y clasificacidn
COMPUTACION COMPRENSION APLICACION
CONDUCTA
CONTENIDO 1.1{1.2(1.3})2.112.2(2.3)12.4]|2.5]2.6¢43.1|3.2]|3.3] 3.

9. Resolver ejerci-
cios de composi- X
¢idn de funciones.

10. Determinar la
griafica de la X
funcion lineal

11. Reducir términos
semejantes de un X
pelinomio. -

12, Utilizar adecua-
damerite los algo-
ritmos de las o- X
peraciones entrs
polinomios. -

13, Definir ls ecus-
cion como la ex-
presidn matemidti- X
ca de un problema.

14. Resolver ecuacio-
nes de primer gra- . X
do con una wvariabl

[1:]

15. Traducir un enun- |
ciado verbal en un
ecuacidn de primer
grado.

o

16. Resolver sistemas
de ecuaciones 1li-
neales por método X
gréifico.

i7. Resolver sistemas
de ecuaciocnes li-
neales por método X
analitico.

18. Resolver proble-
mas utilizando sisl X
temas de ecuacione
lineales.

L1 H

sigue
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Continuacion ... Tabla de objetivos y clasificaeciodn

COMPUTACION COHPRENSIOCN APLICACICN

CONDUCTA

CONTENIDO 1.,111.211.382.112.212.3(2.412.5}2.693.113.2[3.3|3.4

18. Definir que es una X
desigusaldad.

20. Resolver inecuacio- ' X
nes.

21. Rescolver inecuacio-
nes simultaneas.

22. Determinzr la gra-
fica de la funoeidn ) X
cuadrética.

23. Resolver problema
utilizando la ecug )
¢cién de ssgundo L X
grado

™

24. Factorizar poli- X
nomlios.

I

25. Determinar la gré
fica de la funcidn ' X
exponencial,

26. Determinar la gré-
fica de la funcidn X
legaritmic=m.

27. Utilizar las leyes
fundamentales de
los logaritmos para X
realizar calculos.

28. Resolver ecuaclo- X
nes logaritmicas

29. Convertir grados
sexagesimales a ra- X
dimsnes y vigceversaj

30. Encontrar el valor
de las funciones X
trigonométricas de
los dngulos agudost

sigue
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Continuaciodn

Tabla de objetivos y clasificacion

COHPUTACION

COMPRENSIORN

APLICACION

CORTENIDO 1.

CONDUCTA

.2

1.

3

1

.212.3[2.4{2.

2.

3.

3.

3.

3.4

CONJUNTOS NUHERICOS

Encontrar el mi-
nimo comin multipl
de varios nameros
naturales.

o]

32.

Encontrar el maxi-

mo comin divisor db

varios numerog nath-

rales.

33.

Identificar las
propiedades de las
operaciones en el

conjunto de los nu-

mercs enteros.

34,

Operar numeros ra-
¢ionales respetand
la jerarquia opera-
cional.

(o]

35,

EXPLORACION DEL
ESPACIO.

Establecer igual-
dad entre dngulos.

36,

Convertir medidas
de un sistema a ©-
tro.

37.

Clasificar los
tridngulos gedin
sus lados y/o an-
gulos.

38.

Calcular los lados

v los &ngulos de un
tridngulo recténgu-
io.

sigue
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Continuacidén ... Tabla de objetives y clesificacidn

COHPUTACION COHPRENSION APLICACION

CONDUCTA
CONTENIDO

39. Aplicar el teorema
de Pitdgoras y las
funciones trigono- : X
métricas para re-
sclver problenmas.

40, Calcular el &rss
el perimetro de fi
guras geométricas.

g

untilizendo 1la sum
analitica de vecto-
res, '

41. Resolver problemqs

42, Resolver problemas
utilizando el pro- X
ducto punto.

D. INTRODUCCION A LA
ESTADISTICA.

43. Defina mediana

44. Calcular medis,
mediana ¥ moda. X

45, Utilizar el con-
cepto de simetria
para resclver pro- X
blemas.

E. PROGRAHACION.

46, Identificar los
simbolos que Se em-
plean sn el disefio
de diagramas de X
flujo.

47. Identificar las
diferentes instruc-
ciones de programa-
cidn.

sigue
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Continuacidn Tabla de objetivos y clasificacién
COMPUTACION COMPRENSION APLICACION
CONDUCTA

CONTENIDO 1.111.241.3]2.1]2.2]2.312.412.5]/2.643.113.2]3.3 3.
48. Interpretar proce-

dimientos l1ldgicos X

representados en un

diadrama de {lujo.

B. Tabla de especificaciqnes.

Tabla de especificaciones para la prueba diagnodstica.

COHMPUTACIOCH COHPRENSION APLICACION
CONDUCTA
CONTENIDOQ 1.111.21.3)12.112.2|12.3/2.4}2.5{2.613.1} 3.9 3.4 34{3
A. CONJUYNTOS
1. Formas de ex-
presar un con- 3 3
Jjynto ‘
2. Proporeiona-
lidad direc-
ta o inversa
a. Porcentaje 2 2
b. Regla de
tres 1 1 2
¢. Repartimiento "
proporcional 1
d. Interes 1 1
3. Notacidn 1 1
¢lentifica
4. Funciones y 9
relaciones 1
* Vea péagina 44 sidue
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Continuacidn tabla ds especificaciones

COMPUTACION COHPRENSION |  APLICACION
CONDUCTA —
CONTENIDO 1.1lt.2hh.3p.12.242.3 2.4(2.5/2.8]3.113.2}3.3[3.4 g
5. Funcicones inyeck
tivas, sobreyec-
tivas vy biyecti-
vas. o . . 5 5
6. Composiciodn 1 "
de funciones ’
7. Funcidén lineal 1 : g 1 2
8. Términos 1 , 1
semejantes :
9. QOperaciones de
los polindmios
a. suma ¥y 2 : . 2
resta o
b. muit iPli-‘ ’ 2 1 ) 3
cacidén
c. divisidn 2’ 2
d. potenéiacién 1 1
10, Ecuaciones 1 1
11. Resolucitn de
ecuaciones de
primer grado con 2 7 2
una variable 4
12. Resolucion de ‘
sistemas de
ecuaciones 1 1 2
13. Representaciorn
grafica ds siq-
temas de ecua- > R >
clones
14. Sistemas de d
ecyaciones. 7 1 1
Aplicaciones

sigue
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Continuacidn tabla de especificaciones

COMPUTACION COMPRENSION APLICACION

CONDUCTA
1.3§2.1(2.212.312.412.5(2.6]3.1}13.2{3.3/ 3.4

(xS

CONTERIDO 1.1 1.

-1Total

-
-
ot
W

15. Inecuaciones

16, Grafica de la
funcidn cuadrir- ‘ ) 1 1
tica

17. Resolucidn de
ecuaciones de
segundo grade

1 1
problemas.

i8. Factorizaecldn’
de polinomios 5 5

18. Operaciones con o
logaritmos. 1 . 1

20, Grafica de la .
funcién expo- . 1
nencial

21. Grafica de la
funeiodon logarit- 1 1
mica

22. Ecuaciones
exponenciales

23, Ceonversiones 2 . 2
angulares )

24. Funciones tri- 5
gonométricas 2

SUBTOTALES 0 3|8 1116} 316 (0 |0 ) 4 3] 5 o |5461.5¢.

B. CONJUNTOS
RUMERICOS

1. Conjunto de los .
Nimeros Hatura-
les (HN).

a, H§n1m0 Comun 1 1
miltiplo.

sigue




Continuacidn tabla de especificaciones
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COHPUTACION COMPRENSION APLICACION
COHNDUCTA
. g %
CONTENIDO icilr.zlr.al2.142.2]2.3(2.4[2.5|2.6}3. 3.2 3.3 3.4@
E‘ll
b. Hdxiwo comuirmn
divisor. 1 1
2. Propiedades d#
de las opsracio-
nes de los nu- o
meros enteros
3. Operaciones con
nimeros raciona- o
les
susToTALES | O |0 | 2| & cj010 of 0 6 [7.5
C. EXPLORACION DEL
ESPACIO.
1. Hedidas de
angulos. 1
2. Sistemas de
medida. 2 2
3. Tridngulos 314 4
4. Tridngules 1
rectangulos
5. Aplicacidn de %as
razones trigonq-
métricas y el qeo- 1 1
rema de Pitagoras
6. Perimetros ¥y
Zreas. 2
7. Adicidén de vecH ]
tores
8. Producto Punto. 1
SUBTOTALES 3411 8] 0 0 2 0 1 0|0 |13 pa2si.
b. INTRODUCCIOR
4 LA ESTADISTICA
1. Hedidas de ten-
dencia central 3

sigue
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Continuacidn tabla de especificaciones .
—_— : : —— ;
COMPFUTACION EOHFRENSION AFPLICACION Total %
COMDBUCTA
COMTENIDGO 1.4 1.3 1.3 2. 1 2.2 2.3 |24 2.9 2,6) 2.1 .21 3,354
Z. Bimetria 1 1
SUETOTALES ] g g 1 2 g |0 a 0 G g 0 1 4 10,00
E. COMFPUTACION
1. Diagramzas de R =
flujo
SURTOTALES 3 g g 0 ¥ |0 0 G a 0 G a 5.7
TOTALES & 4 | 20 & 112 18 G 1 ? 4 & 1 B0 | 100
FORCENTAJES Z |7.8] © |23 ) 7.5 15 3.73 10| o f.29 1129 5| 7.5/ 1.29 100
C. Conductas wtilizadas de la taxonomia de Eloom
1. COHRPUTACIGN
1.1 Conocimiento de hechos especificos.
1.2 Conocimiernto de la tersminologia. )
1.% Capacidad para realizar algoritmos.
Z. COMPRESION
2.1 Conocimiento de conceptos,
2.2 Conocimiento de principios, reglas v generalizaciones.
Z.% Conocimiento de la estructura aatemitica.
2.4 Capacidad para transformar slesentos de up problema de una
madxlidad % olira.
2.0 Capacidad para seguir urz linea de raronamiento.
2.6 Capacidad para lesr 2 interpretar un problema.

T 1. [

o Udd pd:d

5 dad pars

5 dad para
|

T .} 2 - -

O R Py a

SmOs oy
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D. Prueba diadndstica de matemdtica pars tercer grado del cielo

PRIMERA PARTE

INSTRUCCIORES: La primera parte de esta prueba consta de 41
preguntas. Dispondréd de 1 hora v 15 minutos para resolverla. Abajo
de cads pregunta encontrard cuatro posibles respuestas gque se
identifican con las letras A, B, C y D. S4lo una de las respuestas
es corrects.

Lea cuidadosamente cada pregunta, asi como las cuatro posibles
respuestas. Encuentre la opcidn correcta y marqgue con una "X" 1a
letra correspondiente i&rlﬁ hois de respuestag. Lea el siduniente

ejemplo antes de empezar:

EJEMFLO: La suma de Bx con 2x es:
A) 3x
B) 4x
C) Bx
DY 12x
La respuesta correcta es "C" y debe marcarse asi en la hoja de

regspuestas:
EJEMPLO: 4 B ¥ D

31 tiene alguna dudsas levante su mano ¥y espere 8 gque el profe-

sor llegue a su lugar.

RC DE VUELTA A ESTA HOJA HASTA GUE EL PROFESOR SE LO INDIQUE.
RO ESCRIBA NADA EN ESTE FOLLETO.
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Las preguntas del 1 al 3 se refieren al diagrama siguiente:

ANV

1. © El conjunto X U Y es:
a {7, 3}
By {2, 3, 4, g}
¢y {1, 2, 4, 5, 8, gt
D) {1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9}
2. El conjunto X N Z es:
Ay {7}
By {1, 7, 8}
¢) {0, 5, 8}
Dy Lo, 2, 3, 8}
3. El conjuﬂto Y - Z es;

8y {3, 4, g}

By {3, s, 7}

¢y {o, 1, s, 8}

D) {0, 1, 5, 8, 7, 8}
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40 @s el 22U de:
Ay 0.4

B) o

Cy 200

Dy 2000

£l 407 de 25 es
A H2.5

=] io
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o libros cus 4 Cuéanto costaran 1%

1]
.
i
[
s
in

&y 4. =Z=2.00

=

)y G. Z2&4.00

2y o

i 2. 48,00

PG e

2. 2,000 gus estuvo colo-
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i0,

11.

Una cuadrilla de obreros ha hecho una obra en 20 dias trabajando 6

horas diarias. &En cuantos dias habrian hecho la obra si hubieran

trabajado 8 horas diarias?

A)
B)
C

D)

Se

26 2/3
15
12

10

desea repartir Q.96.00 en partes proporcionales a las edades de tres

nifios de 6,8 y 10 afios respectivamente, iCudnto recibirid cada uno?

A)
B)
)

D)

12, 36, 48
16, 32, 48
24, 32, 40
30, 32, 34

iDe que otra forma se puede expresar el nimero 3,600,000,000 ?

A)
B)
C)

D)

3.6 x 109
36 x 109
0.36 x 109

3.6 x 1079

Una relacion en la cual todo elemento del dominio tiene una imagen

tinica en el contradominio, recibe el nombre de:

A)

relacidén de equivalencia

relacién transitiva

relacidn reflexiva

funcidn
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Las preguntas del 12 al 14 se refieren a los diagramas siguientes:

H N P Q R S

12. ¢ Qué funciones son inyectivas ?

A f y h
B) gvh
C) Solo £
DY Solo g

13. ¢ Qué funciones son sobreyectivas ?

A) Solo f
BY Solo g
C) ©Solo h
D) g v h

14. ¢ Qué funciones son biyectivas ?

AY Solo f
BY Solo g
C) Sclo h

D) g v h
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15. El valor de la pendiente de la recta 3x - 2y - 5 =0 es:

A) 3/2
B) 2/3
c)y -~2/3
b) -3/2
16, S5i F(x) = 2 - % y G(x) = 3x entonces 1la funcién- com-~

puests G (F(x)) es

8) 3x° - 6
B) 6x - 3%
C) B - 3x
B) 2 - 3x

17. La funcidn que mejor representa al siguiente gréfico es:

A) vy = x+ 2
B vyv=x-2
C) v=2 - x
D) v = 2x + 2



18.

19.

20.

21,

45

Al reducir la expresién 3% - 6 + 2x + x? - X + 5 + 2x% ges
obtiene

Ay 6% + x - 1

BY 6x¥% - x ~ 1

C) 5& - x - 1

D) 5x% + x - 1

Al

efectuar la siguiente operacidn

(Bx + 8y - 2z2) - (4x - 2y + 32) se cobtiene:

A)
B)
C)

D)

Al

sSe

A)
B)
o)

D>

De

a5

B).

CH

D)

2x - By - S5y
2x + 10y - 5z
10x + By - 2z

S5z - 10y - 2x

efectuar la siguiente operacion

[2x + 3y) + (4x - 22)) - {(5y - 32) + (Bx - 2y + =z)]

obtiene

—8x.+ 10y +22

ia multiplicacidn de (x + 2) con (x - 3) se obtiene

Z -8

x2 + B

xz - x - B
2
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22.

23.

24 .

25.

El resultado de (x - y)g es !

A)
B
C)
D)

El resultado de dividir 303? ~ 10x

A)

B

C)

D>

El
A
B)
)
D)

Bx?

- 2x y + y?
"XY"‘YZ
- yz

+ y2

- 2%

Bx + 2

6 - 2x

-1

6B - 2x

resultado de dividir 33?

X
3x
3x

X

4
4
4
4

n+1l

El resultado de multiplicar 2X

yA

A) -10X + 15X

B)

C)

D)

-10X

~-10X

10X

yA

yA

2

n 2n
+ 15X

n Zn+1
+ 15X

n+2 Zn+1
- 15X

entre 5xg es:

3X

+ 2x - 8 entre

n+2

X + 2 es;

con

-5X

es |
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6. El resultado de operar la siguiente expresion es.

2 =1
223 ) @)

(2)3

8y —a4a~2

B) —4&2

&) -4a1u

o) 4a2

#7. Una igualdad en donde hay una o mas cantidades desconocidas
lizmadas incdgnitas vy gue es verdadera =4lo para determi-
nadoz valores s& 1lamal
A1 i1dentidad.

5 gcuacidn.
Oy laoualdad.
L) inecuacidn.

TR, El wvalor de "z" en DTided ZF o+ 4Alw - 2) = by =3
&) -z
B} -1/Z
o O
o} &

TF. Fl valor des P mn EiSy - Zal - Zildy - F) o= & =44
N ={a — )
=] ~Zia 4+ 2
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30. Si V = nrzh » entonces h es igusal s°
3
A) 3V - 2

BY 3(V - nrl)

C)H 3v
nrz

DY ¥V + 3
nrz

31. Durante las vacaciones, un estudiante trabajo "n"” semanas a
"x" quetzales por semana. Si se gasté "yv" quetzales de 1lo

z
ganado, ¢ cudnto logro ahorrar 7.

A) n+x -y
B) nx -y

C) ny - x

D) n x

b4

32. El conjunto solucidn del siguiente sistema de ecuaciones
2X w- ¥ 7
3x +y 1

i

3

A) (5,3)
B) (3,4)
CYy (4,1

D) indeterminado.
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33. El conjunto solucidén del siguiente sistema de ecuaciones

3x - 2y 1
-6x + Uy -4

ot

Ay x =1 y =1
By x =2 y = 2
CH conjunte vacios

D} indeterminado .

Las preguntas del 34 y 35 se refieren a los graficos siguientes:

M N 0 P
] N
A L
ot x\. : ;/;, — s N // N ~<- // NG
/ /|
34. ¢ Qué gréifico representa mejor al sistema -2x + 4y = 2 ?
x - 2y = -1
A) M
B) N
c) O
D> P
35. ¢ Qué grafico representa meijor al sistema X+y =3 %
' x -y =1
Ay M
B) N
c) O
Dy P
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36. Lorenzo y Miguel fueron al mercado a comprar lo necesario para

37.

38.

ir

a una excursién. Llevaron un total de Q.80.00 para gastos.

Miguel gastd S/10 de su dinero, Lorenzo 4/5 del suyo. Regress-

Ton a casa con un total de @. 14.00. ;Cudntos quetzales llevabg

cada une al ir al mercado ?

A)
B)
C)

D) .

La

A)
B)
)
D)

La
S5i

Miguel 30 vy Lorenzo 60
Miguel 40 y Lorenzo 50
Miguel 50 y Lorenzo 40
Higuel 45 y Lorenze 45

funcidén que mejor representa al siguiente grafico es :

k4

S

y = x2 4+ x - 2

Yy = x2 + 3x - 2

2

¥y = X - x - 2

y = x2 -3x + Z

longitud de un terreno rectangular es el doble que el ancho.

el ancho se aumenta en cuatro metros el drea se duplica.

¢& Cudles son las dimensiones en metros del terreno ?

4)
B)
C)
D)

3y B
4 v 8
6 y 12

8 vy 16



38. Una
que
A)
B)
C)
D)

51

expresidén que indica que una cantidad es mayor o menor
otra se 1llama

inecuaciodn.

ecuacidn.

desigualdad.

identidad.

40, ¢ Cuales son los valores de "x" que hacen posible la siguiente

operacion 7

3 -2d=2 -8

A}
B)
C)
D)

»
iA
m

dl. ¢ CuAles son los valores de "x" que satisfacen las siguientes

simultaneas ?

A)
B)
C)
D)

SX - 102 3X - 2
3 +1 L 28+ 6

(o T - T
v

FIN DE LA PRIMERA PARTE
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SEGUNDA PARTE

INSTRUCCIONES: La segunda parte de esta prueba consta de 39 preguntas.
Dispondra de 1 hora con 15 minutos para resolverla. Abajo de cada pre-
gunta encontrari cuatro posibles respuestas que se identifican con las

letras A, B, Cy D. Solo una de las respuestas es correcta.

Lea cuidadosamente cada pregunta, asi como las cuatro posibles res-
puestas. Encuentre la opcidn correcta y marqQue con una "X" 1a letra co-

rrespondiente en la hoja de respuestas. Lea el siguiente ejemplo antes

de empezar:

EJEMPLO: 1a suma de 8x con 2x es:

A) 16x
B) 10x
C)  6x
D) 4x

La respuesta correcta es "B" y debe marcarse asi en la hoja de‘res—
puestas:
EJZPLO: A B C D

&i tiene alguna duda levante su mano y espere a que el profesor -

llegue a su lugar.
NO DE VUELTA A ESTA HOJA EASTA QUE EL PROFESOR SE 1O INDIQUE.

EO ESCRIBA NADA EN ESTE FOLLETO.
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En las preguntas del 42 3l 45 factorice las expresiones dadas

42.

43.

44,

2

a~ - 2a + 1

A) (a - 1)(a + 1)
2

B) (a + 1)
2

C) (a - 1)

D) a(a - 2)

fax + 3a + 1 + 2x

A)Y (3a + 1)(2x + 1)

B) 2x(3a + 1)

C) 3a(2x + 1)

DY 3a(2x + 1) + 2x + 1

n2 + Bn - 18

AY (n + 4)%

BY (n - 4)2

C) (n - 2)n + 8)

D) (n - 8)(n + 2)

4x2 - Syz

4) (2x - 3Y32

BY (2x + 3y)?

C) (2x - 3y)(2x - 3y)

DY (2x + 3v)(2x - 3y)
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46.

47,

43,

Al factorizar la siguiente expresidén 4= + 15a + @

A) (a + 3){(4a +3)

B) (4a + 12)(4a + 3)
C)y (2a + 3)(2a - 3)
D) (2a + 3F

41 resolver por medio de logaritmos una expresién,

siguiente " log 6.32 + klog 451 - log21i.5 .,

siguientes expresiones proviene?

&) B.32 + 451 -~ 21.5

B) 8£.32 * %(451)
21.5

C) B.32 x Y451
21.5

DY B6.32 x 451

La solueidn de log{x + 1) - logx = 0.2122
a) -1.59

5y 1.27

cy 1.59

Dy 38.67

es:

sDe

Se

se obtiene:

clial

obtuvo

de
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Las preguntas 49 v 50 se refieren a los siguientes graficos:

.
49. ;Cudl es el grafico que geior representa a la funcidn v = 2 2

A H
B N
¢y P
D) @

50. ¢Cudl es el grafico que mejor representa a la funcidn y = 1o%ax ?

A) H
B) N
¢y P
D) Q

51. E1 equivalente de 150° sexagesimales en radianes es:;

A Xm
B 3mn
2
C) Zm
3
D) 5w

8
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52. El equivalente de 3n radianes en grados sexagesimales es !

2
A) 80
B) 120
C) 1350

D) 270
Use 1la siguiente informacidn para dar respuesta a las pre-
guntas 53 y 54.

Las medidas de los lados de un ‘tridngulo rectdnguloc son:

a = 9.83 cm. b = 6.88 cm. ¢ = 12 cm.

33. El valor de la tangente del angulo A es :

A) 1.43
B) 0.7

C) 0.82
D) 0.57

54. El valor del seno del dngulo C es !

A 1
B) 0.57
C) 0.82

D) 1.43



i
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5l
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Aditiva
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59.

60.

1.

B2.

El resultado de operar 4/5 [}/3 - 1/%] es !

A)
B)
C)

D)

El

A)
B)
C)
D)

El

es

A)
B
c)
D)

Un

-2/15

13/15
9/10
7/4

resultado de operar 2 3 es

9/2
10/9
2/9
1/8

teorems La suma de los dngulos internos de un triidngulo

de 180° " es vdlido para:

triangulos recténgulos.
triangulos equidngulos,
tridngulos oblicuédngulos.

cualquier tridngulo.

vector A de 10 unidades forma un angulo de 80° con otro

vector B de 7 unidades. Entonces el producto escalar dado en

unidades cuadradas entre ambos vectores es *

A)
B)
C)
D>

35
40,41
60.862
70 |



63.

64.

85.

59

& A cudntos metros equivale 60 pulgadas ?

A)
B)
C)
D)

El equivalente de 90 Em/h en m/s es *

A)
B)
C)
D)

0.254
1.52
3.94

15.24

1.5 mn/s

20 m/s

25 mn/s
324 n/s

Utilizando el siguiente diagrama y las proposiciones siguien-

tes, responda ¢ Cudl de las afirmaciones es correcta ?

A)
B>
C)

D)

e = h
c = f
b # d

P es wverdadera.
Q es wverdadera.
R es falssa.

( Todas son correctas )
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Las preguntas del 66 al 68 se refieren a las figuras siguientes:

jzo®

66. Por la medida de sus 4&ngulos el tridngulo N es un tridngulo:
A) obtusangulo-
B) acutdangulo .
C) eguidngulo .

D) rectdngulo .

87. Por la medida de sus ladds el tridngulo P es un tridngulo:
A) oblicuo.
B) equilédtero,
C) escaleno.

D) isdsceles,

68. ¢ Qué tridngulos son semejantes ?

A H v N
B N yP
Cy HyP

DY Py Qg
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+

63. ¢ Cudl es el valor de "y* en centimetros del siguiente tridn-

gulo ?

A) 7.68
B) 8.40
C) 11.80
D) 15.56

Las preguntas 70 y 71 se refieren a la figura siguiente?

70. ¢ Cudl es el valor en metros, del perimetro del drea sombreada ?

A) 30
B) 38
C) 38B.42
D) 48.85

71. ¢ Cudl es el valor en metros del drea sombreada ?

B) 57.86
C) 53.15
D) 36




62

Ipof

Un nadador que desarrolls una velocidad de 3 m/z, se dispone a
cfuzar un rio, siendo la velocidad de Su caudal de 5 m/s,
sCual serd la velocidad resultante dada en m/s con due el nada-

dor cruzara el rio ?

Ay 2
By 4
C) 5.8
D) 8

Desde la punta de un edificio qQue Vve hacia el mar, una perso-
na observa un bote gque navega directamente hacia ella. Si se
gncuentra a 100 pies sobre el nivel del mar y el angulo de
depresidn del bote cambia de 25 a 40 durante el perio@o de
observacion. & Cual serd la distancia aproximada gque ha

recorrido €1 bote durante ese tiempo 7

| i ‘Q\;‘-:. J\zsp%‘fao
f ~ P ~
Iy —~
| i \\ -~ ——
P! ™~ ~ ~ <
\ S

Ay 37 pies
B) 85 pies
C) 119 pies

D) 214 pies
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74. ¢ Qué medida de tendencia central deja a la izquierda y a 1a

derecha de ella el mismo niimero de casos ?

A)Y HModa
B) Media
C) Mediana

D) Promedioc aritmético.

75. & Cudl es la moda de los siguientes datos?

1, 2,2, 3, 3, 3,4,5,5,6, 7,7,7,8, 9

Ay 3
B) 5
cy 7
D) 3y 7

76. ¢Cudl es la media aritmética de los pesos de los 25 estudiantes
que aparecen en la tabla siguiente?

Peso Frecuencid
120 2
130 6
140 8
150 '57
180 3
170 1
N=23

A) 140

B) 141.8

C) 145

D) 148.4
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77.

78.

79.

En un Instituto de 328 alumnos se van a celebrar elecciones
para presidente de la asociacidén de estudiantes. Si hay 4 can-
didatos. 4Cudl es el nimero mas pequeiio de votos que puede

recibir el ganador?

A) 82
B 83
C) 164
D) 185

En diagramas de flujo 1la figura Sirve para simboliza

A) entrada de datos,
B) inicic del diagrama,
C) proceso de datos,

D) final del diagrama.

" Caleule el 5% del sueldo ", en computacidén es unsa instruceidn

de:

AY entrada. i
B) decisisén.
C) control.

D) proceso,



80. (Qué clase de instruccién representa el siguiente diagrama?

N
NO
\Lsi
A) Mientras que.
B) Hasta que.
C) Secuencia.
DY Seleccidn.

FIN DE LA SEGUNDA PARTE

- 65
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E. Instrucciones para la aplicacién de la prueba y anilisis de los resul-

tados,

1. Instrucciones para la aplicacién de la prueba, Ia prueba de-

berd administrarse en dos sesiones, con una duracién de una hora ¥ quince -
minutos cada sesidén y un receso de quince minutos. Se recomienda que el lu-
gar en donde se pase la prueba sea amplio, con suficiente iluminacién, venti-
lacién y libre de ruidos. El grupo ideal por salén, es de treinta alumnos.
Toda vez que la prueba de inicio deben evitarse interrupciones.

El material de trabajo que se les distribuird consistir4 en una hoja de
respuestas (vea paginas 68 y 69, un folleto de la prueba, parte I o parte II
seglin sea el caso, un lApiz y una hoja para hacer chlculos. Se podra utili-
zar calculadeora o tabla de logaritmos que contenga las razones trigonométricas.

Se indicari lo siguiente a los alumnos:

a. No abran el folleto hasta que se les indique.

b. No escriban nada sobre el folleto.

¢. Escriban sus datos en la hoja de respuestas.

d. lLean cuidadosamente las instrucciones y el ejemplo del folleto.r

e. Si hay alguna duda, pregunten,

f. Si terminan antes del tiempo programado, frevisen sus respuestas
y luego entreguen el folleto y la hoja de respuestas.

g Inicien la prueba.



67

La hora de inicio de la prueba se anota inmediatamente y se dara

por finalizada una hora y quince mninutos después de iniciada.

2. Instrucciones para la correccibén y el analisis de los

resultados. Para facilitar la correccidn de los resultados
de la prueba, se recomienda utilizar una plantilla que contenga las posicio
nes de las respuestas perforadas. La plantilla se pone sobre la hoja de -
respuestas y se marcan las casillas correctas, con un marcador rojo de pun-
ta mediana. Luego se remueve la plantilla y se cuenta el nimero de respues
tas correctas e incorrectas totales y por area. También con este mismo -
propbsito se disefid una tzbla que resume el contenido, la conducta y la -
clave de cada uno de los itemes. (vea tabla 4.1 pagina 70 ). Las respues
tas correctas totales, de cada alumno, se registran en un cuadro especial,
en orden descendente. (vea tabla 4.2 pagina 74). Uno de los propésitos de
la prueba diagnbstica es detectar las areas débiles en el rendimiento acadé
mico de los estudiantes, por lo tanto se procede seguidamente a tabular por

4reas las respuestas incorrectas. (vea tablas 4.4 ; 4.5 paginas 76 y 77 ).




F. Hoia mmxmmmm,axmmm

‘1. Hoia de respuestae.

HOJA DE RESPUESTAS

PARTE I
Nombre del Alumno:
Fecha:
Establecimiento
Grado: Seccidn:

TENGA CUIDADO DE HARCAR SUS RESPUESTAS EN LA LETRA APRCPIADA

1) A B C D 16) 4 B C D
2) A B C D 17> A B C D
3) A B C D 13) 4 B C D
4) 4 B8 C D 18) A B C D
3) & B C D 20 A B C D
g) & 3 C D 21) A B C D
7y A B C D 22) A B C D

§) A B C D 24) A B C D
10) A B3 C D 25) A B C D
11) A B C D 26) A B C D
12) A B C D 27) A B C D
13) A B C D 28) A B C D
14) A B C D 28) & B C D
15) A B C D 30) A B C D

40)

41)

FIN DE LA PRIHERA

T R S

A
A

PARTE.

B

B

B

C

L

O o o o o o

3

]

D



HOJA DE RESPUESTAS

PARTE I1I
Nombre del Alumno:
Fecha:
Establecimiento
Grado: Seceidn:

TENGA CUIDADO DE MARCAR SUS RESPUESTAS EN LA LETRA APROPIADA

42) A4 B C D 57) A B C D 72) A B C D
43) A B C D 58) A B C D 73) A B C b
44 A B C D 58) A B C b 74) A B c D
45y A B C D B0) A B C D 75) A B C D
46) A B C » 81) A B C » 76) A B C D
47y A B C D 62) A B C D 77) A B C D
48) A B C D ~ B3) A B C D 78) A B C D
48) A B8 C b B4) A B C D ' 78) A B C D
50) A B C D 65) A B C D 30) A B C D
51) A B C D 66) A B C D FIN DE LA SEGUNDA
S2) A B C D 87) A B ¢ » PARTE .

53) A B C D B8) A B C D

54) A B C D 68) A B C D

55) A B C D 70y A B C D

56) A B C D 71) A B C D
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Z. Clzgificacidn de los it smes

Tabla 4.1

Clasificacidén de los itemes de la prueba diagndéstica v sus claves

No. Nivel Clasificacidn

de de segin tabla de Clave
Item conduecta - especificaoioqes

1 2.4 A.l D
2 2.4 Al B
3 2.4 Al A
4 1.3 A.2.a D
5 1.3 A.2.a B
B8 1.3 A.2.b C
7 3.1 A.2.d B
3 3.2 A.2.b B
g 3.1 A.2.c C
10 2.4 A.3 A
11 1.2 A4 D
12 2.3 A.5 A
13 2.3 A.5 D
14 2.3 A5 C
15 2.2 A.7 A
16 2.1 A.8 D
17 3.3 A.7 B
18 1.3 A.8 A
18 1.3 © A.9.a B
20 1.3 A.9.a D

sigus



Continuacidn tabla de clasificacidn de los itemes. ..
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Ho. Nivel Clasificacidn

de de segan tabla de Clave
Ttem conducta especificaciones

21 1.3 A.9.b C
22 i.B A.9.b A
23 1.3 A.S.c D
24 1.3 A.9.¢c C
25 2.2 A.9.b C
28 2.2 A.9.d b
27 1.2 A.10 B
28 1.3 A.11 A.
29 1.3 A 11 A
30 2.4 A 1] C
31 2.4 A.11 B,
3z 1.3 A 12 C
33 3.1 A.12 C
34 3.2 A.13 B
35 3.2 A.13 D
35 3.3 A 14 B
37 3.3 A.18 A
38 3.3 A.17 B
39 1.2 A.15 C
40 2.2 A.15 B
41 3.1 A.15 D
42 1.3 A.18 C

sigue
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vontinuacidén tabla de clasificacidn de los itemes...

Bo. Nivel Clasificacidn

de de segun tabla de Clave
item conducta especificaciones

43 1.3 A.18 A
44 1.3 A.1l8 C
d5 1.3 A.18 b
48 1.3 A.18 A
47 2.2 A.18 C
48 2.2 A.22 B
49 3.3 A.20 B
50 3.3 A.21 C
51 2.2 A.23 D
22 2.4 A.23 D
53 2.2 A.24 A
54 2.2 A.24 A
55 2.2 B.2 C
55 2.2 B.2 A
87 1.3 B.1. D
58 1.3 B.1. B
53 1.3 B.3 B
80 1.3 B.3 C
81 1.2 C.3 D
82 3.1 C.8 A
g3 2.4 C.2 B
84 2.4 c.2 C

sigue



Continunacion tabla de clasificacidn de los {itemes...

13

No. Nivel Clasificacién
de de seguin tabla de Clave
Item conducta especificaciones
B85 2.8 c.1 D
866 1.1 C.3 A
87 1.1 C.S é
53 1.1 C.3 €
69 3.1 C.4 B
70 3.1 C.B C
71 3.1 C.B B
72 3.1 C.7 C
73 3.2 C.5 B
74 2.1 D.1 C
75 2.2 D.1 D
76 2.2 D.1 B
77 3.4 D.2 B
73 1.1 E.1 A
79 1.1 E.1 D
80 1.1 E.1l A
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3. Registro de Calificaciones

a. Jdentificaciébn.

Establecimiento

Grado

Seccidn

Nimero de alumnos

Fecha de aplicacién

Tabla 4.2

Resumen de los resultados en orden descendente

No d
I 2 NOMBRE DEL ALUMNO RESPUESTAS RESPUESTAS CALIFICACION

orden CORRECTAS INCORRECTAS PORCENTUAL
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4, Resumen del contenido y niveles de conducta de la prueba
Tabla 4.3
Resumen del contenido de la prueba

Contenido No itemes A
A. Conjuntos 54 67.50
B. Conjuntos

nuUmericos 6 7.5
C. Exploracion

del espacio 13 16.25
D. Introduccidn

a la estadistica 4 5.00
E. Computacidn 3 3.75
TOTALES "80 1G0.00

Tabla 4.3a
Resumen de conducta seein nivel taxondmico de
Benjaman Bloom

nivel Taxondmico No itemes Z
1. Computacidn 30 37.50
2. Conocimiento 30 37.50
3. Aplicacibn 20 25.00
totales 80 160,00
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5. Contenidos y niveles de conducta que mide cada pregunta segfin tabla
de especificaciones de Benjamin Bloom.
Tabla 4.4
Contenidos y conductas
Computacidn Comprensidn Aplicacién
A.  CONJUNTOS 4, 5, 6, 11 1, 2, 3, 10 7, 8, 9
18, 19, 20 12, 13, 14, 17, 33, 34
21, 22, 23 15, 16, 25, 35, 36, 37
24, 27, 28 26, 30, 31 38, 41, 49
29, 32, 3¢ 40, 47, 48 50
42, 43, 44 51, 52, 53,
45, 46, 54
B. COHJUNTOS 57, 58, 59 55, 56
NUMERICOS 60
C. EXPLORACION 61, 66, 67 63, 64, 65 62, 69, 70
DEL ESPFACIO 68 71, 72, 73
L. INTRODUCCION A 74, 75, 76 77,
LA ESTADISTICA
E. PROGRAMACION 78, 79, 80




6. AnAlisis de los resultados

a. Jdentificacibn,

Establecimiento

N

Grado

Seccibn

Nimero de alumnos

Fecha de aplicaciéh

Tabla 4&.5.

AnAlisis de los resultados de grupo

No de .
orden NOMBRE DEL ALUMNO NMERO DE ERRORES FCR AREA TOTAL DE ERRORES
: A B C b E

TOTAL BE ERRORES




VI. CONSIDERACIONES GENERALES

1. La Guia Programatica de Matematica para Primero,
Segundo y Tercer Grados del Ciclo de Educacién B4-
) s . » 7 » F .
sica, sin Orientaciodn Ocupaciocal, guia efectivamente el proce-
so de enseilanza aprendizaje de la Matemitica, al describir en
forma clara los objetivos que se debe alcanzar mediante los -
contenidos programaticos sugeridos en la misma. Se recomienda
sin embargo su evaluacidn anual para ajustarla de acuerdo con

los resultados obtenidos en la prueba diagnbstica.

2. La Guia Programitica presenta los contenidos en for-
ma secuencial y divididos en temas. No obstante, en
el area de conjuntos, se recomienda hacer una subdivisién, va
que del estudioc de los contenidos se pudo detectar que hay temas
especificos en esta area que pueden ser delimitados en subtemas

para hacerlos mAs precisos.

3. LLa presente prueba puede ser administrada a los estu-
diantes que egresen del tercer grado del ciclo de edu

cacibdn basica del sector oficial y de establecimientos particu-
lares, que utilicen la Guia Programética de HatemAtica para Pri
mero, Segundo y Tercer Grados de Educacidén Bédsica, sin Orienta-
cién Ocupacional, debers administrarse segiin los iastructivos ¥y

no debe alterarse ninzuna de sus partes.
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4. La prueba diagnbstica brindarid informacién sobre

los conocimientos de matematica que han adquirido

los estudiantes luego de haber aprobado los tres grados del
ciclo de educacién basica por lo que no podra ser utilizada

como criterio para promocionar a los alumnos,

5. La prueba diagnéstica deberd ser revisada y actua-

lizada peribdicamente conforme se hagan cambios en

los programas de estudio.
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AFENDICE A

— N o~ - - -
FERFIL TERMINAL DEL EGRE3ADO DEL CICLO DE EDUCACION BASICA
SIN ORIENTACION OCUPACIONAL
CONFONENTES : = v
—_— PERSONA cCITDADANOC BERE FRODUCTIVO MIEMBRQ DE UNA FAYTLIA
Al ﬁmfiza.r el Ciclo de Educacidn Bdsica sin Orientocion Ocupacional, ¢f esludionie habrd desarrollado Io; procé:os intelectuales que le permitan:
L Conocer b4 pedecdonar su ser psin:n-" 1. Establecer sus derechos y obligacio-! I, Conocer ¥y mefarar la sltuacién eco L Comprender ¥ mejorzr el tpl de la
blcsucml. nes. B ’ némica de su famiMa. su comumdad tamillx en la sociedad
- . . ¥ su pais.
2 Congeey, comsenvar y transfarmar suy 2 Imerpteta:" las leyes fundamentzles| 2 Distnguir las iress de ds.empe!\n 2 Distinguir les deredm ¥ obligaciones
entorno natural, social y cultural guatemaltecas R 1aboral y capsacitacién pra(eslon.u_ . de eada miembro de 1a famnilla.
’ 2 3 Comunlcarse adecuadaments, Desen-| 3, Identificar e ejerr.ldu de lox Dere-| 3. Imerpreuu' las leyes Iaborales v de{ 3. Interpretar la legivacdén famiiar
B volverse come emisor y receptor en chos Humanos en las situaciones de producclon, guatemaliteca, -
S forma escriia, aral ¥y no verbal la vida soclal .
. @ -
g 4. Observar. recolectar, organizar y pro- 4. Conocer la clenda y tecnalogia bisien| 4. Comprender su desarrollo sexual
o cesar Infarmacién paxz resclver pro- parz estudios posteriores profesions R .
8 hlemnas. Tes, :
5. Udlizar spropiadamenta sus recursos
econdmicos -
& Analizar crltimmm:e ia evolucidn . .
v histériea. culturabl soclal y econdmics
de 513 pals y 4] mundo.
7. Utllzar eficientements  técnlcas de )
estudio,
Al Jinélizar el Ciclo de Educacign Bdsica sin Orientacion Ocupn.'cion.d, & estudionte habrd interiorizado lag valores Eug le permitan;
. 1 Udllzar sy Hbertad responsablemente.l L Cumpllr con sus ohligacioned L Mantener una actitud positiva haclal 1 Respetar la insttudén del matrimo-
' - T~ ¢l tabajo productive, nio & Integracién Lamilfar,
2._P'mcurar superarse ‘permanentemen- 2 Efercer sus derechot '2. Mantener una acttud de bisqueda de! 22 Respetar |z vide desde su concep
ta, R . eficlencia &n el desempefio de sus clén y en sus difere=tes etapas.
laberes.
3 liosﬁar respetn da sf misme, de las] 3 Respetar las leyes 3. Mantemer una actitud de sobriedad: 3. Cumplir sus obligaconss coma miem-
demdt personas y de bas blenes " en el uso y consume de los recurses, bro de usa fapaille,
4. Respetar las religlanes e ldecloglas! 4. Actuar con anlidaridad hacis su pals 4 Elegir upa profesldn ¢ campo que! 4 Efercer sus derechos eomo miemhbro
. ¥ sus compatriotas. © satisfaga sus intereses, adecuada a de una familia,
. sus capacidades y ser Otf] a la socle
& . dad
z % Mantenet una acttud de critea 5, ldentflcarse c<on ‘su cultora y m) % Respetar las paroasd ¥ leyes labora-: % Mantener. una actited de respeta
g . etnia. Jlex hacla & sexo opuesto.
E 6. Manifestar una actitud de servicio. | 6 Respetar li dignidad y valor de todo| 8. Reconocer la {gualdad de aportunida.
. - ser humano «dn disundén de raza. _ des pars todag lay personas, .
\ - 1 pacionalldad sltuaddn econdmica ¥
' social,
1., ManUestar uns "donducta versz ¥| 7. Valorar la 1dentidad nacionst esnfor| 7. Observar normas de seguridad.
. honesta N mada por una pluraildad de etnlas ¥ . N
~ de culturas.
8 Manifestar una actitud de tolerancia ' ’ . .
hacia las ideas ¥ los demAis.
. 9. Apreciar las diferentes ma.nl[e:tad& -
pes extéticas, M
. 5
16, Apreclar y perfeccionar su fer pslm-
biasocial N N
. ) B . ’ . ' " - N
" Al finglizar el Cicla de- Educdeidn Bdsica fin Orentodion Croupasiond, el estudisnte habrd desarrollzdo tos procesos corporales que le permitom:
N . ’ la¢ tareas pro-
= Man eficientemente cuerpo. 1. Mznejar con destreza: materales)| L Realimr esn destren las P
£ L elar = S . herramientas y equipos senclllos, plas del bogar sin discriminacién de
2 . . R - sexo, .
H] 2 Ejercitar su cuerpo ra mantener| . . . .
8 l‘&i sxlud flyica ¥ mmp:.l. _ | 2 Manejar eficlentements st r:u:rpo
E 3. Coordinar sus movimlentos pm efes
N cutar fareas.
Fuente: Guia Programitica de Matemdtica. Ministerio de Educacion,

Guatemsala,

Cenaltex 1833.




PARA PRIMERO,

CONTENTDOS Y SECURNCIAS DE 1.0S PROGRAMAS DE MATEMATICA

SEGUNDQ Y TERCER GRADOS DEL CICLO DE EDUCACION BASICA
SIN ORIENTACION OCUPACIONAL DEL MINISTERIO DE EDUCACION DE GUATEMALA

12 BASICO

29 BASICO

3e

BASICO

I CONJUNTOS

Lo b =

Nociones fundamentales
Relacitn de pertenencia
Proposiciones simples:

— Abiertas

- Cerradas :
Formas de expresar conjuntos:
- Descriptiva

~ Enumerativa

~ Grafica

Cardinalidad:

- Conjuntos finitos

-~ Conjuntos infiniteos
Relaciones entre conjuntos
- Contencidn

- Equivalencia

— Disjuncién

Operaciones entre conjun-
tos:

- Unidn. Propiedades
Diferencia

Diferencia Simétrica
Complemento

Diagramas de Venn.

t

t

t

7 Intervalos
8 Operaciones con intervalos

(Unién, interseccién, etcétera)
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