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PREFACIO

El deseo de comprender el por qué me era tan dificil aprender el idioma inglés, trabajar
en una institucion en donde se habla y se convive con la cultura estadounidense y estar
casada con un estadounidense, fue lo que me llevé a iniciarme en el estudio y proceso de
adquisicion de segundas lenguas. En ese tiempo Bryan, mi hijo mayor, estudiaba en un
colegio en donde se impartia educacion bilingte inglés- espafiol, pero la misma necesidad
de comunicacién con mi esposo, nos motivé a cambiarlo a otro colegio en donde las clases
se impartian primordialmente en el idioma inglés y el espafiol, s6lo se impartia como una
asignatura. Ese cambio también tenia la intencidon de preparar a Bryan para ir a vivir a

Estados Unidos.

Nueve afios mas tarde seguimos en Guatemala, mi esposo es el director de ese colegio y
yo trabajo esta propuesta para la ensefianza de espafiol como segunda lengua, con el
objetivo de fortalecer esta area de estudio en esa institucion. Durante este proceso he
aprendido que el amor y la identidad con tu cultura hacen mas dificil el aprendizaje de
segundas lenguas. También me ha hecho mas reflexiva del proceso que viven dia a dia los
estudiantes de diferentes lenguas y culturas de mi pais. De esto puedo resaltar que lengua y
cultura tienen una estrecha relacion, mientras mejor hables la lengua de la otra cultura,
tienes mas oportunidad de aprender, conocer y entender a esa cultura. Esta es una gran

verdad que aun debemaos trabajar como sociedad.

En el afio de 1993 tuve la oportunidad de trabajar y convivir con la cultura k’eckch’i en
el tramo de la Franja Transversal del Norte, ésa experiencia fue muy significativa, me
permitié ver como la falta de oportunidades educativas limita el desarrollo de los pueblos.
La educacion primaria que se impartia en la escuelita, se daba en espafiol, recuerdo que uno
de los nifios que habia aprendido espafiol, le servia de traductor al maestro y de esta manera
los nifios comprendian la informacion, a medias, pero era un esfuerzo que el nifio hacia
para ayudar a los otros. Hoy, me complace ver los avances que han habido en cuanto a las
segundas lenguas. La contratacion de maestros bilingues, las leyes en esta materia, las
evaluaciones en otros idiomas a parte del espafiol, materiales didacticos etc. Aun la brecha

es grande, pero lo mas importante es que ya existen pequefias lineas de accion.
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Mis experiencias personales, la formacion que recibi de mis padres, mi experiencia
profesional, el respeto y admiracion hacia otras culturas y el conocimiento recibido a través
de este trabajo, hicieron posible este documento y la concrecion de una propuesta para la
ensefianza de espafiol como segunda lengua. La cual fue preparada con el fin especifico de
ser una herramienta, una guia que permita a los maestros de las diferentes culturas del pais,
llegar a formar alumnos competentes en el idioma espafiol, y por lo tanto lograr la unidad

ante la diversidad linguistica del pais.

La culminacion de este trabajo no habria sido posible sin las Bendiciones y Orientacion
Divina. Tampoco lo habria logrado sin el apoyo de mis padres, ellos siempre tuvieron la
mision de darme educacion, pese a la dificultad de criar a una familia numerosa. Ellos
lograron sentar las bases y la pasion por seguir estudiando. A mi esposo y a mis dos hijos
por que junto a mi, les tocé vivir largas jornadas de trabajo, su amor, pacienciay tolerancia

fueron sus recursos para apoyarme.

Por altimo, mi més sincero agradecimiento a Maco, Regina y Raquel, por compartir la
experiencia profesional, a mi amiga Miriam, por sus comentarios tan valiosos en la primera
edicion de mi trabajo profesional y a Ménica S. por sus platicas, reflexiones y sus modelos

académicos, que me orientaron en todo momento. jGracias!
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Resumen

Este trabajo de graduacion, en la modalidad de trabajo profesional, desarrolla una
propuesta curricular basada en estandares de desempefio para la ensefianza de Espafiol
como segunda lengua. El cual tiene como fin, orientar al docente que ensefia espariol
como segunda lengua, en sus practicas diarias, en la planeacion y eleccion de
actividades, en el nivel de logro alcanzado por los alumnos y en los procesos a
desarrollar en la adquisicion de una segunda lengua. Este trabajo esta dividido en cuatro
capitulos: un marco conceptual que integra aquellos conceptos y teoria relacionados con
la propuesta. Un marco contextual que desarrolla el ambito en donde es posible el uso de
la propuesta curricular. Un marco propositivo que integra la propuesta basada en
estandares de desempefio, sus componentes y la descripcion de como hacer uso de ella.
Finalmente un marco metodoldgico que explica el proceso realizado para la integracion
de la propuesta.
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L. Introduccion

La diversidad linglistica y cultural de Guatemala requiere de procesos y disefios
curriculares especificos y funcionales para esta sociedad. Como respuesta a esa realidad se
presenta este trabajo de graduacion, en la modalidad de trabajo profesional, que lleva como
titulo Disefio curricular para la ensefianza de Espafiol como segunda lengua. El cual se
basa en un sistema de estandares de desempefio que tiene como fin Gltimo, orientar al
docente que ensefia espafiol como segunda lengua en sus practicas diarias, en la planeacion
y eleccidn de actividades, en el nivel de logro alcanzado por los alumnos y en los procesos

a desarrollar en la adquisicion de una segunda lengua.

Este disefio fue constituido a partir de los estdndares de contenido propuestos por la
USAID/G para el Sistema Nacional de Educacion de Guatemala y por los estandares de la
Agencia de Educacion de Texas. La propuesta esta organizada bajo las cuatro areas que
integran el lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir. Se seleccion6 un momento educativo
en donde el alumno puede demostrar el uso y aplicacion de su conocimiento (saber hacer y
como hacer) asimismo ofrece una gradualidad de acuerdo al nivel de adquisicion del

Esparfiol como segunda lengua.

La revision de una amplia variedad de fuentes bibliogréficas, observaciones directas a
maestros y especialistas, entrevistas con directores y especialistas, experiencias personales
en el uso y elaboracion de estandares, etc. sirvieron para concretar esta propuesta. Con ella,
se espera contribuir con los maestros tanto de una institucion especifica como a maestros a
nivel nacional, con herramientas curriculares que puedan ser Utiles en el proceso de
ensefianza — aprendizaje. Es importante reconocer que una de las limitaciones de la
propuesta el que los estdndares no estan validados. Sin embargo, entre los alcances de la
propuesta esté la aplicacion y la practica que pueden conducir al perfeccionamiento de los

estandares planteados.

Por ultimo, en la seccion de anexos se dan ejemplos y aportes de investigadores y

especialistas en los temas relacionados con la propuesta.



II. MARCO CONCEPTUAL

La enseflanza de una segunda lengua es uno de los retos que adquieren las instituciones
educativas. Esto debido a que una segunda lengua tiene su propia estructura y su propia
metodologia. La cultura, el tiempo para la instruccion, la preparacion del docente, el
curriculum propiamente, son factores que intervienen en el proceso, y no siempre estan
perfectamente alineados. Por esta razon, un disefio curricular pertinente a la poblacién
educativa, determina la calidad y nivel de exigencia que se requiere para su implementacion
en el aula.

En este trabajo se desarrollan aquellos conceptos relacionados con la adquisicion de una
segunda lengua, tales como: cultura, estructura del idioma, retos y oportunidades de
aprender una segunda lengua. Dado a que la propuesta es un disefio curricular basado en
estandares de desemperio se incluyen conceptos relacionados con el disefio de curriculum,

sus elementos y las teorias de aprendizaje en las que se basa.

A. Multiculturalidad y multilingiiismo

1. Definicion. Ambos conceptos se han utilizado para definir la diversidad de
culturas y la diversidad de lenguas. En Guatemala conviven varias culturas, se
interrelacionan diversas cosmovisiones y se hablan 21 idiomas de origen Maya, los idiomas
Garifuna, Xinka y el Espafiol que, por mandato constitucional, es el idioma oficial de la
Republica (Salazar,2004). Lo que constituye un pais eminentemente multicultural y
multilingue.
En la ultima década, al término multicultural, se le ha dado un enfoque méas dinamico.
Se considera que no basta reconocer la diversidad de culturas en un lugar determinado, sino
de aprender a relacionarlas entre si. En el area educativa es mas comun hablar de una
educacion intercultural que multicultural. Segdn el Informe Nacional de Desarrollo
Humano, (Guatemala 2005) plantea que no sélo se necesita de una adecuacion cultural por
el lado idiomatico, con la educacion bilingie, sino que es necesario trabajar para adecuar

las actitudes de todos los miembros del conjunto social a esa realidad diversa.

2. Una educacion multicultural - intercultural. Un pais multicultural y multilingle

requiere de una educacion que se apegue a esas necesidades y exigencias. Esta



educacion debe propiciar que todos los alumnos -sean de minorias o de la corriente cultural

dominante- aprendan acerca de las diferencias culturales, hacia las cuales las escuelas

deben mostrar una mayor sensibilidad, modificando sus curricula, si fuese necesario, para

reflejar de manera méas precisa sus intereses y peculiaridades. Hay que preparar a los

estudiantes para que vivan armoniosamente en una sociedad multiétnica (Salazar, 2001).

Segun Garcia Castafio, et, al. (1997) la educacion multicultural se ha venido

desarrollado bajo diversos modelos o enfoques. Cada uno plantea caracteristicas y

propoésitos bien definidos, como se cita a continuacion:

Educar para igualar: la asimilacién cultural. Lo que se pretende desde este primer
modelo esigualar las oportunidades educativas para alumnos culturalmente diferentes.

El entendimiento cultural: el conocimiento de la diferencia. En este segundo enfoque se
apuesta por una necesaria educacion acerca de las diferencias culturales y no de una
educacion de los [lamados culturalmente diferentes. Se trata de ensefiar atodos avalorar las
diferencias entre las culturas.

El pluralismo cultural: preservar y extender el pluralismo. Este tercer enfoque o manera
de entender la educacién multicultural surge de la no aceptacion por parte de las minorias
étnicas de |as précticas de aculturacion y asimilacion alas que se encuentran sometidas en
e contacto con las culturas mayoritarias.

La educacion bicultural: la competencia en dos culturas. Para este cuarto enfoque la
educacion multicultural deberia producir sujetos competentes en dos culturas diferentes. Tal
posicidn es consecuencia del rechazo por parte de los grupos minoritarios de laideade la
asimilacion. Para estos grupos la cultura nativa deberia mantenerse y preservarse y la
cultura dominante deberia adquirirse como una alternativa o segunda cultura.

La educacion como transformacion: educacién multicultural y reconstruccion social, se
concibe la educacién multicultural como un proceso encaminado a lograr un desarrollo de
los niveles de conciencia de los estudiantes de minorias, de sus padresy de la comunidad en
general acerca de sus condiciones socioecondmicas, con objeto de capacitarles para la
€jecucion de acciones social es basadas en una comprension criticade larealidad.

Educacion antirracista. Aungue la educacion multicultural y la educacién antirracista estén
conectadas una educacion multicultural persigue e entendimiento entre culturas y el
cambio paulatino de la sociedad a través de la educacion, encontrariamos, en el caso de la
educacion antirracista, una ideologia radical apoyada en un andlisis de clases de inspiracion
marxista, puesta a servicio de una transformacién social basada en la liberacion de los
grupos oprimidos y la eliminacion de las discriminaciones institucionales, concibiendo la
escuela como una agencia para la promocion de la accion politica



Los enfoques mencionados anteriormente han sido utilizados para desarrollar los

programas educativos en diferentes paises. Sin embargo, la migracion y la globalizacion

cada dia demandan retos nuevos. A continuacion se presenta dos puntos de vista acerca de

como debe ser una educacion basada en la diversidad de culturas y en la convivencia

pacifica de las mismas.

Revista |beroamericana de Educacion No.13
F. Javier Garcja Castano, Rafael A. Pulido
Moyano, Angel Montes del Castillo

Universidad Rafael Landivar
Facultad de Humanidades
Instituto de Lingisticay Educacion
Lic. Manuel de Jeslis Salazar Tetzaglic

Para nosotros, la educacion multicultural deber ser
aguella que se desarrolla en la sociedad como un
proceso de produccién y critica cultural
caracterizado por:

1. Contemplar una diversidad en los contenidos
culturales transmitidos (a veces conducente a
contradicciones entre €ll0s).

2. Asegurar una diversidad de los métodos de
transmision, siempre gjustados alos distintos tipos de
aumnos para facilitar € acceso de éstos a
conocimiento. Pag. 244-245

3. Fomentar los mayores niveles de conciencia
posibles por parte de los alumnos acerca de la
diversidad cultural.

4. Preparar a los estudiantes con los recursos
cognitivos necesarios para: a) conocer ladiversidad y
las diferencias culturales existentes en sus entornos,
b) percibir y andizar las desigualdades sociales en
las que a veces se traducen las diversidades ante-
riores, desigualdades en la distribucién del poder y
los recursos en la sociedad; c) criticar dicha traduc-
cion y construir propuestas de transformacion; y, d)
tomar posicion criticay activaen laaccion social.

5. Desechar la idea de que siempre es irremediable
una exclusién mutua entre, por un lado, la preserva-
cion de identidades y peculiaridades étnicas o
culturales de grupos minoritarios desfavorecidos v,
por otro, la movilidad social ascendente o el acceso a
instancias de mayor poder socioecondémico por parte
de éstos. Cuando € dilema searea einevitable, seran
los propios miembros de los grupos que lo afronten
quienes habrén de tomar la decision, a ser posible
desplegando habilidades como las sefidladas en el
punto anterior alahora de elaborar la decision.

6. Preparar los programas a partir de una combi-
nacion entre el andlisis de las comunidades concretas
en las que se pondrén en marcha'y e compromiso
con una concepcion global, universal, del hecho
cultural.

Laconvivenciaintercultural en una comunidad
educativa seidentificay serealizaen un marco
socioeducativo que valoray propicialos siguientes
elementos.

» Reconocimiento de ladiversidad cultural,
linglisticay socioecondmicade lanacion alaque
pertenece la comunidad,;

* Valoracion de laidentidad y dignidad de cada
miembro de la comunidad educativa como un
sujeto activo en la consolidacién de su familia, su
comunidad y su cultura, y como una persona en
proceso permanente de formacion y educacion;

» Reconocimiento y valoracion de las culturas y
lenguas que se practican en € entorno socia dela
comunidad educativa;

« Construccion del curriculo educacional en el marco
delaculturade lacomunidad y delas

interrel aciones de la misma con otros ambitos y
otras culturas de la nacién y del mundo.

« Sobre la base de lavivenciaintercultural en las
comunidades educativay local, impulso ala
convivenciaintercultural.

« Consideracién como fundamentos de la culturade
interculturalidad:

- laactitud de reconocimiento y respeto de la otra
persona

- el intercambio de valores, conocimientosy

| 6gicas de interpretacidn del universo

- experiencias de laestéticay el artedelas
culturas

- lainterpretacion formativa de la historia
comunitariay nacional

- visién de laidentidad cultural y de unidad
nacional

- construccién de relaciones sociales paraimpul sar
€l desenvolvimiento de cada educando, teniendo
alafamiliay la comunidad educativa como los
ambientes primarios para €l fortalecimiento de la
identidad personal y la autoestima.




3. Relacién entrelenguay cultura. Antes de establecer larelacion entre lalenguay
cultura, se debe tener claro cada uno de los términos. Seguin laReal Academia
Espafiola, la lengua es un sistema de comunicacién verbal y casi siempre escrito, propio
de una comunidad humana.

«...lenguao idioma diremos que es € instrumento simbdlico mediante el cual organizamos nuestro
entorno y nuestro pensamiento. L a lengua es comunicacion. Es la herramienta que permite al
individuo a desenvolverse en e mundo donde vive, por gjemplo: interpretar una noticia, identificar
una direccion, llenar un formulario, ampliar horizontes personales, etc.» (Carolina Valenzuela,
2007:11) .

Siguiendo los aportes de Valenzuela, la adquisicion o aprendizaje de una lengua permite
al individuo integrarse al resto de la sociedad que habla en ese idioma. Al mismo tiempo
permite que haya un acercamiento y entendimiento de la cultura, sus ideas, su forma de ver
laviday suintegracion alamisma.

La cultura, segun la RAE, es € conjunto de modos de vida y costumbres,
conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo
social, etc.

«La Cultura», glosaba la Comision, «es una forma de ser, pensar y sentir. Es una fuerza rectora que
anima a un grupo significativo de individuos unidos por una lengua comin que comparten las
mismas costumbres, habitos y experiencias». (IV de la Royal Commission 1969, p. 11) citado por
(Garcia, Pulido,Moyano 1998,pag 235)

Integrando estos conceptos, se puede interpretar que la lengua es parte importante de la
cultura. Es € medio que propicia el intercambio de ideas, opiniones, costumbres, habitos y
experiencias. Sin duda € fendmeno del multilinglismo de la poblacion en un Estado
naciona o en una region del mundo, estd unido a fendmeno de multiculturalidad. Esta
afirmacion se basa en que la lengua es € instrumento principal de la construccion,
expresion, intercomunicacion y proyeccion de la culturay ésta —a cultura- es la fuente, €

sustento, lafuerzavalorativay la dimension creativa de lalengua (Salazar, 2001).

B. Estructura del |dioma Espaiiol
1. Caracteristicasdel Idioma Espafiol como segundalengua. Durante é siglo
XX se suscitaron diversas causas que explican € cambio deidioma, escuela
hogar. Entre las razones mas conocidas estan las migraciones que se dan por el desempleo
principalmente. Estas, han provocado y siguen provocando un proceso de aculturacion.
Otras razones 0 causas se dan por estatus socioecondmico, €l cua representa un deseo mas



que una imposicion o necesidad. Cualesquiera que sean los motivos para migrar, este
fendmeno se vive cada vez mas en las escuelas. Sistemas, que no siempre estan alineados a
los cambios dindmicos de las sociedades. El desarrollo de segundas lenguas, debe estar
encaminado alos procesos para llegar a un producto final. Tal como lo menciona Michaelis
(1974), existen grupos conceptuales que deben considerarse a momento de desarrollar

proceso a diferente nivel en la ensefianza de segundas lenguas:

e Estructura en segundas lenguas: fonemas, secuencias de fonemas permitidos,
tonemas (unidades contrastantes), entonacién, morfemas, modelos de formacién de
palabras, patrones linglisticos (Usado aqui como sinbnimo de combinaciones
linguisticas posibles) secuencias de palabrasy sintaxis.

e Pronunciacion: consonantes, vocales, entonacion, énfasis, ritmo, articulacionesy
sus secuencias; model os silabéricos, grupos sonoros, model os de frases.

e Unidades significativas elementales: significados de raiz cultural, social, historica,
idiolecto, dialecto, nivel de uso.

e Forma de escritura: afabética, silabarica, logografica

e Etapas de la ensefianza de la lengua-objetivo: memorizacion, mimica, eleccion
consciente, préactica de modelos, seleccion libre.

¢ Niveles de vocabulario: modelos basicos y pronunciacion de palabras,
comunicacion en ciertas areas del lenguaje, comunicacion técnicay literaria.

e Ensefianza del vocabulario: oir la palabra, pronunciarla, asimilar el significado,

usarla en oraciones, reforzar con la practica.

El desarrollo del proceso ensefianza- aprendizaje en la ensefianza de espafiol como
segunda lengua, es exigente y riguroso. Por la complgiidad del Idioma Espafiol la
adquisicion de los diferentes elementos de su estructura, se dan a diferentes ritmos, de
acuerdo a ambiente o contexto de la persona y sus motivos; e aprendizaje y asimilacion

puede ser répida o lenta.

2. Niveles de adquisicion del Idioma Espariol. Cuando se habla de niveles de

adquisicion, se parte de la premisa gque |os procesos de pensamiento son



diferentes en las personas, por tanto, € ritmo de asimilacién sera diferente. El entornoy las
experiencias previas influyen también en ese proceso. A continuacion se desarrollan los
diferentes niveles que €l Dr. Luis E. LOpez, http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000814/081411s0.pdf,
desarroll6 en su informe sobre Materiales de Apoyo ala Formacion Docente en Educacion
Bilingue Intercultural .

a. Pronunciacion. Los sonidos comprenden el primer nivel de la lengua.
Como participantes en el acto comunicativo, 10 primero que percibimos son
los sonidos. Por eso también se dice que una lengua es un conjunto de sonidos. A este
nivel se le conoce como el fonético. La fonética se preocupa mas de la descripcion de los
sonidos, tanto desde el punto de vista acustico (de como suenan), como del articulatorio (de
cémo y con qué organos se producen). A la fonética le interesa describir sonidos en forma
aislada paraidentificar sus caracteristicas.

b. Formacién de palabras. Las palabras y su conformacion constituyen el

segundo nivel de la lengua. La conformacion de las palabras sigue también

reglas y constituye un sistema en si que tiene su propia organizacion. A este nivel se le
conoce como morfolégico. La morfologia centra su atencion en los elementos que
constituyen las palabras y en las reglas; tiene que ver con e contenido. La unidad
significativa minima, unidad gramatica minima o morfema est4 constituida por una

sucesion de fonemas que a unirse conforman una expresion con significado (oracion).

c. Combinacion de palabrasy reglas constituye el tercero de los niveles de

la lengua: el de la gramatica. Sin embargo, lalengua, como ya hemos
visto, es més que sonidos y palabras. Dichas palabras se unen y combinan siguiendo ciertos
patrones, es decir, combinaciones gue obedecen a reglas que determinan la secuenciade las
palabras. Si las palabras fueran presentadas de manera arbitraria, no podriamos transmitir
los significados que buscamos. Tampoco nuestra frase lograria el proposito comunicativo

que busca.

La sintaxis 0 gramética comprende €l estudio de las reglas de combinacion de las
palabras como unidades significativas. Asi como la lengua puede ser analizada a nivel

fonol6gico determinando |os sonidos que la componen, de igual manera podemos también


http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000814/081411so.pdf�

analizar unalengua para determinar qué combinaciones son posibles, cuales ordenamientos
de palabras son permitidos y cuaes no; y, para hacerlo, tenemos que estudiar la manera en
gue los hablantes de esa lengua aplican las reglas gramaticales que regulan la organizacion

defrasesy oraciones.

d. Significado de las palabras comprende el cuarto nivel de la lengua. Como

hemos visto através de los g emplos, las palabras y alin sus componentes
transmiten determinados significados. Si bien existen también otras formas de hacerlo, las
pal abras constituyen una de las formas en las que la lengua pone en juego su capacidad de
transmitir informaciones diversas. Este es € nivel propio del significado. También se le

conoce como Semantica.

El andlisis semantico de una lengua tiene como fin explicar € sentido de las oraciones
de esta lengua, es decir, como se entienden e interpretan. Los significados de las palabras
pueden ser analizados y también definidos recurriendo a determinados procesos de analisis
que parten del descubrimiento de las propiedades de las palabras.

e. Intencion comunicativa o pragmatica constituyen los cinco niveles de la

lengua. Los sonidos, la estructura de la palabra, los significados, las
combinaciones gramaticales y la relacion que existen entre cada uno de estos aspectos para
transmitir un determinado mensgje, tiene su propia organizacion y se rige por sus propias

reglas, como se desarroll6 anteriormente.

La pragmatica se preocupa del estudio de las reglas de uso de una lengua en situaciones
concretas. Los principios pragmaticos se determinan en funcion de los objetivos de la
conversacion o de la interaccion. Son las caracteristicas de la situacion, del contexto y de
las intenciones de los participantes. Estudia los propésitos, funciones e intenciones que
cumplen las palabras en una situacion de comunicacion concreta y determinada. Se ilustra

en el siguiente esquema.



Diagrama 1: Estructura del idioma, Pragmatica

Quienes participan en la Contexto de la emision:
interaccion aspectos sociales y
\ / psicoldgicos
Pragmética

/ \ Emision

tipo de actividad o acto de
habla

Objetivo

Intenciéon comunicativa

Estas caracteristicas no sélo aplican alaformaoral delalengua, sino también a uso de
lalengua de forma escrita. Eslaevidencia para decir que la persona ha adquirido los requeri-
mientos que el idioma exige para hacer uso de é en diferentes situacionesy circunstancias. Para

apreciar g emplos concretos de cada uno de los niveles, ver anexo 2.

G. Wélls citado por Carolina Vaenzuela (2007:17) propone un modelo diferente al de
Lopez. Wells se centraen lafuncionalidad del idioma, mientras que Lépez en la estructura
y los elementos que anteceden la pragmatica. Los cuatro niveles de adquisicion y dominio

delalengualosintegraasi:

El nivel gecutivo implica el dominio del codigo de comunicaciéon. La mayoria de
précticas escolares va en esta direccion: lectura en voz alta, dictados, gjercicios ortograficos
y gramaticales, comprobaciones de la adquisicion del cédigo y del grado de conocimiento

delasreglas que lo regulan.

El nivel funcional concibe la lengua escrita como un hecho de comunicacién
interpersonal que permite resolver las exigencias cotidianas, implicando e conocimiento de
las caracteristicas de distintos tipos de texto. Por ejemplo: escribir un reclamo, una solicitud

de empleo, una carta de presentacion, etc.
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El nivel instrumental permite buscar vy registrar informacion escrita. A nivel
escolar por ejemplo, para resolver un problema matemético hay que interpretar primero un
enunciado, seguir un proceso repleto de anotaciones y célculos y finalmente formular un
resultado. En todos los casos la lengua es € instrumento a servicio de las matematicas. El
dominio instrumental del lenguaje eslavia de acceso a los demas conocimientos.

El nivel epistémico serefiere al dominio de la lengua o idioma como el de unaforma
de pensar y de usar €l lenguaje de manera creativay critica. Para ello esimportante que en
la escuela se dé la integracion de los cuatro niveles descritos anteriormente y no como
tradicionalmente se ha enfatizado en el primero y en e segundo y poco se ha dado €

trabajo de los otros dos.

3. Areas de estudio del Idioma Espariol, basados en la filosofia del Lenguaje
Integral propuesto por Goodman (1996), existen cuatro artes del lengugje:

hablar, leer, escribir y escuchar, las cuales se interrelacionan entre si y deben ser ensefiadas

de manera integrada. Estas cuatro &reas desarrollan €l nivel de pensamiento y e nivel

cognitivo del alumno.

a. Escuchar y hablar

«...el empleo exclusivo de una segunda lengua en la ensefianza acrecienta el aprendizaje al incrementar la
necesidad y motivacion del nifio para comunicar se»
Michaelis, John,et.al.(1974)

Para todas las personas € lengugje tiene mdltiples funciones. La més coman que
conocemos es la de expresar deseos, conocer més acerca de las cosas que los rodean,
externar ideas para relacionarse con los demés. Conocer las caracteristicas del desarrollo
del lenguaje facilita una correcta y eficaz estimulacion del  mismo
http://saludparal avida.sld.cu/modul es.php?name=News& file=article& sid=284.

Laexpresion oral, tiene un peso vital en €l aprendizaje y lavida escolar. Es por ello que
es necesario dar y propiciar los espacios, formales e informales para que los estudiantes
luego pasen alos espacios més estructurados o planificados. Un buen dominio del lenguaje
oral, tendrd como efecto la apropiacion del ambiente en donde se desarrolle la persona.

Segun Luchetti (2006), la lengua oral aparece en este momento en la escuela de dos


http://saludparalavida.sld.cu/modules.php?name=News&file=article&sid=284�
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maneras que no es sencillo separar: como medio de comunicacién en todas las

interaccionesy como objeto de ensefianza.

«La informacién verbal es la piedra angular del aprendizaje; frecuentemente, sirve como
prerrequisito necesario para seguir aprendiendo Gagné (citado por Y elon y Weinstein:1988)»

En la adquisicién de un segundo idioma, escuchar es el primer paso y acercamiento en e
conocimiento del segundo idioma. La primeravez que un estudiante escucha una palabra,
no entenderd nada; algo normal para un nifio y que debe serlo también para un adulto que
aprende una segunda lengua. Ausubel (1983) nos dice que e aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion.
Entendemos por “estructura cognitiva’ el conjunto de conceptos, ideas, estructuras, que un

individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

La expresion verba y escuchar son las herramientas innatas que e ser humano tiene.
Bruner (citado por Yelon y Weinstein: 1988) sostiene que el lenguaje es esencia
especialmente entre los 4 y 12 afios, pues es impulsor del conocimiento. El lenguaje
proporciona los medios, no solo para representar la experiencia sino también para
transformar. Una vez que € nifio ha logrado internalizar el lenguaje como instrumento
cognoscitivo, se le posibilita representar y transformar sisteméticamente las regularidades

de la experiencia con mucha mayor flexibilidad y fuerza que antes.

El también afirma que e lenguaje es un vehiculo de aprendizaje de la cultura. Esto
indica que € desarrollo del lengugje se va dando a través de escuchar y hablar; por
naturaleza el hombre tiende aimitar. En la sistematizacién del desarrollo del lengugje, la
comunicacion cobra un papel esencial pues € mismo ambiente proporciona las
experiencias para ampliar €l vocabulario de la persona. En contextos bilinglies se sugiere
que se empiece a hablar y escuchar antes de leer y/o escribir. Una vez avanzado en este

aspecto, detenerse a estudiar la gramética, lalecturay escritura formal.

Skinner (citado por Yelon y Weinstein: 1988) afirma que los nifios con habilidades
verbales progresan bien en la escuela «la estructura del sistema socia y de la familia
moldean la comunicacion y el lengugje y [....] € lenguaje moldea el pensamiento y los

estilos cognoscitivos en la solucion de problemas ». A un estudiante inmigrante o
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extranjero su familia le proporciona un idioma, y la sociedad y la escuela, otro. Es aqui
donde las instituciones actlan, pues su reto sera facilitar a alumno su incorporacién a esta

nueva experiencia.

b. Leer

«La lectura es un proceso complejo, multidimensional en e cual 1os lectores aportan sus experienciasy

significado al texto impreso con el objeto de encontrarle sentido, Opitz & Rasinki (1998)»

Es un proceso complejo porque requiere de distintas actividades cerebrales para llegar a
un aprendizaje. Es multidimensional porque no sblo sirve para adquirir informacion sino

también para compartir, sociaizar y disfrutar.

Antes que un estudiante, asista a la escuela, es capaz de leer informamente, esto es
logrado por los hogares y por instituciones para preescolares. De esta cuenta laimportancia
que el alumno escuche y hable las palabras que van siendo parte de su vocabulario. La
evidencia ha demostrado que de acuerdo a como se trabaje un texto, asi sera la cantidad de

estrategias que le permita al alumno encontrar informacion.

Los motivos para leer originan los tipos basicos de lectura: segun su finalidad,
funcional, informativa, recreativa; segun el canal, oral y silenciosa. La primera, le da al
estudiante la oportunidad de compartir y hacer presentaciones, despierta el gusto por la
lectura (ritmo), ayuda a comprender la relacion entre escribir, leer y hablar, desarrolla
vocabulario y comprensién auditiva, desarrolla destrezas como fluidez, expresion y estilo,
promueve el aprendizaje de un segundo idiomay fortalece la confianza. La segunda, es la
més usada en lavida diaria, proporcionaa alumno la oportunidad de releer sin molestar a
otros, le ayuda a permanecer atento durante la lectura, ayuda a aplicar estrategias de

comprension aprendidas. En laescuela, lalectura silenciosallegaa ser prioritaria.

Se cree que los lectores utilizan tres sistemas de sefiales linglisticas: significados,
estructura gramatical, relaciones entre letras, sonidos y patrones, Clay
(http://www.montville.net/woodmont/cas/gr.ntml). Los estudiantes hacen uso de estos
recursos para acceder alainformacion y utilizarlos en su propio proceso de lectura.


http://www.montville.net/woodmont/cas/gr.html�
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Segun Vaenzuela (2007:65-66), la lectura es un proceso intelectual complejo, para

comprender este proceso se debe ver bajo las siguientes perspectivas:

e Como acto visual, la lectura es la destreza o habilidad para distinguir la forma de
las letras y palabras y enfocar la vision o los movimientos oculares en la direccién
en que culturalmente se hacen |os movimientos del ojo paraleer.

e Como acto perceptivo, la lectura es € proceso que involucra: e estimulo de la
pal abra impresa, €l reconocimiento de esa palabra, atribuirle significado a la palabra
por medio de la experiencia previa.

e Como proceso de pensamiento, la lectura emplea los mas altos procesos
intelectuales. Percepcion y reconocimiento de las palabras y sus significados.
Comprension, captacion limpia de lo leido o significado literal, significados
complementarios y significados que trascienden |os significados dados por el autor.
Reaccion, juicios, conclusiones y respuestas a lo leido. Asimilacion, uso del juicio
critico, del pensamiento creativo y combinacion de la propia experiencia con |o

leido.

Con base en lo anterior, la lectura se convierte en una herramienta indispensable en el
desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje. La adquisicion de las destrezas de
comprensién pasan a ser imprescindibles (ver anexo 3 que define las diferentes destrezas de
lectura que se pueden desarrollar en el proceso de lectura). La corriente educativa europeay
americana ha optado por desarrollar €l proceso de lectura en tres momentos educativos:. pre
lectura, lectura y post lectura. Cada fase con un propdsito claro y una destreza de

comprension gue permite explorar a maximo lainformacion que se presenta.

La pre lectura tiene como objetivo conectar los conocimientos previos con los
conceptos. Los hechos nuevos se integran a los conocimientos ya existentes. En un
programa bilingle, se hace referencia a las experiencias vividas del estudiante, y éstas se
trasfieren no importando el idioma en que hayan sucedido. Algunas de las estrategias que
se recomiendan en esta etapa son: predecir, describir, comparar y contrastar, problema-

solucion, causas, las partes de un libro, vocabulario nuevo relacionado con lalectura, etc.
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Durante la lectura las estrategias que se desarrollen deben estar en funcién de las
exigencias del texto y de las actividades relacionadas con éste. Algunas estrategias que se
aplican son: ideas principales, orden de sucesos, proposito y punto de vista del autor,
causa- efecto, expresar opiniones, mapas conceptuales y organizadores graficos, sacar
conclusiones, hecho y opinidn, resumir, etc. Las estrategias utilizadas no pueden ser las

mismas paratodo tipo de texto.

Al finalizar la lectura del texto se propone aplicar la estrategia de preguntas con €l fin
de analizar lainformacién que el estudiante comprendié. Estas preguntas deben formularse
literal y luego inferencialmente, para integrar la informacion implicita con la explicita en

un todo coherente.

Segun Luchetti (2006), existen factores que intervienen en el proceso de lectura. La
interaccion entre el lector y el texto, debe ser efectiva para que haya comprension. El
siguiente diagrama resume los factores y su relacion para que se de la comprension del
texto que se lee.

Diagrama 2: Factores que intervienen en la comprension lectora

Comprension

lectora

€S un proceso

l

Interactivo
entre
lector busca algo en texto
tiene tiene tiene
Conocimientos previos Un propdsito que lo Caracteristicas

lleva a leer especificas
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L as estrategias de lectura han de ser empleadas en contextos reales de aprendizaje y en
todas y cada una de las &reas del curriculo. Una vez adquiridas, se convierten en
instrumentos Utiles para €l aprendizaje. Cassany (1989:58), dice « La comprension lectora,
la lectura por placer, es con creces la actividad méas eficiente para adquirir € codigo.

Ademas parece ser imprescindible.. »

El informe de evaluacion PISA (2006), en la descripcion de las habilidades y
conocimiento en lectura, menciona «...ser lector implica una comprensién de la estructura
del texto, de su género y tono. Un lector debe ser capaz de seguir cadenas de razonamiento;
comparar y contrastar la informacion de un texto; deducir inferencias; identificar la
evidencia; identificar y comprender la ironia, la metéfora y e humor; detectar matices y
sutilezas del lenguaje; reconocer |os diferentes modos en que se construyen |os textos para
persuadir e influir; y relacionar 1o que se lee con las propias experiencias y conocimientos

anteriores.»

Es importante considerar todos los elementos que influyen en el proceso ensefianza-
aprendizaje de una segunda lengua. El éxito y logro de la competencia linglistica, radicaen

la motivacién intrinsecay extrinseca que la persona posea.

c. Escribir

«Ensefiar aleer y escribir es un desafio que trasciende ampliamente la alfabetizacién en €
sentido estricto [...] Participar en la cultura escrita supone apropiarse de unatradicion de lectura
y escritura, supone asumir una herencia cultural que involucra el gercicio de diversas
operaciones con los textos y la puesta en accidn de conocimientos sobre las relaciones entre los
textos; entre ellosy sus autores; entre los autores mismos; entre los autores, lostextosy €

contexto. » (Lerner, citado por Eligio Martinez, 2005:2)
http: //www.observatorio.org/colabor aciones/martinez/eligiomartinez6.htmi

La escritura expresa por escrito aquello que se conoce, piensa o imagina, y se hace dela
formay con las palabras que se dominan. ES un proceso cognitivo, social y afectivo que
debe aprenderse y ensefiarse mediante estrategias diferenciadas. Asimismo se puede definir
COMO UN pProceso mecanicoy una destreza psicomotriz. Un buen desempefio en la escritura
no solo depende de un buen control muscular y de la capacidad de reproducir las formas y

rasgos en e papel, sino de que se tengan suficientes recursos para expresar unaidea.


http://www.observatorio.org/colaboraciones/martinez/eligiomartinez6.html�
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Unade las funciones de la escritura es transferir 1a acumulacion de conocimientos tanto
individual como colectiva, permitiendo asi, expresar informacion y experiencias a través
del tiempo y del espacio. En educacion se espera que el estudiante adquiera la habilidad de
escribir coherentemente ideas que desea comunicar, emociones y reflexiones sobre su
propio actuar.

Sin embargo conseguir un buen dominio de la escritura no es f&cil, ni en la lengua
materna. En los ultimos afios se ha empezado a valorar la escritura como una via més de
interaccion comunicativa y como medio de relacion con e espacio socio-cultural de la
lengua en que se estd inmerso o que se aprende. Dado a que éste es el Ultimo estadio en
donde se observa la adquisicién de un lenguaje, debe de incorporarse y trabajarse
sisteméticamente.

A diferencia del lenguaje oral, la escritura requiere de un procesamiento ordenado para
estructurar la cantidad de informacion que € estudiante posee. La tarea no es tan facil,
porgque muchas veces requiere un proceso ciclico de planificacion y organizacion de ideas,
asi como unas tareas de revision y evaluacion que permitan controlar y cerrar €l escrito.
(Cassany, 1989:19-21) citado por Fernandez: 2004.

Parallegar alo anterior el estudiante tendra que conocer otras estrategias que se dan en
el proceso de escritura. Por eemplo, € estudiante deberd conocer los rasgos o
caracteristicas del tipo de escritura o propésito con € que escribira. Debera tener suficientes
conocimientos sobre € tema que escribirdy por Ultimo, deberé realizar varios escritos antes

de publicar o editar la presentacion final.

La escritura es un proceso evolutivo que se desarrolla graduamente (Vaenzuela,
2007:91) porgque es una secuencia regresiva que se formula y se regjusta mientras se va

escribiendo. Luchetti (2006), propone los siguientes pasos en el proceso de escritura:

e Planificar: estafase consiste en definir los objetivos de texto y establecer € plan
guia. Incluye decidir e mensgje, para quién se escribe (audiencia), € formato a

utilizar, etc.
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Escribir: en algunos casos se conoce como el primer borrador. Este paso es donde
debemos darle la oportunidad a los alumnos de sintetizar las ideas por escrito. En
esta fase no se debe considerar |as reglas ortograficas o gramaticales. Si 1o hacemos,
corta la inspiracion de los nifios, haciendo de la escritura un proceso aburrido y
tedioso.

Revisar: consiste en la lectura y evaluacion del texto para su mejora. Esta parte
puede realizarse por medio de: autoevaluacion o coevaluacion por parte del

maestro, padres o compafieros de clase. El siguiente grafico ilustra este paso.

Diagrama 3: El proceso de redaccion
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Fuente: Enseflanza del Lenguaje, Vaenzuela, pag.100
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e Edicion: este paso se refiere al producto final que el alumno entregara a su maestro.
Es en esta etapa se recomienda al alumno que revise y corrija ortografia y
gramética. También & formato usado de acuerdo al proposito y punto de vista del

autor.

Dolores Fernadndez (2004) publicé en la red electrénica de didéctica del Espafiol como
lengua extranjera hitp://www.mepsyd.es/redel e/bibliotecalfernandez/03.partel.capitulo2.pdf, € titulo:
“Hacia €l desarrollo de la habilidad de la expresion escritay sus implicaciones didacticas en
el proceso de adquisicion de ELE” €l cua ofrece una visiéon de las caracteristicas de la
produccion escrita 'y del proceso de desarrollo en un grupo de estudiantes que aprenden

espanol como segundalengua. De sus aportes se extrae |0s siguientes parrafos.

L os estudiantes que aprenden una lengua extranjera parecen estar mas preocupados por
la correccion gramatical y le exige mayor esfuerzo, «el axioma basico de la escritura es,
que quien la ha adquirido ha obtenido una ganancia a emplear en cualquier cultura
(Smith,1994) y [...] la competencia que poseemos cuando aprendemos a escribir en una
lengua se constituye en competencia para escribir en una segunda lengua (Krashen,1991)»
Ahora bien, poseer competencia en la escritura en la lengua materna no significa tenerla
automaticamente en la segunda lengua (Geovannini et al. 2000:79), es una actividad
complegja en la vida cotidiana que requiere practica y dedicacién, independientemente de
la lengua; son especiamente importantes los conocimientos previos que se posean, asi
como los intereses y € |éxico seleccionado para verbalizar el pensamiento en frases. En
todo caso, hay que destacar que cuando nos referimos a aprendiente de una L2, €l codigo
linglistico que utiliza es mas limitado que en su lengua materna, suele mangar un
vocabulario més basico que e nativo, de tal manera que simplifica y generaliza reglas
gramaticales como estrategia de comunicacion. Por esta razon, las aptitudes ante la nueva
lengua difieren de manera considerable en comparacion con la lengua materna y por

consiguiente, repercuten en el desarrollo de la produccion.

Para escribir correctamente y de forma efectiva hay que dominar los cuatro

componentes de la competencia comunicativa que defienden Canale y Swain (1980):


http://www.mepsyd.es/redele/biblioteca/fernandez/03.parte1.capitulo2.pdf�
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e competencia gramatical: utilizacién de la gramética (morfologia y sintaxis),
vocabulario y ciertos mecanismos de la lengua como la puntuacion o la ortografia,

e competencia sociolinglistica: permite variar €l uso de la lengua con respecto a
tema, género, lector y finalidad del texto para adaptarse a la comunidad discursiva
determinada,

e competencia discursiva: consiste en organizar €l texto para que tenga coherenciay
cohesion,

e competencia estratégica: se trata de utilizar estrategias que permitan aumentar la
competencia para escribir de forma efectiva, como por eemplo, planificar,

componer o revisar €l texto.

C. Espafiol como segunda lengua

«Aprender una lengua constituye también apropiarse de un instrumento que lepermita al individuo actuar y

desenvolverse como miembro de un grupo historico-social determinado. Bigas, Monserrat 2001)».

En el dmbito de la ensefianza bilingle, el término “segunda lengua’ se refiere a la
lengua presente en € entorno social de la comunidad y los alumnos adquieren ademas de la
lengua materna. Si los alumnos pertenecen a un grupo socia que no tiene la lengua de la
escuela como lengua materna, para ellos la lengua de la escuela sera la segunda lengua; s
pertenecen a un grupo que comparte la lengua de la escuela como lengua materna, para
ellos como grupo la segunda lengua sera una lengua con una presencia reconocida. Por
consiguiente, el término “segunda lengua’ se diferencia en este sentido del término “lengua
extranjerd’ que se refiere exclusivamente a unalengua no presente en los usos linguisticos
de lacomunidad (Monserrat,2001).

Actuamente suele suceder que lalengua del grupo dominante es el que se impone en €
sistema escolar, ignorando, en muchas ocasiones, la procedencia 'y € entorno linguistico
familiar de los estudiantes. En Guatemala por muchos afios el Sistema Educativo estuvo
disefiado para la ensefianza en espafiol. Lo cudl impuso una forma de aprender, contraria a
entorno familiar y larealidad socia. Esta situacion, abri6 paso a instituciones que ofrecian
una educacion bilingie, entiéndase un idioma maya o extranjero y el espariol. Olvidaron

que, la ensefianza de una segunda lengua como materia no se considera ensefianza bilingue.



20

Monserrat (2001), también menciona que para adoptar € hbilinglismo como tal, deben

considerarse las siguientes premisas:

e lenguay cultura delosaumnos
¢ |engua utilizada como vehicul o de ensefianza- aprendizaje
e Objetivos culturales - lingtisticos que se plantean

e resultados que se obtienen.

En Guatemala se hacen esfuerzos por propiciar la ensefianza bilingtie, de esta cuenta existen
varias comunidades alrededor del pais que estéan implementando el Curriculum de L1 y L2
ensefianza de un idioma maya (lengua materna) y €l espafiol (segunda lengua). Segin la Direccién
General de Educacion Bilinglie, DIGEBI  1.200 escuelas primarias reciben materiales educativos
en idiomas mayas, lo cual beneficiaa 13 diferentes comunidades etnolinguisticas mayas. A lafecha,
aproximadamente cinco de doce millones de guatemaltecos hablan un idioma maya y la mayoria

son bilinglies en mayay castellano (espafiol).

1. Oportunidades de una educacion bilingiie. Para Guatemalaen el drea
educativa estatal, una educacion bilingue se refiere a una ensefianza en un
idioma maya, garifuna, xincay espariol. En el area educativa privada, €l bilinglismo se da
en inglés, francés, aleman u otro idiomay espafiol, ambas con €l propdsito de preparar
personas bilingues.
«Una persona hilingte es aquella que puede entender, comunicarse, y expresarse de unaformaclara,
perfecta, y precisa, en dos idiomas distintos. Si esta persona hace lo mismo con mas de dos idiomas

se ladenomina plurilingle. (http://www.guiainfantil.com/educaci on/idiomas/bilinguismo/index.htm,
sin autor)».

Dentro de las oportunidades de formar a una persona bilinglie Bigas Monserrat (2001)
menciona dos modelos. EI mantenimiento de la primera lengua persigue, en genera, dos
objetivos: competencia académica en la lengua dominante, € cual se inicia desde los
primeros anos de escolaridad y se conoce como modelo de compensacion; este le brinda al
estudiante las herramientas necesarias para lograr €l conocimiento en el idioma de la
mayoria. El segundo se refiere a mantener la primera lengua de los grupos minoritarios en
un entorno dominado por la lengua socialmente dominante, conocido como modelo de

mantenimiento. Esto quiere decir que los grupos con una lengua distinta de la mayoria,


http://www.guiainfantil.com/educacion/idiomas/bilinguismo/index.htm�
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pueden seguir utilizandola en su entorno o grupo social. Tal como sucede en Guatemala, los
diferentes grupos mayas conservan sus idiomas maternos para comunicarse entre si pero

aprenden el mayoritario, espariol, para comunicarse con € resto de la sociedad.

L as investigaciones tienen puntos divergentes al respecto de la adquisicion de dos 0 mas
idiomas. Mientras algunos especialistas estdn afavor de empezar lainmersion de dos 0 mas
idiomas desde temprana edad, otros estan a favor de una ensefianza monolinglie.  Segun
un estudio del Grupo de Investigacién en Neurociencia Cognitiva (GRNC), €l bilinglismo
mejora la capacidad de atencion. La investigacion apunta que, a hablar, las personas
bilinglies deben controlar de forma continuada sus dos lenguas para garantizar que sus
mensgjes sean producidos en la lengua apropiada en cada conversacion y, a la vez, evitar
interferencias entre ambas. Los resultados de ese trabajo tienen mucha importancia a nivel
social, ya que demuestran que el bilingtismo puede ser beneficioso para el desarrollo de las
capacidades cognitivas de los individuos fuera del ambito del lenguaje (articulo publicado

el 14 de febrero del 2007 bajo e nombre de Ventgas del bilinglismo por EL Mundo
http://www.elmundo.es/papel /2007/02/14/catal unya/2084306.html).

La importancia y oportunidades se pueden desglosar de la siguiente manera: «...
permite a nifio entrar en contacto con otra realidad linguistica y también socia pudiendo,
de esta manera, establecer comparaciones con su propio entorno, despertar €l interés por
conocer otras culturas diferentes con distintas creencias, costumbres, instituciones vy
técnicas, visumbrar los problemas de dimension nacional e internacional que acontecen y
tratar de encontrar soluciones globales solidarias y cooperativas. Se fomenta pues la
libertad, la tolerancia y e respeto a pluradismo como valores fundamentales de la
Educacion y se prepara a la futura ciudadania [ ...] a conformar una sociedad democrética,
plural y moderna, libre de prejuicios y estereotipos.» M2 de los Angeles Lépez (2009).

2. Implicancias, la educacion hilingiie, como se menciond anteriormente
implicaretos parala sociedad y para el sistema educativo. Sin embargo es una
realidad que no se puede obviar. La globalizacion y la inmigracién son dos factores que

estan empujando, cada vez més fuerte, a las naciones a tomar decisiones al respecto de la
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educacion bilingle intercultural. Dentro de las implicaciones que conlleva una educacion

bilingUe intercultural se consideran las siguientes:

e Politicas publicas: En Guatemala a partir de la firma de los Acuerdos de Paz,
Guatemala inicia la construccion de un pais con equidad e igualdad de condiciones
relacionadas a la perspectiva de etnia y género. Asi mismo, se constituyd en un
logro dentro del inicio a proceso de Reforma Educativa, € establecer la
implementacion de la Educacion Bilingle Intercultural como una respuesta a las
necesidades y expectativas de los Pueblos (ver anexo 1, leyes educativas). Desde
entonces, se han generado cambios a favor de los idiomas y las culturas, como €l
Acuerdo Legislativo No. 19-2003, Ley de Idiomas Nacionaes, e Acuerdo
Gubernativo No. 526-2003, creacion del Vice- Ministerio de Educacion Bilinglie e
Intercultural y e Acuerdo Gubernativo No 22-2004, Generaizacién de la
Educacion Bilingte Multicultural e Intercultural. Morales (2004).

e Curriculum: Actuamente e Ministerio de Educacion ha implementado €l
Curriculum Nacional Base que desarrolla las competencias para la L1 (lengua
maternad) y L2 (segunda lengua). La USAID ha desarrollado estédndares de
contenido para ambas lenguas, alineados con las competencias linglisticas de la L1
yL2

e Materiales: Acordes al idioma materno y la segunda lengua (espafiol). DIGEBI ha
elaborado diferentes materiales didacticos en idiomas mayas y en espafiol. Aunque
estos aln no son suficientes se tiene laintencion de desarrollarlos.

e Ambiente escolar: en un salon bilingle intercultural debe prevalecer € respeto a
las diferencias individuales, a las creencias religiosas, a las opinionesy ala lengua
materna. Segun Taipe Campos (1998:2) “Es facil imaginar que la escuela en este
primer contacto provoca en el nifio un triple trauma: psicolégico, linglistico y
cultural. El maestro desconoce 0 no considera que la lengua materna es el vinculo
socia e individua del nifio, que es la portadora esencial de todo su desarrollo
psiquico y de su socializacion; porque el desarrollo emocional, socia y cognitivo
suficiente se realizan estrechamente ligados alalengua materna’.

e Maestros: como en toda educacién, el maestro juega un rol muy importante. Este
maestro debe tener caracteristicas bien definidas, tales como: a. Actitudes
habituales: su compromiso con las causas de su pueblo, la tolerancia activa 'y la
estimacion de lo diferente, la apertura a mundo; b. aptitudes esenciales:
competencia profesional con capacitacion constante, la capacidad de investigacion y
mejoramiento a partir de la experiencia reflexionada, el dominio de la lengua
materna de sus educandos y de la segunda lengua, que es la lengua comun a todos
los ciudadanos (1pifia,1996:52)

e Sociedad: la sociedad guatemalteca debe estar dispuesta a cambiar su actitud hacia
las diferentes culturas que coexisten en €l pais. El respeto, launidad, lainclusiéon y
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laintegracion deben ser parte de las acciones concretas como ciudadanos de este
pais.

3. “Lenguajelntegral” como metodologia para la ensefianza del
I dioma Espariol

a. Definicion. Goodman (1986) desarroll6 una visién del curriculum, en
donde el maestro evalUa, tanto el proceso linguistico como e cognitivo.

Hablar, escuchar, escribir y leer son actividades que se producen en € contexto de la
exploracién del mundo de |os objetos, acontecimientos, ideasy experiencias que 10s nifios
tienen fuera de la escuela e incorpora por 1o tanto, el espectro total de las funciones del
lenguaje oral y escrito, a este le llamo “lenguaje integral”. El cual estd firmemente
sustentado por cuatro pilares humanistico — cientificos. una solida teoria del aprendizaje,
una teoria del lenguaje, una perspectiva bésica acerca de la ensefianza y del rol de los
maestros y una concepcion del curriculum centrada en €l lengugje.

b. Principiosdel Lenguaje Integral.

e Loslectores construyen €l sentido en lalectura. Usan su aprendizaje y sus
experiencias previas para conferir sentido alos textos.

e Los lectores predicen, seleccionan, confirman y se autocorrigen mientras buscan
encontrar sentido a la palabra impresa. En otras palabras, conjeturan o hacen
hipotesis sobre [o que ocurrird en € texto. Por lo tanto monitorean su propia lectura
para confirmar si sus hipotesis son correctas 0 Si hecesitan corregirse para que la
lectura mantenga sentido.

e Los escritores incluyen suficiente informacion y detalles para lo que han escrito sea
comprensible para sus lectores.

e Tres sistemas linglisticos interactian en el lengugje escrito: grafo —fénico (las
secuencias de sonidos y letras), e sintéctico (los modelos oracionales) y €
semantico (los significados). Podemos estudiar como trabaja cada uno de ellos en la
lectura y escritura, pero no se les puede aislar para ensefiar sin crear abstracciones
no linguisticas. Los tres sistemas actlan en un sistema pragmatico, la situacion

practicaen la cual tienen lugar lalecturay escritura.
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Esto significa que las cuatro areas del lenguaje, hablar, escuchar, leer y escribir,
interactian constantemente para darle sentido o significado al lenguaje. Basado en estos

principios, Goodman (1986:13) define el lenguaje desde cuatro perspectivas.

1. Compartir y crecer: el lenguagje comienza como un medio de comunicacion
entre miembros de un grupo. Por medio del Lenguaje cada nifio adquiere la
vision del mundo, la perspectiva cultural y los modos de significar que
singularizan su propia cultura. Al dominar un lenguaje especifico, a medida
gue van desarrollandose, los nifios también [legan a compartir una cultura
especificay sus valores.

2. Social y personal: En este proceso, nos movemos en la direccion que nos
conduce a la lengua de nuestro hogar y de nuestra comunidad, pero... s €
lenguaje fuera sdlo algo de uso personal, no seria Gtil para nuestra necesidad
de comunicarnos con los demas. Debemos compartirlo con nuestros padres,
nuestros familiares, nuestros vecinos, nuestros compatriotas. El poder
personal paralacreacion del lenguaje estalimitado y regido por la necesidad
social de comprender aotrosy ser comprendidos por ellos.

3. Simbdlico y sistematico: Los simbolos carecen de sentido por si mismos.
“Cuando utilizo una palabra —decia sardonicamente Humpty Dumpty-
“significa exactamente lo que yo he decidido que signifique, ni mas ni
menos’. Podemos pensar que el lenguaje esta compuesto por sonidos, letras,
palabras y oraciones. Pero e lenguaje no puede utilizarse para comunicar a
menos que sea una totalidad sistematica dentro de un contexto. El lenguaje
necesita simbol os, sistematicidad y un buen contexto de uso.

4. Diferentey cambiante: Los pueblos prehistéricos|...] eraimprescindible la
comunicacion inmediata, de persona a persona [...] pero € lenguaje no se
limitaalaactividad de hablar y escuchar. Podemos utilizar cualquier sistema
de simbolos para crear un lenguagje o representarlo [...] codigo Morse,
Braile, lenguaje de sefias para personas sordas [...] En e mundo actual, €l
lengugje incluye también las formas de comunicacion con y por medio de
computadoras y otras méaquinas [...] dado a que los individuos y las
comunidades se encuentran en permanente cambio, también el lenguaje debe
cambiar, adapténdose siempre con el objetivo de satisfacer las necesidades
personaesy sociales delos usuarios.

Sin embargo un método no es la respuesta completa para € desarrollo del lengugje,
Goodman (1986:13) menciona a respecto que en el proceso ensefianza — aprendizaje debe
exigtir:

e Reevancia: e lenguge debe ser integral, significativo y relevante para los

aprendientes.
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e Proposito: e lenguaje funciona porque los usuarios quieren decir o comprender
algo.

e Sentido: se aprende megjor € lenguaje cuando € foco de la ensefianza no esta puesto
sobre el lenguaje mismo, sino sobre & sentido que se desea comunicar.

e Regpeto: las escuelas deben basar su ensefianza tomando en cuenta el nivel de
desarrollo linguistico con que los nifios llegan a la escuela y las experiencias que
tienen fuerade ella

e Poder: los programas escolares deben ayudar a los nifios a adquirir sentido de
control y posesion sobre sus propias actividades de lectura, de escritura, habla,

escuchay pensamiento, les servird paratomar conciencia de su poder potencial.

4. Experiencias exitosas del uso del Lenguaje integral para la

ensefianza de Espafol como segunda lengua. Laprofesora Reginade
Campos del programa Student Suport Service del Colegio Americano de Guatemala, ha
utilizado e método del lenguagje integral para planificar sus clases y asi apoyar a los
estudiantes que ingresan a esta ingtitucién educativa sin haber recibido educacion en
espanol. Ella comenta que este método permite que haya una fijacion mas inmediata y un
aprendizaje significativo del Idioma Espaiol. Asi mismo permite que las experiencias
previas del alumno sean un factor determinante en la rapidez de adquisicion del idioma. La
integracion de las cuatro éreas del lengugje (escuchar, hablar, leer y escribir) logra una

asimilacion y comprension efectiva en el alumno.

A continuacion se muestra los resultados de una observacion realizada a su clase con
alumnos de grado dos, en octubre del 2007.
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Diagrama 4: Observacion de clase

Tema: Palabrascon T

Tipo deinstitucion: Bilingue, inglés-espariol

Cantidad de alumnos: 2 alumnos de grado 2 con diferente nivel de asimilacion de Espariol.

Maestra a cargo: Especialista en la ensefianza de Espafiol como segunda lengua.

Duracién: 45 minutos.

Objetivos: - Identificar palabras con “t”

- Clasificar palabras
- Leer palabras con “t”
- Reconocer significados

Actividades:

1.

Nota:

Inicié modelando el sonido dela“t” y explico el trabajo que realizarian.

“Hoy repasaremos las palabras con “T” ustedes pintaran estos recortesy la
tortuguita que tienen en su félder. Deben pegar Unicamente |os recortes que estén
representados con palabras que llevan “T”.”

Mientras |os nifios pintaban la tortuguita, ellales recortaba el juego de dibujos de cada
uno de los nifios, a mismo tiempo ellales pregunta sobre el ambiente donde vive una
tortuga, lo que comen, cdmo son 'y como caminan (refuerzo de vocabulario y asociacion
con |os conocimientos previos que tenian 1os nifios).

L uego, los nifios van seleccionando |os dibujos que corresponden y los pegan. En todo
momento si hay alguna equivocacion, lamaestrarefuerza el sonido dela“T”.

Lamaestratiene un juego de tarjetas con palabras que llevan “T” (tema, tijera, tela, pito,
topo, moto, patito, meta, lata, pelota, tomate, totito, pasto) nétese que incluye palabras
fécilesy comunes con palabras dificiles y menos comunes. En esta parte la maestra lee
primero lapalabray luego le pide alanifia que ellarepita (Ia nifia esta en un nivel méas
avanzado que €l nifio). Cadavez que lanifiarepite la palabra, la maestra pregunta s ella
sabe el significado; topo, totito y pasto fueron las palabras que no sabia el significado y
la maestra se los explico

Luego le pidi6 alanifiaque le leyeralas palabras a nifio (de esta manera la nifiarefuerza
la pronunciacion correcta).

Por ultimo la maestra les dijo una oracion con unade las palabrasy les pidié que ellos
escogieran unade las palabras con “t” y que dieran una oracién para jemplificar su uso,
luego la copiaron en su falder.

Toda la actividad se dirigi6 de forma oral y se apoy6 en materiales visuales.

Fuente: Notas personales de |a observacién de clase realizada en octubre del 2007
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5. Sistema de evaluacion para Espariol como segunda lengua. La
ensefianza del Espariol como segunda lengua, requiere de un sistemade

evaluacion que permita al estudiante ir progresando de acuerdo a nivel de inmersion a
que esté expuesto. Segun la edicién del 9 de mayo de 2001 USA Today uno de los

periodicos de mayor circulacion en Estados Unidos, menciona...

«...La importancia de poder comunicarse en espafiol dentro de los Estados Unidos ha llegado a
proporciones enormes en casi todos los aspectos de la sociedad contemporanea de ese pais —en €l
mundo de los negocios, en las escuelas, en las esferas del gobierno, en las artes y en la cultura
popular—. Desde el sector agricola del medio oeste del pais hasta las empresas financieras de las
grandes ciudades de la costa, la presencia e influencia de la lengua y cultura hispanas estan
profundamente impactando la sociedad norteamericana en general y, en particular, la manera en que
se llevan a cabo los negocios en Estados Unidos.»

Estarealidad es muy parecida a la de Guatemala, la diversidad de los idiomas mayas y
no mayas, hace que su meta sea el aprendizaje del espafiol para poder comunicarse dentro

de lasociedad y ser parte de ella.

Tanto Espafia como Estados Unidos hacen esfuerzos por que la fluidez del espariol sea
cada vez més una herramienta en la vida profesional . Para fines de esta propuesta se toman
los lineamientos que ambos paises han aportado a sistema educativo, que tienen como
meta evaluar el grado de asimilacion del Idioma Espafiol. En en los anexos 6 y 7 se
presentan los dos sistemas de evaluacion. El primero, es € propuesto por Espafia como
pais rector del Idioma Espafiol. El Instituto Cervantes quien a través de sus pruebas es la
entidad que autoriza los diplomas que acreditan a las personas que han aprendido el
Espafiol como segunda lengua, €l grado en que son capaces de hacer uso del mismo. El
cuadro explica los aspectos que se evallan en cada nivel y su ponderacion. Al final del
mismo aparece la direccién electrénica en donde podran adquirir eemplos de pruebas que

han aplicado para evaluar los diferentes niveles, lo cual resulta un recurso valioso.

El segundo sistema es el desarrollado por American Council on the Teaching of Foreign
Languages (ACTFL) que es la asociacion mas grande de profesores de idiomas en Estados
Unidos. Este sistema es € que actuamente utilizan para evaluar € nivel de capacidad
lingUistica y las habilidades para desempefiarse eficientemente en el ambito laboral. A
pesar que es un sistema que se aplica a adultos, los lineamientos y la categorizacion se

pueden adaptar a paises como €l nuestro. Ademéas, constituye una fuente de informacion de
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los reguerimientos en otros contextos. Ambos sistemas tienen una categorizacion muy

similar, que va desde |o basico hastalo complejoy € dominio.

D. Teoriasdel aprendizaje

Las teorias tratan de responder de manera sistematica y coherente al menos, estas
preguntas simultaneamente: ¢gué tipo de hombre queremos educar?, ¢cémo crece y se
desarrolla un hombre?, ¢con qué experiencias?, ¢quién jalonea el proceso: € maestro o €l
alumno?, ¢con qué métodos y técnicas se puede alcanzar mayor eficacia?, etc. (Posner,
1999).

1. Teoria congnitiva esta teoria se centra en € desarrollo de la mente, en la
adquisicion de estructurasy procesos mental es internos (esquemas 'y

operaciones cognitivas), las cuales son necesarias para el desempefio exitoso. Shuell,
(Posner, 1999).

Seguin lateoria cognitiva el aprendizaje es un proceso activo, personal y de construccion
de conocimientos, a través de cua el educando selecciona, organiza e incorpora a su
sistema cognitivo la informacion que le es presentada. El y la estudiante tiene un bagaje de
conocimientos en su estructura cognitiva sobre |os cuales se anclan |os nuevos aprendizajes
que adquiere, por lo tanto es dependiente de las relaciones que pueda establecer entre los
conocimientos previos y los nuevos contenidos que debe aprender. (Manual del Proyecto
Educativo Institucional — DIGEACE).

Esta teoria se desarrollo por los aportes de Jean Piaget- teoria de la inteligencia,
Vygotsky — teoria socio-constructivista y la zona de desarrollo proximo, Bruner — teoria del
aprendizaje por descubrimiento, Ausubel- teoria del aprendizaje significativo y Gagné —

teoria de las inteligencias mdltiples.

2. Teoriaconstructivista se sustenta en laidea que el aprendizaje se define como
un proceso activo de construccion de conocimientos, mas que un proceso
de adquisicion del saber. Plantea que €l educando construye su realidad derivada de su
propia experiencia, su conocimiento es una funcion de las experiencias previas, estructuras

mentales y las creencias que utiliza parainterpretar su entorno.
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Esta teoria asume los principios de la teoria cognitiva, pero afiade un proceso de
negociacion col ectiva de significados con sus paresy el medio social con quienes interactiia
en dicho proceso. El concepto de ensefianza es la creacion de un medioambiente que
debera situarse en la zona de desarrollo proximo del estudiante, permitir identificar €
conocimiento previo y sus concepciones erroness y favorecer la toma de conciencia de su
proceso de construccion de conocimiento. El concepto de aprendizaje es que las actividades

deben hacerse en contextos auténticos y tener una significacion personal.

El rol del profesor ademas de ser un mediador debe estimular a alumno a hacer una
reflexion sobre el conocimiento construido y su proceso de aprendizaje. El rol del
estudiante es el de tener e control y responsabilidad de la gestion de su actividad de
aprendizaje con € fin de estimular el desarrollo metacognitivo y ser activo en la seleccion
de sus propias estrategias de aprendizaje. La evaluacion debe ser formativa con énfasis en
la autoevaluacion y coevaluacion (Manual del Proyecto Educativo Institucional —
DIGEACE).

Estateoria se desarroll6 por |os aportes de |os autores antes mencionados y se agregan

los aportes de Mayer, Anderson, de Cerril y Reigeluth.

E. Curriculo basado en estandares

El término estandar empezd a escucharse en la comunidad educativa internacional a
finales de la década de los afios ochenta y principio de los noventas, principalmente en
Estados Unidos, Inglaterra, Escocia, Australiay Nueva Zelanda. Surgié como una respuesta
a la reforma educativa, la cua estaba centrada en la calidad, la equidad y en el acceso de
todos los estudiantes a conocimiento formal (Ferrer, 2006).

Aunque existen otros enfoques curriculares en Guatemala, se hace énfasis en uno
basado en estdndares porque corresponde a la propuesta que se presenta en este trabagjo.

1. Definicién de curriculo. Posner (1999), menciona que curriculo...no es més que la
concrecion especifica de unateoria pedagdgica para volverla efectiva y asegurar
d aprendizaje y € desarrollo de un grupo particular de alumnos para la cultura, épocay comunidad

de la que hacen parte. Es € mediador entre la teoria y la practica...es €l plan especifico que
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desarrolla e profesor con sus alumnos en e aula, es una pauta ordenadora del proceso de

ensefianza.

2. Definicion de estandares educativos. «....deben describirse como los
reguerimientos minimos de conocimiento y destrezas gque |os estudiantes deben saber y
poder hacer para que funcionen bien como adultos en e siglo XXI.» (Ferrer,2006). Los
esténdares son enunciados que establecen criterios claros, sencillos y medibles que los
maestros y maestras deben considerar como meta del aprendizaje de los estudiantes, que se
traducen en lo que deben saber y saber hacer. Dicen lo que se espera lograr en € proceso
enseflanza - aprendizaje (USAID/G, 2007).

Los estdndares de acuerdo a su funciéon se clasifican en: estdndares de contenido,

estandares de desempefio y estandares de oportunidad (Ferrer, 2006).

a. Estandares de contenido son aquellos que desagregan y operacionalizan los
€jes o topicos prioritarios de cada disciplina, es decir, que especifican muy

claramente los elementos conceptuales y procedimentales que deben ser ensefiados y
aprehendidos. Los conceptos son los elementos tedricos de un tépico determinado,
reconocerlos y recordarlos implica un saber de tipo declarativo. Los procedimientos
indican aquello que los estudiantes pueden o deben hacer con e conocimiento conceptual
mediante tareas précticas 0 procesos de razonamiento (destrezas): implican un tipo de saber
denominado procedimental o procesual. Ambos tipos de conocimiento —declarativo y
procedimental— suelen estar presentes en un mismo enunciado de estandar de contenido
(Ferrer, 2006).

b. Estandres de desempefio indican cuan bien los estudiantes deben aprender y
hacer 1o que esté establecido en los estandares de contenido; son indicadores de
calidad que especifican como deber ser la competencia del estudiante; enuncian en forma
precisay concreta los niveles de desempefio que deben ser alcanzados y ofrecen una escala
cuditativa y cuantitativa que permite interpretar e rendimiento de los estudiantes en €l
alcance de los esténdares de contenido (USAID/G, 2007).

Seguin Ferrer (2006), tres funciones basi cas caracterizan alos estandares de desempefio:



31

1) Determinan los niveles de desempefio posibles. Es decir, enuncian grados de

2)

3)

C.

3.

complgjidad en e conocimiento conceptual y procedimental que pueden ser
alcanzados progresivamente en el tiempo. Esas definiciones permiten establecer
“lineas de corte” entre saberes de nivel basico, nivel medio o nivel avanzado (o
cualquier otra denominacion que se €lija), lo cual resulta fundamental para que
docentes y evaluadores externos puedan disefiar instrumentos de evaluacion
adecuados y coherentes con |os estandares de contenido acordados.

Explicitan la naturaleza de la evidencia de aprendizaje. En otras palabras,
indican la forma y € medio en que e estudiante demostrard lo aprendido:
redactando una carta de reclamo, utilizando determinados instrumentos en el
laboratorio, defendiendo una posicién en un debate oral; resolviendo un
problema de trigonometria con e uso de calculadora cientifica.

Desagregan, y asi explicitan mejor, los contenidos conceptuales vy
procedimentales de cada estandar. Esto es particularmente importante ya que la
densidad conceptua de algunos estandares de contenido requiere un desagregado
explicito para orientar a docentes, alumnos y evaluadores sobre la amplitud y
profundidad que se espera en € tratamiento de un tema o problema determinado.

Estandares de oportunidad describen las condiciones necesarias para €

aprendizaje. Incluyen ambientes escol ares apropiados, maestros capaces,

materiales de ensefianza — aprendizaje, tiempo de aprendizaje en la escuelay el hogar, para
crear las condiciones de aprendizaje adecuadas para enfrentar las necesidades de los

estudiantes y alcanzar los objetivos y metas locales y nacionales (USAID/G, 2007).

Tiposde evaluacion para un curriculo basado en estandares. Como se

menciond antes, |os estandares de contenido pretenden definir el conocimiento y

destrezas del estudiante, para ello se han utilizado pruebas estandarizadas y elaboradas en
base a criterios. Las pruebas reconocidas a nivel internacional sonlasde PISAy el TIMSS.
En Guatemala en los Ultimos afios se han aplicado pruebas elaboradas por el Ministerio de
Educacion en e areade Lenguagje y Matematicas con el apoyo de varias instituciones
educativas, como se muestraen el cuadro siguiente.
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Cuadro 1: Evaluaciones aplicadas en Guatemala.

Ao Grados Area Encargado
Lenguaje CENPRE (Centro Nacional de
1992-1996 3ro. Matematica Pruebas)
USAID-SIMAC
3ro. Lectura
1997-2001 6to. Matematicas PRONERE

Idiomas mayas
Comunicacion y

. Lenguaje DIGEBI
AU e Matematicas BID
Idiomas mayas
2002 piloto Idiomas mayas DIGEBI
Lectura JEDEBI
PAUUE Matematicas PRONERE
Espafiol
2004 Lro. Matematica PRONERE
3ro. Especial
Lectura maya
3ro. Lenguaje DIGEDUCA-LLECE
2005-2006 6to. Matematicas SERCE-UNESCO
2008 14 afios Ciudadaniay DIGEDUCA-ICCS
secundaria civismo

Fuente: investigacién propia de las publicaciones ded MINEDUC

Ferrer (2007), menciona que los estéandares de rendimiento se han convertido en
meétodos populares de integracion, de instruccion y de evaluacion. Donde la calidad del
rendimiento del estudiante es juzgada contra una escala predeterminada conocida como
rubrica. Las rubricas son criterios especificos de evaluacion o correccion de tareas que se
elaboran a partir de ggemplos auténticos de los diferentes niveles de desempefio logrados

por alumnos del sistema, es decir, es la evidenciadel aprendizaje, por |o tanto permiten:

e Que los niveles de desempefio definidos por el sistema sean creibles, claros y
realizables en la préctica.

e Que la evaluacion sea mas objetiva, es decir, que todos los docentes de un area 'y
nivel de escolaridad dispongan de criterios comunes para la evaluacion y la
calificacion.
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¢ Que los estudiantes dispongan de gemplos concretos de los tipos de aprendizajes y
desempefios que los docentes esperan de ellos, estimulando asi el sentido de la
responsabilidad y |a capacidad de autoeval uacion.

e Que las escuelas comuniquen més facilmente a los padres de los alumnos qué tipo
de desempefios deberian esperar de sus hijos para que puedan reaizar un mejor
seguimiento de los aprendizajes desde el hogar.

4. Importancia de un disefio basado en estandares educativos en una comunidad
multicultural. Las escuelas realizan una cobertura muy dispareja de los contenidos
curriculares nacionales, y evalUan los resultados con criterios locales muy dispares

COMO NOo existen criterios comunes para seleccionar |os contenidos y luego evaluar su logro,
y como las escuelas tienden a bgar las expectativas de aprendizgje de los estudiantes
provenientes de los medios socioecondmicos mas desfavorecidos, las oportunidades de
acceso a conocimiento se vuelven muy desiguales entre escuelas y entre grupos sociales.
Por gemplo, dos estudiantes de una misma jurisdiccion pueden egresar de la escuela
secundaria con iguales calificaciones y la misma certificacion oficia de egreso, pero eso en
nada garantiza que ambos hayan accedido a conocimientos igualmente relevantes para su

desempefio en lavida laboral o en sus estudios posteriores (Ferrer, 2006).

Los estédndares, por lo tanto, deben describir los conceptos y procedimientos que deben
alcanzar todos los aumnos, independientemente de su origen 0 grupo socioeconémico de
pertenencia. Los estandares buscan a) acuerdos publicos y definiciones técnicas sobre qué
aprendizajes deben ser acanzados b) |a evaluacion sistemética de los niveles de aprendizaje
logrados alo largo de su escolaridad, y c) la provisién diferencial de recursos para ayudar a
los grupos mas desfavorecidos a lograr los niveles de aprendizaje esperados para €l
conjunto de la poblacién estudiantil. Es decir, los estandares buscan garantizar € derecho
de todos los alumnos a adquirir y acreditar conocimientos socialmente relevantes, y no
simplemente el derecho a asistir a clases y obtener una certificacion escolar de culminacion
de estudios (Ferrer, 2006).

Esquivel (Ferrer, 2006) logra una sintesis interesante a afirmar que los estdndares

cumplen cuatro funciones bésicas:
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e Permiten alos estudiantes, profesores, padres de familiay ala sociedad conocer
claramente qué es |o gue se espera que |os estudiantes aprendan en la escuela.

e Orientan €l disefio del curriculo (local y escolar), de los textos de estudios, dela
formacion y capacitacion de los educadores y de las pruebas que se aplican alos
estudiantes.

e Cumplen unafuncion coordinadora de las diferentes areas del sistema educativo, a
promover que los variados elementos del sistema se centren en la misma meta:
ayudar a que los alumnos logren |os estandares.

e Permiten disefiar politicas que garanticen igualdad de oportunidades, pues en su
establecimiento esté implicito e principio de que todos los estudiantes deben contar

con las mismas oportunidades de aprender.

A partir de estas oportunidades se puede hablar de calidad de educacién. Se debe tener
claro gue un solo modelo no es la respuesta para todo, sin embargo, 10s estandares ofrecen
claridad de lo que se espera que los estudiantes alcancen alo largo de su paso por €l sistema
educativo. Podrian verse como la columna vertebral del sistema en donde todos los demas
componentes gue intervienen en & proceso educativo van integrandose para completar un

todo.



III. MARCO CONTEXTUAL
A. Antecedentes

Guatemala, junto a Bolivia, constituye uno de los dos paises de América Latina con mayor
presenciaindigena. Categorizado con 21 idiomas mayas, €l garifuna, el xinka, el castellano—
con la pluralidad de hablantes en el pais— més otros idiomas de origen europeo, como €l
inglés, el aeman, el francés, etc., y de otros idiomas de origen asiatico, como € cantonés,
el mandarin, y el coreano. Dentro de este marco de mosaico linguistico, la diversidad es un
factor reconocido por todos. La multiculturalidad también es hecho histérico en Guatemala,
y hoy en dia, el término ‘interculturalidad’ estd empleandose como manera de cementar las
relaciones interétnicas para alcanzar las metas de democratizacion sefidladas en los
Acuerdos de Paz. Antes de enfocar sobre la conectividad de estos tres temas de diversidad
linguistica, interculturalidad y democracia es preciso sefidar algunos aspectos historicos y
linguisticos del pais que son rel evantes esta ponencia (Michael y Julia Richards, 2008).

Mapa linguistico de Guatemala

\| o o
LT e

Inglés y
15. Tz utujil Castellanc
16. Sakapulteko A
17. Sipakapense
18. Poqomchi®
| 19, Poqomam
| 20.Q'eqchi’
i 21 Achi®
I 22 Xinca
23. Garlfuna

24, Castellano

Fuente: nttp://bp3.blogger.com/_hXyASEK-RMg/SAUXEhren6l/
AAAAAAAAADE/ 4wnpWt6h-Os/s1600-h/mapa._linguistico.jpg
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1. L1yL2en Guatemala

En Guatemala, L1 se utiliza para designar la lengua materna y L-2 para designar una
segunda lengua. Se le llama segunda lengua a aguella lengua que una persona aprende
después de su lengua materna. En el Curriculum Nacional Base se refiere a cualesquiera de
las 25 lenguas guatemaltecas (22 mayas, xinka, garifuna o espafnol) que la nifiez aprende en
un contexto escolar y la utiliza segin e ambito de uso. La ensefianza de una L-2 no
pretende desplazar la lengua materna (L-1) de la poblacion estudiantil. Por € contrario
busca el reconocimiento, valoracion y respeto de otros pueblos del pais, su lengua 'y su
cultura (USAID, 2007). Para llegar a estos avances, se describe a continuacién el proceso y

el surgimiento de estos dos términos.

Velez (2005) menciona que el sistema de educacion publica recién inicié una politica de
incorporacién de algunas lenguas mayas a fines de los ' 60. Muy esgueméticamente pueden
caracterizarse tres etapas en el avance de la educacion bilingle en la ensefianza publica:
desde fines de los 60 a fines y durante la década del ' 70, se destaca la inclusion de la
lengua materna solo como estrategia de transicion para la castellanizacion. Una segunda
etapa en los '80 que se inicia bajo e formato de plan piloto en 40 escuelas con
financiamiento de agencias de cooperacion internaciona y que en €l afio 1985 se amplia a
400 escuelas bajo laformadel Programa Nacional de Educacion Bilinglie (PRONEBI). En
esta segunda etapa el bilinglismo ya no es concebido como una fase de transicién, sino
como una modalidad de desarrollo, valiosa en si misma para la ensefianza de la poblacion
indigena. Finalmente en los '90 comienza a ponerse énfasis en la interculturalidad que se
agrega al nombre del Programay se cristaliza institucionalmente cuando afines del afio ' 95
se crea la Direccion General de Educacién Bilingle e Intercultural. La DIGEBI se erige
como o6rgano rector de la EBI que a incorporar € enfoque intercultural se propone
abarcativa a toda la poblaciéon escolar y transversal a sistema educativo. En e plano
ingtitucional es importante sefialar que en a afio 2003 se cred un Viceministerio de
Educacion Bilingte Intercultural (VEBI) y a fines de ese mismo afio un decreto
gubernamental declaré la generalizacién de laEBI.
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Sin embargo, estos avances a nivel organizacional no se plasmaron en las précticas
educativas a nivel del aula. Incluso a pesar de los buenos resultados en cuanto a
rendimiento escolar que ha arrojado esta modalidad en las diferentes etapas que atraveso

desde los’ 80, su expansion sigue siendo acotada.

Segun € resumen de Educacién para todos en € 2015, presentado por la UNESCO
(2007), desde 1990 con los acuerdos de Jomtien, se habl6 sobre la urgencia de asegurar la
satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje de los educandos a manera de
fomentar la equidad en la educacion. Esto incluia el respeto y enriquecimiento de la
herencia cultura y linglistica de los educandos. Con Jomtien se cambia la dptica de la
educacion, para enfocarla mas, desde el aprendizaje y €l aprendiz; y ya no como antes que
era desde la ensefianza y del docente; principios que son retomados y enriquecidos por
Dakar en Senegal Educacion para todos.

Esto nos lleva a un andlisis de la sociedad guatemalteca y no solo de una institucién
educativa en particular. Una educacion para todos significa que no haya limitaciones para
la ensefianza, barreras linguisticas, discriminacion social o racial, falta de recursos ni
materiales que impidan €l buen desarrollo del proceso educativo. Para lograr estas metas
en Guatemala, se debe concebir como un proceso alargo plazo, que requerira organizacion
y cambio de actitud de la sociedad en general. Asi mismo de algunos factores que se

mencionan en la siguiente cita.

“Tal como muestra € Indice de Desarrollo de la EPT (IDE), solo 51 paises, sobre un total de 129,
han logrado o estan a punto de lograr los cuatro objetivos mas cuantificables de la EPT: la
universalizacion de la ensefianza primaria, la alfabetizacion de los adultos, la paridad entre los
sexosy la calidad de la educacion. Otros 53 paises se hallan en una posicién intermediay 25 distan
mucho de alcanzar los objetivos de la EPT en su conjunto. EI nimero de paises en esta Ultima
categoria seria probablemente mayor si se hubiera podido disponer de estadisticas relativas a una
serie de Estados frégiles, comprendidos los que se hallan en situacion de conflicto o posconflicto,
donde €l nivel de desarrollo de la educacidn es muy escaso (UNESCO, 2007:5).”

En la trayectoria de la educacion bilingle proveida por € estado guatemalteco se ha
visto un cambio en el marco politico de uno que netamente declaraba que se debe propul sar
una transicion hacia € castellano hasta uno que argumenta la necesidad de preservar y
fortalecer los idiomas mayas (Michael y Julia Richards, 2008).
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2. Escuelasbilinglies en Guatemala

La Educacion hilingle es la tnicaforma de lograr que los nifios que entran ala escuela se
gueden en la escuelay pasen agrados superiores. Sin €lla, los nifios fallan més, fracasan mas,
desertan més y aprenden menos. En un buen programa | os nifios no solo aprenden su idioma,
sino aprenden igual o mejor € castellano (Julia Richards, 2006)

El perfil idiomatico de Guatemala hoy en dia, es eminentemente el bilinglismo.
Podemos ver que ocurre un proceso acelerado en donde indigenas, principalmente mayas
de la zona del altiplano estan convirtiéndose bilingties en su idioma materno y castellano.
Sin embargo, mientras tanto, muchas personas no-indigenas estan también convirtiéndose
bilingles, pero no en castellano y un idioma indigena, sino en castellano y un idioma de
poder global, como lo es € inglés. Desde un punto de vista global de poder, vemos que
opera en Guatemala un fendmeno de rezago linguistico, siendo la poblacién ladina quienes
mantienen la ventagja linglistica, ventgja que han mantenido durante los ultimos 500 afios
(Michael y Julia Richards, 2008).

La Direccion General de Educacion Bilingte Intercultural, DIGEBI, cuenta actualmente
con 2.193 unidades preescolares y 1.200 escuelas primarias donde se distribuye materiales
educativos en idiomas indigenas a alumnos de 13 diferentes comunidades etnolinguisticas
mayas (Documento oficial DIGEBI-2005). De los 680,134 nifios y nifias indigenas
inscriptos en el 2001, solamente e 32% reciben Educacion Bilingle Intercultural, esto se
refiere a los nifios a nivel Pre-primaria son 77,530 y educacion primaria son 122,292
adscritos a DIGEBI (Rubio, 2004).

Segun la DIGEBI la Educacién Bilingle, se enfoca en € refuerzo del conocimiento
propio y de la autoestima del individuo, sobre la base del aprendizaje, ensefianza y uso
escolar de dos 0 mas lenguas: la primera, lengua materna o lengua maya y la segunda,
Espariol. La propuesta maya enfatiza el conocimiento local y e idioma propio; la oficial
presta mayor atencion a adquirir el castellano y la cultura guatemalteca mediante un
modelo de transicion temprana. En términos generales, el marco lega vigente propone,
regulay demanda que la educacién reconozca el valor de ladiversidad cultural de lanacién
guatemalteca y en consecuencia, se evite la exclusion y/o discriminacion de cualquier

ciudadano o ciudadana guatemalteca por su pertenencia etno-cultural.
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A lafecha, aproximadamente cinco de doce millones de guatemaltecos hablan un idioma
maya y la mayoria son bilinglies en mayay castellano. EI monolinglismo maya representa
solamente e 13,5% de la poblacion de més de 3 afios de edad, principamente en la
poblacion rural. Es muy probable que la lengua materna de muchos jovenes y nifios

guatemaltecos bilingties, sea hoy el espafiol o castellano.

La evauacion del modelo implementado por DIGEBI, pensado en un curriculum
apropiado  (http://www.mineduc.gob.gt/administracion/dependencias/centrales/digebi/iframe.ntml)  da
como resultado algunas limitaciones que se deben considerar en futuros disefios

curriculares, entre ellas:

e No resultafécil que un solo maestro ensefie dos lenguas.

o Existedificultad en la apropiacion de las metodol ogias de ensefianza de la segunda
lengua (espariol) porgue se carece de la experiencia personal.

e inseguridad que genera el uso de dos sistemas de escritura, se asume que el maestro

habla, lee 'y escribe en los dos idiomas, pero larealidad es otra.

“En los Acuerdos de Paz, especificamente el Acuerdo Sobre Identidad y Derechos de los
Pueblos Indigenas’, vienen suscritos varios pasos para lograr una verdadera educacion

bilingUe intercultural que el gobierno tiene que impulsar. Entre otros, estén los siguientes:

e integrar las concepciones educativas mayas y de los demas pueblos indigenas, en
sus componentes filosoficos, cientificos, artisticos, pedagdgicos, historicos,
linglisticos, y politico-sociales, como una vertiente de lareforma educativa integral;

e ampliar e impulsar la educacion bilingle intercultural y valorizar € estudio y
conocimiento de los idiomas indigenas a todos |os niveles de educacion;

e incluir en los planes educativos contenidos que fortalezcan la unidad nacional en el

respeto de ladiversidad cultural

El reto més grande es lograr un curriculo que llene las expectativas de la vida local y se guste a
las demandas de la globalizacion y la convivencia pacifica. La diversificacion que nuestro pais ha
tenido en los Ultimos afios de desarrollo es incalculable; se tiene influenciay presion de diferentes

puntos de la sociedad y del mundo. Ya no es suficiente mantener la multiculturalidad de nuestro
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pais e imponer € espafiol, sino brindar a las nuevas generaciones oportunidades para mejorar su

calidad de vida através del bilingliismo.

Los Acuerdos de Paz estipulan que para asegurar paz y democracia debe promoverse
mecanismos para mantener la riqueza pluricultural y multilingle del pais. Pero no existe
recurso suficiente para dar tratamiento Optimo para todos los idiomas. Sin embargo,
utilizando estrategias fundamentadas en la linguistica aplicada y con la participacion llena
de las varias organizaciones que laboran en el &mbito de fortalecimiento linguistico y de
cultura, se preservara la diversidad linglistica, se fomentara la interculturalidad, y se
promovera los procesos democréaticos dentro de lo que es esta sociedad plurilingle y
multicultural de Guatemala (Michael y Julia Richards, 2008).

Como hemos visto, a través de la historia la educacion en Guatemala ha sido
subfinanciado y hatenido un aspecto simbdlico de los gobiernos de turno de que €l estado
S provee servicios educativos. Guatemala es un pais con los niveles de apoyo a la
formacién de capacidad humana mas bgjos de toda América Latina. Aunque la escolaridad
es obligatoria, la provision de la misma continda siendo insuficiente, ineficiente y
deficiente (Michadl y Julia Richards, 2008).

«el proyecto Enlace Quiché, que era poner tecnologia para formar maestros en las escuela normales
y en escuelas bilinglies de nivel primario. Fue todo un éxito, porque no se trata solo de ensefiar en el
idioma del nifio, sino de ensefiar € castellano y mas adelante el inglés. Las oportunidades estén para
guienes mangjan mas de un idioma (Julia Richards, 2006).»

La diversidad cultural, cuando es bien entendida y aprovechada, amplia las
posibilidades de eleccion. Congtituye una de las fuentes de desarrollo aternativo y
sostenible, entendido no solamente en términos de crecimiento econémico, sino también
como medio de acceso a una existencia plena y satisfactoria a nivel: intelectual, afectivo,

moral y espiritual. Lo cual conllevala superacion de las asimetrias sociales.

3. Estandares en Guatemala y otros contextos. En Guatemala, con € disefio de
Reforma Educativa, la Comision Paritariainstituida por €l Acuerdo sobre Identidad

y Derechos de los Pueblos Indigenas (marzo, 1995) establece el fomento de la calidad de la
educacion como una politica en el &rea de transformacion curricular. Para el cumplimiento

de esta politicala Comision propone nueve estrategias entre las cuales estan:
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e Definicion de sistemas de indicadores de calidad de la educacion.

e Desarrollo de mecanismos de evaluacion del sistema educativo

e Fortalecimiento del sistema nacional de evaluacion del rendimiento

El sistema de estandares es parte de | as estrategias (ver anexo 4, estandares de contenido

para L1 y L2). El establecimiento de estédndares educativos permite medir la calidad
educativa que los estudiantes reciben en e aula. También permite evaluar e sistema
educativo en su totalidad [...] la busgueda de la calidad es un proceso que debe ser
monitoreado y los estdndares nos sirven como herramienta para monitorear € proceso
(USAID/G, 2007).

El curriculum nacional guatemalteco esta organizado por competencias; éstos incluyen
contenidos declarativos (saber qué), procedimentales (saber como y saber hacer) y
actitudinales (saber ser). En Guatemala la construccion de los estandares se baso en las
competencias del CNB y especificamente en los contenidos académicos declarativos y
procedimentales. Los estandares no ignoran €l hecho de que la escuela contribuye a la
formacion integral de las personas, incluyendo e desarrollo de actitudes y vaores
personales y sociales como el respeto alatoleranciay la solidaridad, pero se enfocan en los
conocimientos académicos por ser éstos los que la escuela, como ninguna otra agencia

social, puede ofrecer y desarrollar en forma especializaday sistemética (Ferrer, 2006).

Por ser estandares nacionales, son metas que la comunidad educativa se ha propuesto,
son |os aprendizajes minimos no negociables, que todo nifio o nifia que curse un grado en €l

sistema educativo guatemalteco debe alcanzar.

A nivel internacional, se conoce la experiencia de Estados Unidos, €ellos han
desarrollado una amplia gama de estandares y se han enfocado en las necesidades que la
inmigracion representa. En comparacion con Guatemala, ellos ya han desarrollado
estandares de desempefio, un gemplo de ello se puede observar en € anexo... que
pertenece al estado de Delaware (http://www.doe.k12.de.us/aab/DEO7_SpPLD_G2_fnl.pdf) Y
desglosa como se reporta lainformacion para el acance de los estéandares.
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También el Equipo Nacional de Costa Rica, del proyecto “Establecimiento de Estandares
para la Educacion primaria en Centroameérica’ (http://www.oei .es/estandares/costa/costacien.pdf),
sintetizd en un documento los estandares para Centro América para € area de Ciencias
Naturales. Con € que se pretende orientar € aprendizaje de conocimientos y habilidades,

correspondientes a esta asignatura, necesarios para el desarrollo personal de sus estudiantes.

Tanto los paises americanos como |os europeos ven la necesidad de medir la calidad de
educacion y esto empuja a los paises a adoptar la misma medida que se aplica a nivel
internacional, esto se puede comprobar con las pruebas internacionales conocidas como
PISA y TIMSS. Las cuaes plantean una forma diferente de preguntas, estan enfocadas en

la parte académica pero también en los procesos y destrezas.

B. Viabilidad dela propuesta

La propuesta curricular basada en estandares de desempefio esta disefiada para que los
alumnos avancen de acuerdo a su propio nivel de adquisicion. Este factor esta apoyado en
los antecedentes de disefios curriculares que se han elaborado previamente. El alumno
tiende a dejar la escuela porque la ensefianza se le ha impartido en espafiol y no es su
lengua materna. El espafiol no debe ser un medio de frustracion, debe ser visto como una

herramienta de apoyo y de integracion.

Al avanzar al nivel del estudiante garantiza un aprendizaje solido y significativo, genera
autoconfianza y compromiso personal, estrecha la relacion alumno-maestro porque existe
una comunicacion mas efectiva y un conocimiento mas cercano de los intereses,

habilidades, fortal ezas, frustraciones, etc.

Se deben tomar de base los avances que existen en e dmbito de segundas lenguas: |os
maestros han recibido el CNB, €& cual desarrolla las competencias tanto para la lengua
materna como para segundas lenguas. Los estandares de contenido. Existencia de escuelas
bilinglies (ver los antecedentes), en donde se imparte la ensefianza en una idioma maya y
espariol. Materiales didacticos elaborados en idiomas mayas. Politicas publicas en cuanto a
la educacion bilingle. Principios de la Educacién Bilingte Intercultural. El idioma Espafiol

por lo tanto no puede seguir siendo una imposicion, debe ser un instrumento para €l
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estudiante de habla maya u otro idioma, ante un mundo globalizado en donde € idioma

espanol |e brinda oportunidades mas alla de sus fronteras.

«Desde mediados de los noventa y durante estos afios, se han realizado numerosas conferencias de
EBI, generamente con apoyo de la cooperacion internacional. Estas conferencias han ayudado a
compartir mejores practicas, difundir avances y limitaciones de la EBI y a configurar una agenda
especifica para el tema. Desde las comunidades indigenas, bajo €l liderazgo del Centro Naciona de
Educacién Maya (CNEM), se han realizado varios congresos de educacion maya. El escenario actual
de la educacién bilinglie en Guatemala fue analizado y discutido en € Tercer Congreso Nacional de
Educacion Maya realizado en 2002. Algunas de las conclusiones mas relevantes sefialan que, en la
actuaidad, existe una agenda favorable a una educacion con calidad para los pueblos con culturas
diferentes de la nacién guatemalteca. Sin embargo, hace falta un movimiento politico-social que haga
gue ésta se cumpla» (Rubio, 2004).

A nivel de costo beneficio se tiene como premisa que e aumno que recibe una
educacion en su lengua materna tiene méas oportunidades de éxito escolar y por lo tanto su
permanencia en la escuela se prolonga. Los niveles de desercion educativa, actualmente,
indican que es necesario atender esas necesidades educativas. Una propuesta basada en
estandares de desempefio favorece y garantiza un conocimiento minimo, que responde alas
exigencias académicas del paisy fueradel mismo. Para el maestro es una herramienta clara
de metas que se pueden observar en los estudiantes a lo largo del tiempo, de acuerdo al
tiempo de exposicion a idioma espafiol.

C. Limitaciones dela propuesta

Aungue la propuesta ofrece pautas claras y acordes a nivel de desempefio que un
alumno puede llegar a obtener, se reconocen algunas limitantes que pueden afectar €l uso
de ésta propuesta.

1. Sobrepoblacion, cuando se habla de sobrepoblacion se piensa en

aguellas escuelas bilinglies en donde la cantidad de alumnos por aula
suma arededor de 30 y 45 escolares, en un espacio reducido y con poco mobiliario para
desarrollar eficientemente la clase. Esta es una realidad que no se puede obviar. La
propuesta que se desarrolla en este trabajo puede llegar a concretarse porgue la institucion
educativa objetivo no supera los 15 estudiantes por clase, cuenta con espacio propio dentro

del aulay espacios aternativos en donde se puede trabajar de acuerdo a grupo.

Otro factor asociado ala sobrepoblacion es larelacion entre la cantidad de alumnos para

un maestro. La ensefianza del espafiol con base a estéandares de desempefio requiere,
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tiempo, dedicacion, planificacion, diferenciacion de acuerdo a las habilidades individuales
y a progreso de los alumnos. Asi mismo la calidad que se puede ofrecer es menor y €
proceso es més lento a un aula en donde se tiene lo minimo para la ensefianza, ya que €

maestro debe atender a mas alumnos, llevar sus récords y monitorear sus avances.

2. Experiencia docente. Fernando E. Rubio (2004), en su informe sobre la
Educacién bilinglie en Guatemala: situacién y desafios, menciona que la

fuerza docente debe estar capacitada para identificar el perfil linglistico de los estudiantes
con los que trabgja y hacer la adecuacion curricular respectiva. Esto representa retos en
términos de la capacitacion (en servicio) de estos maestros, asi como en € disefio de
material es educativos que se adecuen para ser utilizados con poblaciones de estudiantes con
diferentes perfiles linguisticos. Lo cua es de suma importancia para €l uso efectivo de la
propuesta que proporciona este trabajo.

«No obstante, un punto duro para la implementacion de la EBI es la creacidn de nuevas plazas de

docentes bilinglies o bien la reconversion de las existentes; pero, lo dicho, € sistema viene de una

modalidad monolinglie y los docentes se resisten a modificar sus contratos. Esto se vincula con que

en el sistema educativo no sélo no se han generado incentivos para la reconversion (por gemplo, un

plus por tarea bilinglie), sino que en los hechos, las plazas bilinglies suelen estar en los lugares mas

algjados y tienen en promedio mas alumnos por grado. En definitiva, mas trabgjo y mas costos en
transporte por igual remuneracion (Velez, 2005».

También, es importante que el docente conozca el lenguaje técnico, los alcances de un
estandar de desempefio y la variabilidad de respuesta del alumno. En Guatemalala USAID
ha desarrollado estandares de contenido, |os cuales se han dado a conocer a nivel nacional,
pero aln es muy pronto para aseverar que es un concepto que se comprende, se entiendey
se acepta, a ciento por ciento. Muy poco se conoce sobre |os estandares de desempefio por
lo que se considera que sin experiencia docente y manejo de estos conceptos puede ser una

limitante clave para el desarrollo delamisma.



IV. Propuesta: Diseiio curricular, Espaiiol como segunda lengua
A. Justificacion

Lainstitucion educativa parala que va dirigido este disefio tiene tres caracteristicas en
comun con la multietnicidad y plurilingliismo que existe en Guatemala. Primero, es un
colegio pequefio que nacié con la idea de ser “Homeschooling” para una comunidad
americana pegueiia. Después de un tiempo abrié sus puertas a la sociedad guatemaltecay a
la comunidad internacional. No esraro ver clases de 3 6 4 nifios con diferente nacionalidad,
idioma materno y cultura. Segundo, la ensefianza del idioma Espafiol inicié cuando empez6
a aumentar la poblacion de nifios guatemaltecos, grupo que su idioma materno es el
espanol. Tercero, no existe de forma definida una metodol ogia apropiada para la ensefianza
de espafiol como segunda lengua. Al igual que € Sistema Naciona Bilingle, actualmente
las metodologias aplicadas no satisfacen las expectativas y los requerimientos en la
ensefianza por |o que deben analizarse y modificarse.

En virtud de lo anterior, se entiende que la enseflanza de una segunda lengua tiene
caracteristicas especificas y necesidades que se deben considerar en el curriculo educativo
de cuaquier institucion. Tomando como principio que € idioma espafiol es un instrumento
gue le servira al alumno a comunicarse dentro de una sociedad, donde €l idioma materno es
el espafiol, més alla de nuestras disposiciones para adquirir € lenguaje, hemos de aprender
a usarlo, especiadmente en € intercambio y adaptacion cultural. Es por ello que se hace
necesario crear una propuesta curricular gue responda a las necesidades educativas de la
institucion antes descrita. Asimismo consolidar las competencias lingdisticas incluyendo el

uso y reconocimiento del lenguaje como instrumento de comunicacion y aculturacion.

B. Principios

Considerando que los motivos y deseos personales pueden variar a la realidad de las
instituciones educativas, se plantean los principios en los cuales se fundamenta la presente
propuesta, para una mejor interpretacién de su propdésito:

45
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comodo, aceptado, bienvenido. Llevandolo a dar lo megor de si en su proceso de
aprendizaje, lo hace sentir parte de la comunidad educativa, porque es valorado de lamisma
manera que alos demés. Permite que el estudiante compita en igualdad de condiciones, por

tanto brindar oportunidades en |os diferentes campos de la vida.

2. Respeto a la diversidad cultural. El desarrollo de un aprendizgje significativo,
valoray parte de las experiencias personal es que un estudiante tiene. Estas
experiencias varian de acuerdo a contexto cultural en e que la persona crece y se
desarrolla.  Un estdndar basado en € desempefio, permite que € estudiante pueda ir
progresando de acuerdo a su propio nivel y experiencia. Lo cual, propicia el respeto del
maestro hacia el alumno, respeto del resto de los alumnos hacia quien aprende, y de quién

aprende hacia el resto de los alumnos que se ven inmersos en el mismo proceso.

3. El aprendizaje de una Lengua, como medio de apropiacion y conocimiento de

la cultura del idioma predominante. Cuando se aprende un idioma diferente al
materno, brinda la oportunidad de acercarse a la cultura predominante, entenderla y
aceptarla. Mientras mayor entendimiento existe entre las culturas, méas oportunidad tienen
de trabajar juntas y alcanzar objetivos comunes. El uso del lenguge es otra forma de

inclusiony aculturacion.

4. El rol de la escuela en la sociedad. Como sistema organizado y estructurado tiene

la obligacién de trabajar en €l tipo de ciudadano que desea en el futuroy trabagjar en

los retos que demanda |la sociedad actual, tanto anivel local como a nivel global. Por tanto,
el compromiso de proponer mejoras educativas y un curriculum pertinente y flexible, que

responda a esarealidad, es imperativo.

5. Compromiso del docente, como agente asignado a desarrollar el potencial de

los futur os ciudadanos del pais. EI compromiso auténtico del docente haciala
ensefianza, potencia las habilidades que los estudiantes innatamente poseen. Lo cual debeiir
acompaniado de directrices claras y niveles de exigencia de acuerdo a la escolaridad del
aumno y sus experiencias previas. Escoger y adaptar metodologias, actividades y
evaluaciones, gue mantengan la motivacion del alumno en su aprendizaje, sera una tarea

|atente del docente.
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C. Finy objetivos

Este disefio curricular propone como fin, parala ensefianza de Espafiol como segunda
lengua, € siguiente:

Orientar a docente que ensefia espaiol como segunda lengua, en sus précticas diarias,
en la planeacion y eleccion de actividades, en e nivel de logro alcanzado por los
alumnosy en los procesos a desarrollar en la adquisicion de una segunda lengua.

El objetivo genera propuesto es:

Fomentar € uso de una propuesta curricular basada en estandares de desempefio para
promover a alumno a un nivel superior de acuerdo a grado de adquisicion del espariol
como segunda lengua.
Objetivos especificos propuestos:
e Utilizar de forma préctica € disefio curricular basado en estandares de desempefio para la
evaluacion y desarrollo de la ensefianza de espafiol como segunda lengua.
e Reflexionar sobre la préactica docente para modificar y/o cambiar métodos de
ensefanza.
e Comparar una propuesta basada en estandares de desempefio con una basada en
estdndares de contenido y/o competencias.

e Promover € uso de otras propuestas diferentes al Curriculo Nacional Base.

D. Descripcion del Disefio Curricular

El presente disefio es un modelo curricular ecléctico, que integra los principios de la
teoria cognitiva y la teoria constructivista. Este disefio estd organizado por cuatro
categorias y doce niveles, relacionados con la adquisicion o aprendizaje del espariol como
segunda lengua. Los doce niveles estan categorizados por: principiante, intermedio,
avanzado y superior. Cada categoria esta integrada por tres niveles identificados por 1os
numerales1, 2y 3.

Parte de un momento educativo y de como se manifiesta el aprendizaje en las diferentes
areas del lengugje: escuchar, hablar, leer y escribir. Cada érea tiene sus propios estandares
de desempefio para determinar €l grado de alcance del alumno. Cada estandar de

desempefio fue elaborado en relacion a diferentes estandares de contenido propuestos por la
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USAID y e Ministerio de Educacion y por la Agencia de Educacion en Texas

http://www.tea.state.tx.us/teks/spanish/spreadk3.doc ambos documentos se pueden consultar en

|a seccion de anexos.
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Principiante: Nivel 2{

e
Momento educativo: Lectura en voz alta
Escuchar Hablar
* Muestra unaactitud receptivahacialalectura. | » Repitealguna palabrao frase que le es
* Cuentalalectura escuchada por medio de familiar.
dibujos. e Utiliza los sonidos y palabras conocidas
*  Asociarimasy sonidos repetidos. para comunicar lo escuchado.

* Hace preguntas relacionadas con la lectura
escuchada, utiliza el vocabulario
aprendido.

* Respondea preguntas relacionadas conlo
escuchado.

e Usavocabulario conocido para formar
rimas.

e Artficulacon claridad los sonidos del
vocabulario aprendido.

Leer Escribir
* Haceuso de graficas, carteles, letreros, e Realiza los trazos para completar palabras
titulos y otros textos informativos para del vocabulario estudiado.
asociar significados de palabras. e TForma frases y/o oraciones con palabrasy
* Sigue la lectura de palabras y patrones patrones que ha aprendido.
repetitivos y luego él/ella los lee. ® Hay claridad en sus ideas.
12934 | &  Espafiol (Guatemala) I EIEE] 120%
PE Vodficaciones test | Q) Descripcion de Prop.. || @ Marco Metodategic., || @ Propuesta basadae.. |

E. Organizacion del disefio

Para comprender esta propuesta es necesario familiarizarse con los estandares de
contenido (ver anexo 6). Todos los niveles reflgjan que durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje se consideraron los estandares de contenido de 1° a 6to. Primaria. Sin ellos no
se podria llegar a medir €l grado de adquisicion del espafiol como segunda lengua. Esto
significa que para trabagjar esta propuesta es necesario tomar de base los estdndares de
contenido. Independientemente, de qué estandares se decidan utilizar estos deben utilizarse
parala planificacién de proceso ensefianza-aprendizaje. Una vez que se ha desarrollado este
sistema se aplican los estandares de desempefio para que se evalUe el nivel de alcance del
alumno. Es en este punto en donde adquiere valor la presente propuesta, las actuales se
limitan adesarrollar los estandares de contenido. A continuacion se desglosan |os diferentes

componentes gque constituyen este disefio curricular.
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1. Momento educativo, plantea un momento en donde se puede observar vy
evaluar el nivel de desempefio del alumno. Esta relacionado con € nivel
cognitivo gue los alumnos son capaces de desarrollar. No significa que €l alumno tiene una
edad mental inferior o superior, significa que de acuerdo ala exposicion de experiencias en
la segunda lengua, ese es el nivel alcanzado, para ese momento educativo.

2. Estandares de desempefio, estos responden al “como” han logrado hacer uso

de los estandares de contenido en un momento educativo dado. Laredaccion de
los mismos esta enfocada en € alumno y su desempefio. Con ellos se puede evaluar € nivel de
logro, andisis de errores, para mejorar las practicas pedagdgicas y e avance del alumno, a su

propio ritmo, en comparacion a tiempo que esta expuesto al espafiol.

Esta parte establece como debe responder el alumno cuando escucha un mensaje o instrucciones.

Estdndar de desempefio: o
e Responde con acciones que reflejan entendimiento del mensaje o instruccién.

Notese, aunque dice como debe responder, este no limita alaindividualidad del alumno.

3. Metodologia, esta implicita en e formato utilizado en e disefio curricular. La
division: escuchar, hablar, leer y escribir, reflgjan la metodologia del lenguaje
integral, concepto desarrollado en € marco conceptual. Asi mismo, la diferenciacion, la
cual sereflgjaen los diferentes nivel es de desempefio.

4. Actividades sugeridas, son ideas de como desarrollar algunas de las primeras

etapas del aprendizaje del espafiol. Es importante reconocer que las actividades

toman un papel muy importante y deben ser seleccionadas cuidadosamente para lograr un
aprendizaje significativo. En la calidad de los procesos recae el éxito de los estdndares de

desempefio, ya que estos funcionan como una medida.

5. Ejemplo de evaluacion, los estandares de desempefio indican € minimo que

los alumnos deben al canzar después de estar expuestos a diversas experiencias
educativas en espafiol. El gemplo corresponde a cdmo el docente puede utilizar este disefio
para brindar retroalimentacion al alumno de lo que le falta por alcanzar, de lo alcanzado, y
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lo que excede las expectativas del nivel. Se recomienda el uso de rubricas paraintegrar los

diferentes estandares que incluye el nivel.

F. Modelo de planificacion

Aunque el modelo de planificacion variard, por lalibertad de catedra que tiene el docente

se propone un formato con |os siguientes pasos.

e decidir e nivel y los estandares de desempefio como meta final
e €legirlosestdndares de contenido que ayudaran al alumno a adquirir €l proceso de

ensefianza

e escoger las actividades que apoyaran un proceso significativo relacionado con los
estandares de desempefio y 1os estdndares de contenido. A su vez, deberan estar
relacionadas con las diferentes areas del lenguaje (escuchar, hablar, leer y escribir).

e planificar evaluaciones formativas para monitorear el alcance de los estandares de

contenido y posteriormente,

e determinar el momento en que el alumno sera evaluado de nivel, haciendo uso de
los estandares de desempefio seleccionados en €l primer paso.

G. Diseflo curricular basada en estandar es de desempefio

Principiante: Nivel 1

Escuchar

Hablar

Al escuchar un mensaje o instrucciones

orales:

e Preguntaparaaclarar o entendido
(sefias o palabras concretas).

e Hace uso de recursos disponibles
(ilustraciones, carteles, etc.) para aclarar
lo entendido.

e Responde con acciones que reflgjan

entendimiento del mensaje o instruccion.

e Resuelve las pequefias dificultades que
pueda encontrar pararealizar |0
indicado.

Al hacer uso del alfabeto:

e Reconoce cadaletradel alfabetoy las
dice sin dificultad.

¢ Pronuncia claramente el sonido de cada
letra.

e Asociaun objeto, accion o ilustracion
con laletraque seleindica.

L eer

Escribir

Al deletrear unapalabra o frase:

e Formapalabras por medio dela
combinacién de sonidos: |etra sonido.

e Usa patrones comunes para leer.

e Reconoce €l vocabulario estudiado
cuando lo lee.

e Haceilustraciones o simbolos para
interpretar el significado de palabras o
frases.

Al escribir unapalabra o frase:

e Sigue un modelo establecido.

e Utilizalas palabras o frases aprendidas
paraescribir rotulos parainstruccionesy
pertenencias.




Principiante: Nivel 2
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M omento educativo:;

Lectura en voz alta

Escuchar

Hablar

e Muestra unaactitud receptiva haciala
lectura.

dibujos.
e Asociarimasy sonidos repetidos.

Cuenta lalectura escuchada por medio de

Repite alguna palabra o frase que le es
familiar.

Utiliza los sonidos y palabras conocidas
para comunicar 1o escuchado.

Hace preguntas relacionadas con lalectura
escuchada, utiliza el vocabulario
aprendido.

Responde a preguntas relacionadas con o
escuchado.

Usa vocabulario conocido para formar
rimas.

Articula con claridad los sonidos del
vocabulario aprendido.

Leer

Escribir

e Hace uso de gréficas, carteles, letreros,
titulos y otros textos informativos para
asociar significados de palabras.

e Siguelalecturade palabrasy patrones
repetitivosy luego é/ellalos lee.

Realizalos trazos para completar palabras
del vocabulario estudiado.

Forma frases y/o oraciones con palabrasy
patrones que ha aprendido.

Hay claridad en sus idesas.

Principiante: Nivel 3

M omento educativo:

I nstrucciones

Escuchar

Hablar

e Discriminasonidosigualesy diferentesy los
clasificacuando se le solicita.

¢ Reflgja que ha entendido las instrucciones
por medio de sus acciones.

e Siguelasinstrucciones escuchadasy las
realizasin dificultad y precision (3 méximo).

Hace uso del contexto delas
instrucciones para expresar € significado
de palabras nuevas escuchadas.

Hace uso del vocabulario preciso
aprendido, para expresar sus ideas o
entendi miento.

Leer

Escribir

o Siselesolicita, nombra: personas, lugares,
C0Sas 'y acciones que encuentra en una
oracion.

e S selesolicita, lee en voz ata patrones
conocidos sin ayuda del maestro.

e Hace uso de diferentes recursos
(ilustraciones, respuesta a preguntas,
oraciones escritas, breves explicaciones,
repeticion de lainstruccion) para evidenciar
su entendimiento acercadelo que lee.

En sus oraciones hace uso de |os diferentes
signos de puntuacién (punto y coma),
mayUsculas y mindsculas.

Reproduce & vocabulario aprendido en E2L
sin erroresy sin apoyo visual.

Sus oraciones estén estructuradas con
sustantivos propiosy comunes, comete
algunos errores en el uso de verbos regulares
en pasado y futuro.




| ntermedio: Nivel 1
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Momento educativo: Dramatizacion de didlogos

Escuchar

Hablar

Identificalasinflexionesdevozy lo
refleja porque es capaz de reirse,
expresar asombro, tristeza o alegria
cuando las escucha.

Sigue el temade la conversaciony
relaciona el mensaje con la persona que
habla.

Establece contacto visual para entender
el mensgje.

Se comunica con oraciones que
expresan ideas completasy se apoya
con gestos.

Muestra entendimiento del tema del
didlogo o conversacion porque responde
adecuadamente al mismo.

Su pronunciacion refleja claridad en los
sonidos de las letras y palabras en E2L.
Sus respuestas reflgan concordancia
entre género y numero.

Leer

Escribir

Utilizalos signos paraleer y darle las
inflexiones de voz utilizadas en un
didlogo sencillo (vocabulario cotidiano).
Relaciona alos personajes con €l
problemay solucién que se dan en €l
didogo.

Usa su conocimiento previo para
interpretar los roles que le son
asignados.

Hace uso de los diferentes tipos de
oraciones para dar a entender susidesas.
Reflgja entendimiento de las normas
basicas de la gramatica (concordancia
entre género, nUmero, sustantivosy
verbos) para escribir pequerios dia ogos.

I ntermedio: Nivel 2

Momento educativo: Literatura seleccionada

Escuchar

Hablar

Al escuchar diferentes tipos de literatura
identifica las caracteristicas que
diferencian un texto de otro y hace
anotaciones a respecto.

Sus expresiones y comportamiento
reflejan entendimiento de lo que
escucha.

Sus respuestas reflegjan entendimiento de la
idea principal de lo escuchado.

Expresa las conexiones que establece con €l
texto leido y/o escuchado (relacién L1y
L2).

Utiliza pal abras que describen aobjetos,
persongjes o situaciones escuchadas del
texto que reflgjan entendimiento del
contexto cultural de E2L.

Hace uso de expresiones de E2L para
explicar € contexto cultural delaliteratura
La concordancia entre género y nimero es
precisa, hay fluidez en el uso de E2L.

Leer

Escribir

En lalecturaen voz atalee un parrafo de
diferentes tipos de literatura con claridad y

Hace uso del vocabulario aprendido
para dar respuestas y formar parrafos de
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la acentuacion propiade E2L.

o Expresasu entendimiento através delas .
respuestas que le da a preguntas concretas,
opinay comenta sobre lo leido.

e Cuando lee en silencio comprende lo que
lee de una pagina sin la ayuda del maestro.

e Clasificavocabulario conocido del
desconocido.

e Hace uso del vocabulario conocido para
explicar, dar respuesta, enumerar, nombrar
y clasificar informacién.

o Utilizalaideaprincipa paraexplicar lo
entendido.

e Muestramayor uso de E2L para adquirir
informacion y entretenerse.

dos o tres oraciones.

Utiliza expresiones escritas que reflgjan
entendimiento apropiado de E2L.

Sus oraciones muestran uso de
estructuras basicas (sustantivos,
adjetivos, verbos) apropiadas al nivel
adquirido de E2L.

Sus escritos estén estructurados por
medio de diferentes tipos de oraciones.

| ntermedio: Nivel 3

M omento educativo:

Entrevista

Escuchar

Hablar

e Hace contacto visual con lapersonaque | e
lo entrevistay atiende a su plética

e Reconoce € propdésito de lainformacion
que recibe, sus acciones y/o respuestas
reflejan entendimiento del mismo.

Sus respuestas reflgjan entendimiento de
las preguntas que se le hacen (las
preguntas estan relacionadas al temay
contexto cultural de E2L, ya sean en
situaciones diarias y/o literatura
seleccionada en L2. Se recomienda
alrededor de 10 preguntas).

Su pronunciacion es clara, cortésy
apropiada ala situacion.

Hace buen uso de la gramatica
(concordancia género, nimero y tiempo)
y vocabulario variado de acuerdo ala
ocasion.

Hace preguntas para aclarar significados
0 pararesponder acertadamente.

Leer

Escribir

e Utilizalacorrespondenciaentreletray | e
sonidos para leer textos no conocidos
gue le son solicitados. o

e Sulecturaesfluida, precisa, con buena
diccion y hace inflexiones cuando la
puntuacion o amerita.

e Siselepideleer instrucciones, podra o
explicarlas con sus propias palabras sin
aterarlas.

Selecciona vocabulario aprendido para
dar respuestaalo solicitado.

Hace uso de los formatos (cartas,
avisos, mensgjes, descripcion, etc.) y sus
caracteristicas para hacer llegar €

mensgj e solicitado.

Su redaccion refleja un propésito
definido, € mensgje es sencillo pero
claro.
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Avanzado: Nivel 1

Momento educativo: Actividades grupales

Escuchar

Hablar

Escucha para obtener informacién,
resolver problemas, apreciar y disfrutar.
Asocia su conocimiento y experiencias
con los demés cuando habla.

Sus aportes reflgjan entendimiento del
vocabulario del tema, uso del Lenguaje
L2, participa activamente.

Sus ideas son claras tienen concordancia
entre género, muestra dominio del
tiempo presente y futuro del verbo.
Hace uso de vocabulario cadavez méas
complejo (adjetivos, adverbios, palabras
compuestas) para dar su opinion o
comentarios sobre el tema que se
desarrolla.

Sigue instrucciones del maestro como
de sus comparieros.

Leer

Escribir

Llevalalecturadel texto y/o
instrucciones de | as actividades
solicitadas, hace uso de lo comprendido
para preguntar, aportar o responder a
situaciones concretas.

Utiliza su conocimiento para leer textos
en voz alta, descifra un mayor nimero
de correspondencias entre letray
sonido.

Su lectura se extiende hasta una pagina
leidaen voz alta, con clara
pronunciacion y diccion.
Identificalaidea principal delo quelee
o trabga

Distingue laficcion de las narraciones
veridicas.

Reconoce |as caracteristicas de la
literatura propiadel E2L.

Se muestra comodo y relgjado cuando
lee E2L delante de sus compafierosy
maestros.

Su trabgjo refleja aplicacion de sus
conocimientos (estructurar oraciones,
frases, parrafos, etc.) segin laocasion o
el proposito, asi aplicalos signos de
puntuacion.

Hace uso de la estructura de E2L para
completar latarea asignada.
Completasin dificultades las
actividades solicitadas, la comunicacion
de L2 no interfiere con e cumplimiento
de las mismas.

Reproduce palabras nuevas por medio
de la combinacion de sonidosy letras,
estructura de las palabras, posibles
combinaciones de silabas y acentuacion.
Hace uso de su creatividad pararealizar
las actividades solicitadas.




Avanzado: Nivel 2
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M omento educativo:

L ectura en voz alta

Escuchar

Hablar

Hace apuntes de |o que escucha que es
importante para utilizarlas después.
Suinterésy lacomprension del temalo
manifiesta con sus acciones.

Entiende la mayoria de lalectura que
escucha, los significados de palabras
desconocidas no impide la comprensién
de laidea principal delamisma.

Sigue lalecturaen voz bgja
reconociendo patrones conocidos.

e Hace comparaciones de lo entendido
con otros para verificar su
entendi miento.

e Pide aclaraciones cuando no comprende
algo.

e Utilizavolumen, ritmo y tono apropiado
cuando lee en voz alta aunque este sea
lento.

e Susaportesy preguntas muestran cada
vez mas comodidad al hablar en E2L.

e Deletreacon mayor fluidez.

Leer

Escribir

Hace uso de diferentes recursos para
buscar informacion que se le solicita,
especial mente aquell os rel acionados con
significados.

L ee textos descifrables que representan
mas retos, aplica su conocimiento de
correspondencia entre sonidos y letras.
Utiliza estrategias (volver aleer, buscar
claves, preguntar) cuando reconoce que
su lectura decae y no ha habido buena
comprension del temade la misma.
Hace uso de términos literarios (titulo,
autor, ilustrador, ambiente, argumento)
paraanadizar lalecturaleida

e Utilizagemplostextuales en sus
reportes para apoyar sus
interpretaciones, comentarios o
conclusiones.

e  Sus escritos muestran mayor dominio
(pocos errores) de los signos de
puntuacién, uso de mayusculasy
gramatica (diferentes tipos de
sustantivos, adjetivos, verbos).

e Susescritoslos organiza en parrafos que
reflejan un propdsito definido (describir,
narrar, explicar, responder, etc.)

e Hace uso de por o menos dos pasos de
la escritura como proceso (lluviade
ideas, primer borrador) para editar sus
reportes.




Avanzado: Nivel 3
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Momento educativo: Andlisisde L ectura silenciosa

Escuchar

Hablar

Su trabgjo refleja comprension de las
instrucciones dadas.

Hace uso de lainformacién leida para
responder a preguntas.|

Participa con sus aportes 0 comentarios
acertados para hablar sobre lalectura
leida

Explica con sus propias palabras la
lecturaleida

Hace conexiones con lalecturay las
comparte.

L eer

Escribir

Hace uso de diferentes destrezas de
lectura de acuerdo a propdsito del texto
que lee.

L ee textos en forma independiente y
comprende laidea principal, aunque
hayan palabras desconaocidas.

Hace uso de estrategias para buscar €l
significado de palabras nuevas.

Hace uso del concepto de la palabra
paraanalizar unaoracion o informacion
leida.

Escoge € tipo de lectura de acuerdo a
suinterésy nivel acanzado.
Susinferencias, conclusiones o
generalizaciones las apoya con €l texto
y Sus experiencias.

Hace conexiones con lo que lee para
comprender.

Sus escritos reflgjan entendimiento de
las caracteristicas de un parrafo.

Sus respuestas escritas son congruentes
alalecturaleida

Su escriturala organiza en parrafos que
reflegan uninicio, medioy final. Tienen
un proposito definido.

Muestra un mayor dominio de las reglas
gramaticalesy ortogréficas.

Hace uso de diferentes formatos para
representar lainformacion obtenida
(bosquejos, gréficas, carteles, lineas
cronoldgicas u organizadores gréficos).




Superior: Nivel 1
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M omento educativo: Presentacion oral

Escuchar

Hablar

Toma notas de | as ideas importantes que
escucha en las exposiciones.

Hace contacto visual con el expositor
y/o audiencia.

Atiendey dalapalabra, para hacer o
responder preguntas rel acionadas con la
exposicion.

Expone el tema asignado cumpliendo
con € propdsito de lamisma.
Desarrolla el tema con fluidez,
seguridad, dominio, claradiccion y tono
adecuado a laaudiencia.

Sus aportes, comentariosy preguntas
reflejan entendimiento, estan
relacionados con el tema desarrollado.
Hace uso de materiales elaborados por
él /ellamismo(ma), como apoyo para
ampliar y/o aclarar informacion.

Su vocabulario es apropiado al tema
que desarrolla.

Leer

Escribir

Hace uso de diferentes fuentes de
informacion para extraer informacion y
saca conclusiones.

La seleccidn de lainformacion reflgja
aplicacion de destrezas de lectura
(distingue un hecho de una opinién,
ordena, compara, infiere, etc.)

Formula preguntas a partir delo que lee
L a seleccidn de materiales aunque son
dificiles de leer los descifray los
entiende.

Recurre a diferentes estrategias para
aclarar significados.

L ee en formaindependiente.

Formula entrevistas para diferentes
personas de acuerdo al propésito de la
misma.

Planificael temade investigacion
usando diferentes estrategias
aprendidas.

Hace uso de lainformacion extraida, de
organizadores gréficosy de los

material es encontrados para redactar y
preparar su presentacion oral.

Hace uso de los diferentes formatos para
Su presentacion (cartas, carteles, relatos,
poemas, informes, etc.)

Sus escritos muestran lavoz y €l estilo
apropiado a publico y propdsito de la
presentacion.

Laedicion del texto reflgja
entendimiento de las normas
gramaticales (diferente extensién y tipo
de oracion, congruencia entre género y
ndimero, uso de sustantivos, adjetivos,
verbos, conjunciones, articulos, etc.) *
Hace uso de latecnologiaa su
disposicion para presentar su
informacion.

Hace uso de |os diferentes pasos del
proceso de escritura.




Superior: Nivel 2
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Momento educativo: Proyectosy Escritura como proceso

Escuchar

Hablar

Atiende alas observaciones que le
hacen sus compafieros cuando hacen
revision de sus borradores.

Recibe las sugerencias y comentarios
gue otra persona hace sobre sus escritos.
En lainteraccién escucha para
comprender la escritura de otro
compariero.

Comenta, sugiere einterpretael mensgje
de sus escritosy €l de otros.

Acude a otros para aclarar dudas o hacer
preguntas sobre o investigado.

Hace entrevistas para obtener
informacion.

Su expresion refleja vocabulario
apropiado y extenso.

Laforma en que se expresa manifiesta
uso de vocabulario técnico con clara
diccion, tonoy fluidez.

Leer

Escribir

Hace uso del formato mas adecuado
para presentar los hallazgos de su
investigacion.

Recurre a diversas fuentes de
informaci 6n incluyendo textos
electronicos, personas, librosy otros
recursos parainvestigar €l temaelegido
0 asignado.

Lee sin mayor dificultad todo tipo de
materiales, asu nivel, paraextraer
informacion.

Hace uso de distintas técnicas para
recordar y preparar su reporte final.
Hace uso de diversas estrategias para
buscar significados de palabras
desconocidas.

Selecciona el nivel delecturay lee por
periodos més prolongados.

Hace uso de las diferentes etapas del
proceso de escritura (lluviade ideas..)
para completar € informefinal de
investigacion.

Colabora con sus comparieros en la
revision de los escritos, hace
sugerencias, aplicalagramaticay
ortografia apropiadas a proposito.
Autoevalla el desarrollo deideas,
organizacion y estructura del escrito, la
fluidez, voz y estilo, los
convencionalismos y la presentacién de
su trabgjo de investigacion o proyecto
de escritura.




Superior: Nivel 3
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M omento educativo: Actividades formales/infor males

Escuchar

Hablar

Reflga entendimiento entre el lenguagje
formal y coloquial de laculturadel L2.
Sus expresiones reflgjan entendimiento
y seguimiento ala persona que habla.
Hace contacto visua para manifestar
atencion al hablante.

Emite opinion sobre el mensgje
escuchado, €l propdsito.

Comparte experiencias, historias,
poemas, etc. con sus compafieros sin
mostrar dificultad al hablar en E2L.

Su expresion refleja buena diccion,
fluidez y tono. Hay un buen manejo de
laestructura oral de E2L

Su vocabulario es variado, y apropiado
gue, describe claramente sus ideas,
sentimientos y pensamientos.

Leer

Escribir

Su pronunciacién muestra claridad en
los sonidos de E2L, en todos los
contextos en la que encuentrala palabra.
Se expone a lecturas dificiles pero
descifrables de hasta 12 paginas, de
acuerdo al nivel alcanzado.

Establece un propdsito a momento de
leer.

Participa activamente en el proceso de
lectura (observa, relaciona, reacciona,
especula, interpreta, formula preguntas,
etc).

Su lectura es fluida de acuerdo al nivel
alcanzado,

Sele observaleer confacilidad enL2y
por periodos mas prolongados en forma
independiente, de acuerdo a nivel
alcanzado y gusto propio.

Hace uso del andlisis estructural para
comprender significados de las palabras.
Hace uso de |as destrezas de lecturas
aprendidas en todo momento.

Elabora escritos de hasta cuatro
parrafos, cumpliendo lasreglasy
caracteristicas de un parrafo.

Hace uso de una variedad de estilos de
escritura (comparativa, expresiva,
narrativa, etc.) paracompletar la
actividad asignada, ésta muestra
coherencia, claridad y precision.

Hay dominio de laorganizaciony
estructurade E2L (gramaética,
ortografia, mensgje).

Sus escritos reflejan uso apropiado de
E2L y lasvariantes regionales o dela
cultura.

Hace uso de |a escritura como medio
para comunicar sus ideas, sus opiniones,
comentarios y experiencias.

Hace uso E2L para elaborar distintos
materiales.

Hace uso E2L en todas | as actividades
escolaresy extracurriculares quelo
requiere.

Después de lograr estos niveles, e alumno estara listo para participar activamenteen cualquier
proceso de ensefianza impartido en Espafiol.
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H. Actividades sugeridas

El lenguaje es un aspecto clave de la culturay los alumnos aprenden muchisimo acerca
de ella a medida que estudian el idioma. En €l contexto guatemalteco es muy comun que la
clase de Idioma Espafiol la imparta aguien que no es especiadista en esta érea,
generalmente es un maestro bilinglie, un maestro graduado de nivel medio o un maestro
con diferente especialidad. Se sugiere, en estos casos, adquirir videos y/o programas que
giemplifiquen la expresién auténtica, si es que e idioma no es el materno. Esto es para
asegurar resultados positivos en la pronunciacion, entonacion y ritmo esenciales en €

desarrollo de la segunda lengua.

« ... Lanecesidad de una fase oral de aprendizaje anterior a la lectura y escritura en una lengua
diferente a la predominante; es decir, como en e caso anterior, la importancia que tiene el manejo
oral en una lengua para €l aprendizaje de la lectura y la escritura en ella. Desafortunadamente, la
tradicion y practica escolar con educandos indigenas en Ameérica Latina desconoce este principio,
confunde alfabetizacién con castellanizacion, por giemplo, y obliga alos educandos a aprender aleer
y escribir a través de un idioma que no conocen ni hablan lo suficiente: el castellano. De ahi los
magros resultados obtenidos, € persistente analfabetismo funcional y, alo més, una lectura mecéanica
y memoristica. Es por eso que los programas de EB en la regidn sostienen la importancia de la
ensefianza previa del castellano oral, afin de que los nifios aprendan a hablar |a segunda lengua, por
lo menos parcialmente, antes de pasar a leer y escribir en este idioma. (Luis Lopez)

De acuerdo alo anterior es de sumaimportancia el buen desarrollo de lafonética. Para
ello se recomiendan | as siguientes actividades:

Estrategias audio linguales: permiten a alumno aprender € idioma, no algo acerca
del idioma, usarlo para conversar, responder, interrogar, cantar, practicar juegos y otros
giercicios. Ejemplo: se comienza con un didogo, seguido por actividades auditivas
(involucrar al alumno como parte del didlogo ¢cémo te llamas? Me llamo...) y locutorias
(cantar canciones verso por verso). Al final se hace un andlisis de lo ensefiado o aprendido.
En el uso de esta estrategia, también puede:

e Utilizar un modelo idiomatico excelente y luego lo repitan. Cuando se utiliza esta
estrategia se recomienda observar los movimientos de los labios, las expresiones
faciales y gestos. Cuando son grupos grandes, la clase debe participar en coro para
detectar errores, corregirlos y seguir con la leccién, sin extenderse demasiado en las

explicaciones gramaticales.
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Utilizar expresiones completas en la segunda lengua: se sabe que la comprension se
ve facilitada cuando se presenta material nuevo en oraciones completas, en lugar de
palabras aisladas. Se recomienda preguntas abiertas, para que € alumno gercite la
respuesta, con oraciones completas.

Utilizar la segunda lengua durante todo €l curso de la lecciéon: s el maestro traduce
en € idioma materno, obstaculiza la adquisicién del nuevo héabito locutorio que da
formaalacomprension y laexpresion en el idioma a aprender.

Utilizar un método de conversacion para presentar palabras y modelos estructurales
nuevos. con esta técnica se espera que los nifios imiten, practicando y memorizando los
model os presentados en los didlogos. Esta préctica permite que se fundan los elementos
estructurales de la lengua con la experiencia del estudiante. Por gemplo, el uso de los
géneros (femenino y masculino) en diferentes situaciones, ayudard a estudiante a fijar
su atencion en las reglas y uso de los articulos para designar a las cosas, personas y

animales.

Una vez que el aumno es capaz de comunicarse en la segunda lengua, otra actividad

que es proactiva, son las entrevistas a personas que hablan € idioma que se esta

aprendiendo. Se sugiere los temas relacionados con las costumbres culturales, alimentos del

lugar, vigjes, vacaciones, recreacion, vida familiar, escuela y otros que puedan enriquecer

los temas que se ven en clase y den vida a los didlogos, gjercitaciones y discusiones.

Mientras mas se exponga a los alumnos a escuchar constantemente el idioma, se le esta

ofreciendo la oportunidad de que lo practique por la necesidad de entender a otro.

Utilizar materiales adecuados en gran variedad: materiales didacticos afines a la
cultura ayudaran a contextualizar de forma significativa el aprendizaje del segundo
idioma. Por ejemplo, para el espariol, el contenido cultural desarrollado en |as unidades
afines a Estudios Sociales, puede ser un excelente medio para asimilar los rasgos de la
cultura de habla espafiol. Asi mismo el uso de cuentos folkloricos, canciones populares,
poesia, laminas, recursos audiovisuales, etc. Todo esto seleccionado de acuerdo a nivel
de asimilacién de lalengua.

Utilizar los métodos de memoria: Los buenos modelos, la mimica, la memorizacion y
la préctica de patrones orales basicos hasta convertirse en hébito deberian ser parte de
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las estrategias que se deben utilizar en la ensefianza de un segundo idioma. Para ello se
sugieren las canciones 0 poemas. Se inicia con una breve explicacion del contenido de
la cancién, luego se canta en la segunda lengua, luego se ensefia cada frase, primero las
palabras solas y después con la melodia. Se sugiere €l uso de artefactos, vestimenta,
monedas, colecciones como parte de la explicacion. Por gjemplo en la etapa de gjercitar,
podria llevarse una prenda autdctona para que en ella reconozcan los colores béasicos

aprendidos.

e Deacuerdo al nivel de adquisicién de la segunda lengua: Los alumnos gque ya pueden
leer y escribir en la segunda lengua, pueden hacer uso de carteles, mapas, colecciones
tanto de numismaéticasy filatélicas, recortes de noticias, revistas del pais, etc. El uso de
estos recursos puede ir desde demostraciones de palabras y las ilustraciones, hasta
investigaciones que ayuden a visualizar la cultura relacionada con el idioma. Otro
recurso que es muy Util en esta etapa de aprendizaje, son los libros. En este aspecto, se
debe ofrecer libros de diferente nivel y género literario, desde aquellos que tienen solo
oraciones hasta libros estructurados en parrafos y capitul os.

La seleccion de las actividades debe ser € punto central en la planificacion, ya que éstas
tienen su propio valor en el éxito y adquisicion de la segunda lengua. Esto significa que una
apropiada seleccion de éstas, permitira simultneamente el alcance de los estéandares

propuestos.

|. Ejemplo de evaluacion

Esta propuesta por estar basada en estandares de desempefio, plantea un nuevo estilo en
la evaluacion del alumno y su aprobacion al nivel inmediato superior. La cual consiste en
exponer a aumno a un momento educativo en donde demuestre las habilidades, destrezas
y contenidos que ha alcanzado. La aprobacion se dara a partir de cumplir o sobrepasar €l
estdndar establecido al nivel y categoria asignada. Como accién formadora se establece e
rango por debajo del nivel. Este actGia como indicador tanto para € maestro como para el
alumno de lo que todavia le falta por lograr. A continuacion se da un g emplo de como se

debe utilizar los diferentes estandares de desempefio paralas diferentes éreas del lenguaje.
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Momento educativo: Al escuchar lecturas orales:

Area Sobrepasa € estandar | Cumple con €l Por debajo del

estandar estandar

Escuchar | Muestratodo el tiempo | Muestra una actitud Muestra una actitud
una actitud receptiva, receptiva haciala receptiva, tiende a
hacialalectura, elimina | lectura. perder el interés haciala
los distractores. lectura.

Hace preguntas Hace preguntas Hace preguntas que no
relacionadas con la relacionadas con la siempre estén

Hablar lectura escuchada, lectura escuchada, relacionadas con la
utiliza vocabulario utiliza el vocabulario lectura escuchada,
extenso més ala del aprendido. utiliza el vocabulario
aprendido en el aula. aprendido.

Leer Sigue lalecturade Sigue lalecturade Sigue lalecturade
palabrasy patrones palabrasy patrones palabrasy patrones
repetitivosy luego repetitivosy luego repetitivos se confunde
él/ellalos lee con é/elaloslee. cuando loslee.
inflexiones.

Escribir | Formafrasesy/o Formafrasesy/o Forma frases y/o
oraciones con palabrasy | oraciones con palabrasy | oraciones con palabrasy
patrones que ha patrones que ha patrones que ha
aprendido y losdeletrea | aprendido. aprendido son ayuda.
sin dificultad.

Es importante que se conserve e estandar de desempefio establecido y se desarrolle

aquello que se considera por debajo o por arriba del estandar. Para que € alumno sea

promovido debera cumplir con todos los estandares establecidos para € nivel. Esto no

significa que e alumno no puede continuar avanzando en alguna &rea especifica, significa

gue el maestro deberd poner mas énfasis en actividades que motiven o gerciten € area

no alcanzada, aunque siga avanzando en las otras areas del lenguaje. EI maestro podra

elaborar sus escalas o rabricas conforme avance € desarrollo cognitivo del nifio y su nivel

de adquisicién de la segunda lengua.




V. MARCO METODOLOGICO

Esta propuesta esta elaborada, para dar a maestro, una herramienta que le sirva como
guia en la evaluacion del desempefio del alumno que aprende Espafiol como segunda
lengua. Es una propuesta diferente a las actuales a nivel nacional, ya que esta basada en
estandares de desempefio. La cudl viene a complementar los estandares de contenidos y
competencias establecidas por el sistema educativo vigente. Los siguientes aspectos
ayudaran a comprender ¢Como surge? ¢Como se desarrolla? Y, ¢como se integr6? una

propuesta basada en estandares de desempefio.

A. Problema:

Actuamente en Guatemala no existe una propuesta curricular basada en estandares de

desempefio que permita evaluar € nivel de adquisicion de espafiol como segunda lengua.

Las escuelas o instituciones que ensefian espafiol como segunda lengua, planifican en
base a Curriculum Nacional Base y a los estandares de contenidos propuestos por €
Sistema Educativo Nacional.

B. Preguntageneral:

¢Coémo integrar un disefio curricular basado en estandares de desempefio, para evaluar €
desarrollo de la ensefianza de espafiol como segunda lengua?

C. Preguntas especificas:

1. ¢Qué elementos deben integrar una propuesta curricular basada en estandares de
desempefio?

¢Por qué disefiar una propuesta basada en estandares de desempefio?

¢Qué informacion necesita el maestro que ensefia espafiol como segunda lengua?
¢Qué relacion tiene la cultura con lalengua?

¢Qué metodol ogias ayudan ala mejor adquisicion de una segunda lengua?

¢Qué se conoce en el medio educativo acerca de |os estéandares de desempefio, a
nivel nacional einternaciona?

o0k wWDN

D. Metodologia:

1. La revision bibliografica se desarroll6 en tres momentos. € primero
consistio en revisar el material impreso y electrénico relacionado con |as teorias

64
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curriculares, estédndares, competencias, se participd en talleres relacionados con estandares
y competencias para establecer la diferenciay comprender los alcances y limitaciones de

ambos model os.

Segundo, se reviso hibliografia relacionada con la estructura del idioma, las técnicas y
estrategias de como ensefiar una segunda lengua, la metodologia basada en e lenguaje
integral, la diferenciacion, investigaciones realizadas en Latinoamérica sobre la ensefianza

de espariol como segunda lengua.

Tercero, se revisd modelos de curriculum basados en estandares, propuestas de otros
paises, se analizd los niveles y expectativas que planteaban cada uno, se compar6 los
model os con aguellos lugares que tienen presencia de personas en donde su segunda lengua
es el espafiol, etc. Esto permitio establecer € “Disefio curricular basado en estandares de

desempefio para la ensefianza de espariol como segunda lengua’.

2. El trabajo de campo consistio en: hacer visitas a la institucion educativa
interesada en el desarrollo de ésta propuesta. Se sostuvieron reuniones con la
directora y de las preocupaciones que observaba en la falta de una guia que orientara a
docente a evaluar el desempefio de los alumnos en la adquisicidn del espariol. También se
tuvo la oportunidad de visitar una escuela bilingiie, Cruz de Ayampa, en San Juan
Sacatepéquez, en donde se pudieron observar algunas limitaciones y oportunidades que

ayudaron a desarrollar esta propuesta.

3. Se hicieron observaciones a los maestros que ensefian espafiol como segunda
lengua en lainstitucion educativa en cuestion. Observaciones gue se hicieron antes

de empezar € desarrollo del curriculum. También, durante cuatro meses se observaron las
clases de una especiaista (Regina de Campos), quien utiliza la metodologia del lenguaje
integral con alumnos que tienen como idioma materno, el inglés. Se tuvo la oportunidad de
entrevistar a la Lda. Raguel Montenegro, integrante de la comision del desarrollo de
estandares para € area del Lenguaje de la USAID, ella proporciond aportes muy valiosos
paralaestructuracion y definicién de la presente propuesta curricul ar.
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4. Para la integracion de la propuesta, se utiliz6 como primera fuente e disefio

utilizado por la Agencia de Educaci On en Texas http:/www.tea state. tx.usheks/spanishispreadk3.doc,

dado a que lainstitucion educativa interesada, esté afiliada alos colegios privados de Texas
y debia partir de 1o que este estado espera de los estudiantes en los diferentes grados de
primaria. Se consulto y analizé el modelo que se muestra a continuacion. Este curriculum
esta enfocado a la poblacion latina en donde € inglés es su segundo idioma, y para aquellos
alumnos en donde €l espafiol es su segundo idioma. Como el cuadro de la muestra, estén

desarrollados | os estandares de contenido y destrezas desde kinder hasta sexto primaria.
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|C. 110, TEKS para las artes del lenguaje v lectura en inglés
128, TEKS para las artes del lenguage en espafiol e inglés como segundo idioma

1¥ GRADO * CONOCIMIENTOS Y DESTREZAS
Tas arles del lenguaje en espafiol

Las artes del lenguaje en inglés Tnglés como segundo idioma

Los siguientes requisitos se aplican
alestudiante deinglés como
segundo idioma a su nivel
individual de dominio del inglés.

R RN AR TR (R R R RN R RN RN R R RN NI I I ()

Se espera que el estudiante:

(A) demuestre el concepto de la
palabra, separando las
oraciones habladas en palabras
individuales (K-1);

L L

Se espera que el estudiante:

(&) demuestre el concepto de la
palabra, separando las
oraciones habladas en palabras
individuales (K-1);

- .

Se espera que el estudiante:

(A) demuestre el concepto de la
palabra, separando las
oraciones habladas en palabras
individuales (K-1);

L

que, separe ¥
las silabas de las palab

Jue, separe ¥
ilabas de las palabras

habladas, por ejemplo,
aplaudiendo a cada silabay
moviendo objetos

habladas, per ejemplo,
aplaudiendoa cada silaba y
moviendo objetos

(B) identifique, separe y
las silabas de las palabras
habladas, por ejemplo,
aplaudiendoa cada silabay
moviendo objetos

ipulables pasa sep
silabas en las palabras (K-1);

(C) produzca palabras que riman y
distinga las palabras que riman
delas que no riman (K-1);

identifique y separe el sonido

inicialy final de una palabra
hablada (K-1);

(E)  combis

idns nara formar

ipulables para rep
silabas en las palabras (K-1);

produzca palabras que rimany
distinga las palabras que riman
de las que no riman (K-1);

(D)) identifique los sonidos de
vocales y consonantes (K-
1/SLA);

(FY  combis

onidos nara formar

pulables para rep
silabas en las palabras (K-1);

(C) produzca palabras que rimany
distinga las palabras que riman
delas que no riman (K-1);

(D)(i)identifique y separe el sonido
inicialy final de una palabra
hablada (K-1/ESL);

(EY  combis

idns nara formar

Pigina: 28 de 94 | Palabras:42345 | (8 E
e i [ [

ol (Espafia, tradicional) |

B standares de texas....

! ’i estandares de Texas

El segundo paso consistié en desarrollar areas o componentes de acuerdo a las etapas de

adquisicion del idioma, para clasificar los estdndares del curriculum de Texas. Se traté de respetar
e grado (1ro a 6to.). Este fue el primer modelo que la institucién educativa interesada probd, para
planificar sus clases. Sin embargo nho resultd préctico porgue no se comprendia claramente lo que
era un estandar y como trabgjarlo. Los comentarios que los maestros proporcionaron permitieron
seguir buscando la forma de crear un disefio préctico, que cumpliera con los deseos personales, de
elaborar una propuesta basada en los procesos, y en las necesidades que la institucion habian
manifestado.


http://www.tea.state.tx.us/teks/spanish/spreadk3.doc�
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;f . Lenguaje 1-3

- Procesos a desarrollar
mis ummo emtiende & mterpretz el

Comunicacion (escuchar y hablar)
Iro. 2do. 3ro.

1. escucha para obtener mformacién y | 1. escucha para obtener informacién ¥

menszje de las diferentes experiencias de lenguzje oral. | 1. escucha para obtener informacion y

resolver problemas:

participa en conversacionss de
diferentes temas y sigue las reglas de
cortesia y respeto;

resolver problemas:

2. participa en conversacionss de

diferentes temas  sizue las reglas de
cortesia y respeto;

resolver problemas:

2.participa en conversaciones de
diferentes tamas ¥ sigue las reglas de
cortesia y respeto;

Tzoe cancionss con rimas: 3 hace canciones con rimas: 3. hizoe canciones con rimas:
escucha relatos ¥ otros textos leides
envoz dlta incluyendo obras

dlasicas y contempordness;

4 escucha para imterpretar y evaluar
opiniones y comentarios:

4 escucha para imterpretar y evaluar
opiniones y comentarios:

3. escucha relatos y ofros textos leidos
envoz alta, incliyendo obras clisicas
¥ contemporineas;

3_escucha relatos y otros textos leidos en
vozalta, incluyendo obras clésicas y
contemporaness;

identifica rimas o sonidos repetidos
del Lenguae literario.

6. identifica rimas o sonidos repetidos ddl
lengugje literario

6. identifica rimas o sonidoes repatidos
del lengusje literario.

Transferencia del mensaje: El ssmdiante commuica 563
y parala comparte experiencizs personales

¥ ‘comparte experiencias personales 1. comparte experiencias perscnales
del su propio conocimiento.

compara el lenguzje (modismos) ¥
las tradiciones orales (historias de la
familia) que reflefam sus costumbres
vsu cultura.

expresa y  describe sus  ideas
haciendo  uwso  del  vocabulario
aprendido

compara el lengusje (modismes) y
Lzs tradiciones orales (historias de la
£amiliz) que reflsjan sus £amiliz) que refljan sus costumbras, v
costumbres, ¥ sucultura. sucultura.

expresa y  describe sus  ideas | 3. expresa y describe sus ideas haciendo
haciende use  del  vocabulario uso del vocabulario aprendido.
2prendido.

2. compara el lengusje (modismes) y las
tadiciones orales (historias dela

4 hace uso de recursos para zpoyar v
darificer & memsze que desea
transmiti.

hace uso de recursos para apoyar ¥
darificer d memszje que deses
transmitr.

hace uso de recursos par spoyar ¥
daificr d memsge que desea

de10 | Palabra (Estados Unidos)

Lectura y escritura

Este cuadro se elabor6 para que € maestro fuera completando el curriculum, y de esta
manera tomar sus opiniones al respecto. Esto por el hecho que no se contaba con el tiempo
para sentarse a hacerlo en conjunto periddicamente.

B iEE -

1-\& O
. Lenguaje 2do-.

Procesos a desarrollar

_ Entendimientp;El alumno entiende e interpreta el
mensaje de las diferentes experiencias de lenguaje oral. - familia de palabras

- trabalenguas

- canciones populares para nifios

21314151 E 07 BB 1S 110 411112 1 i o140 15-

Escuchary hablar
Contenidos esenciales

Actividades sugeridas proceso alcanzado

Escuchar canciones que tienen rimas &
identificar las palabras que riman.

m 1. escucha para obtener informacién y resolver - cuentos clasicos Utilizar &l ritmo de una cancién para
problemas; - cuentos folkldricos elaborar 1a propia, haciendo uso de
- 2. participa en conversaciones de diferentes temas y - adivinanzas

Contar cuentos y analizar ¢l mensaje, los
personajes y el ambiente en que se da la
historia. Identificar palabras que riman.

N sigue las reglas de cortesia y respeto;
7 3.hace canciones con rimas;

4. escucha para interpretar y evaluar opiniones y N
Ccomentarios; Explicar como se construye un

- trabalenguas y tratar de armar uno entre

N todos, buscar otros trabalenguas e

interpretar el mensaje del mismo

7
w

_escucha relatos y otros textos leidos en voz alta,
incluyendo obras cldsicas y contemporaneas;

= 6. identifica rimas o sonidos repetidos del lenguaje
literario.

Transferencia del mensaje: El estudiante comunica sus
ideas, sentimientos v pensamientos para la construccidn
del su propio conocimiento.

ded | Palabras:1,544 | <&  Espafiol (Guatemala)

Lectura y escritura s para leng

En el tercer paso, se hizo un andlisis del CNB de Guatemala (esto porgue la institucién educativa
habia empezado € proceso de acreditacion con el Ministerio de Educacion) y se selecciond todos
aguellos estandares de contenidos que apoyaban las competencias propuestas por € Ministerio de
Educacion y de aquellos que cumplian los estéandares académicos de la institucion educativa

interesada. Se organizaron en cuatro grandes areas, escuchar, hablar, leer y escribir.
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M Escuchar:
. 1. Escuchaatentamente y participa en una variedad de
- experiencias de lenguaje oral
- 2. Escucha para obtenerinformacion y conocimiento de su
propia culturay lacultura de ofras personasy los elementos
= comunes
. 3. Escucha, apreciay disfruta el lenguaje oral
- Escribir: 4. Escuchaen forma critica para analizary evaluarel mensaje
- 1. Desarrollala base dela escritura. delhablanie. Habla
2. Redactatextos originales 1k b‘II T d e con diferent bsil
B 3. Utilizala escritura come recurso parael aprendizaje yla - navaapropiadamente con diierentes propositos,
~ investigacion. publ\m;»yen dlferentesocasmnes_
- 4. Escribe paraunavariedad de plibicos, con diferentes Z E;?ggi;ﬁ?gg‘;e ideasysentimientos, usa
ﬂ-j 5 gggg;ﬁ?fﬂ”g:;g;ﬁggg Lus:cn:iahia fS}JRﬂO[ como 3. Responde avarios textos y genera preguntas.
< 6. Evaliasu propiaescrituray la de ofros. Segun(,(a A AEwrtayapoya Sus comentarios con argumenios
N 7. Aplicasusconocimientos dela gramética para vlidos.
B comunicarse claray eficazmente por mediode la m
- escritura /
- 8. Deletrea con dominio cuando escribe diferentes textos Estindares
7 " 9. Interactiia con escritores dentro y fuera del saln de
- clase de manera que refleje el uso practico de la ~—
~ escritura. feer:
- 10 Produce|mageneswsga\e$imensa]esymgmﬁcadus Fase 1 (adquisicion del idioma)
= que permiten [a comunicacion conofros 1. Demuestra conocimiento del concepto de laletra impresa
N 2. Demuestra oralmente conciencia del sistema fonologice (entendimiento de que el lenguaje
@ hablado esté compuesto por secuencia de sonidos) 'l
- 3. Utiliza el conocimiento de las letras y los sonidos para descifrar el lenguaje escrifo.
s 4. Utilizaunavariedad de estrategias paraidentificar palabras *
5. Deletreacon dominio cuando lee e

8. Desarrollaun amplic vocabulario.

Asi mismo se reviso cuidadosamente la redaccion de los indicadores “benchmarks’ para
modificarlos a un lenguaje comprensible paralos usuarios. Y se trat6é de darles un rango de
grado para que los maestros tuvieran una guia de qué destrezas y contenidos pertenecian a
cada da grado académico. Sin embargo este modelo alin no era claro y tampoco respondia
alos niveles de adquisicién porque sblo establecian € contenido y la destreza, no respondia
al ¢como los estudiantes hacian uso del conocimiento adquirido? objetivo principal de la
propuesta.

- 7 Lopiar tormate ||l = - == ——— ey e ey T estilos~ || kg Selecaonar
Portapapeles & Fuente (F] Parrafo G Estilos ] Edicién
ERIEs == |
-1-wlU‘we‘l“n-:‘nl-z‘n-‘a‘n-gl-w-a-lw'-n‘-&-wle-wm“n-nﬁl-:z‘n‘u‘n-m-:-);-wls‘n-)'-w-)&-wne‘w‘:n‘n-:l-w:z‘n-l‘n-
: Fstdndares e Indicadores de Logro : Escuchar y HHablar
' 1. Escuchaatentamentey participaen una variedad 5. Habla apropiadamente con diferentes
- de experiencias de lenguaje oral. _propositos, publicosy en diferentes ocasiones.
- A, Determina el (los) propdsito(s) de escuchar tal(es) como para obtener A. Seleccionay adapta el lenguaje hablado que sea apropiado para el pablico,
- informacion, resolver problemas, apreciar y disfrutar. propdsito y ocasion, incluyendo el uso apropiado del volumen ritmo y
N B. Responde apropiadamente y con cortesia a instrucciones y preguntas. diccion.
C. Participa en rimas, canciones, conversaciones y discusiones. B. Utiliza la comunicacion verbal y no verbal eficazmente al dar avisos o
B D Escucha atentamente para interpretar y evaluar instrucciones o al hacer presentaciones, incluyendo el uso de
- E.  Escuchacon interés relatos y otros textos leidos en voz alta (obras convencionalismos en espafiol, como los pronombres formales e informales
7 clésicas y contemporaneas). (tdy usted).
N F. Identifica los elementos musicales del lenguaje literario, tales como las C. Hagay conteste preguntas relevantes y contribuya a grupos de discusion,
- rimas o sonidos repetidos. grandes o pequefios.
- G. Entiende las ideas principales y la evidencia de apoyo en mensajes D Hagadramatizaciones de experiencias, cuentos, poemas u obras de teatro.
- hablados (4-6). E. Obtenga cadavez mas dominio de la gramética al hablar, tal como el uso L]
B H. Elimina barreras hue le impiden escuchar con eficacia (4-6). de la concordancia entre sujeto y verbo, las oraciones completas y los
- | Escucha para aprender, tomando apuntes, organizando y haciendo fiempos correctos (2-6). o
- resiimenes de las ideas discutidas en clase F. Demuestra habilidades de comunicacion eficaz que satisfacen los
- (4-6). requisitos necesarios para entrevistar, reportar, pedir y proporcionar
a informacion (4-6); 5
N G. Presenta interpretaciones dramaticas de experiencias, historias, poemas u +

_
@ Unidad de DVDRW .. | [ tesis ongmnal
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- Estdndares e indicadores de logro: Leer y Escribir
- 1. Demuestra conocimiento del concepto de [a letra 13. Desarrolla [a base de la escritura.
N impresa.
- A. Reconoce que lo impreso representa el lenguaje hablado y transmite A Escribe sunombre y otras palabras importantes (1)
L significados, tales como su propio nombre y sefiales como entrar - salir B. Escribe cadaletra del alfabeto, tanto maylscula como mindscula, usando
- (2) la formacion correcta y el tamario y espacio apropiado (1);
B B. Reconozca que lo impreso en unapégina se lee de izquierda a derechay | C. Utiliza su conocimiento fonoldgico para asociar sonidos con letras y
- de arriba hacia abajo escribir mensajes (1);
N C. Entiende que las palabras escritas se separan por espacios en blanco D. Escribe mensajes en la pagina que se lean de izquierda a derechay de
- D Distingue entre las letras individuales y las palabrasimpresas arriba hacia abajo (1)
- E. Diferencia entre las letras mayusculasy las mindsculas. E. Utiliza los espacios apropiados entre letras y palabras, y los margenes
- F. Reconoce codmo los lectores usan las maydsculas y la puntuacién para para hacer legibles los mensajes (1-2) y
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Por dltimo se decidio, nuevamente tomar los estandares e indicadores del curriculum de
Texas ya con las modificaciones previas y se procedié a clasificarlos por niveles de
adquisicion (siguiendo la teoria consultada) y se organizaron en las cuatro areas. Esta vez
para determinar el grado de desempefio que se consideraria aceptable para seguir al nivel
inmediato superior. Es importante resaltar que en este punto se volvieron a analizar los
indicadores y adecuarlos a lainstitucién educativa.
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En este punto se analiz0, paral elamente la propuesta de Texas, las competencias del CNB
para la Educacién Elemental o Basica y los estandares de la USAID. A partir de estos tres
documentos se concretd la propuesta basada en el desempefio del alumno y su adquisicion

del idioma espariol
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V1. Conclusiones

Después de la revision bibliografica del tema seleccionado, de experiencias relacionadas
con el desarrollo de estandares, de informes sobre los avances y realidad educativa
intercultural, del analisis de la multiculturalidad y los factores que intervienen en un

proceso educativo, se llegd a las siguientes conclusiones:

1. Es necesario seguir trabajando en pro de la educacion bilingle intercultural. Tanto
lengua y cultura tienen una estrecha relacion y en conjunto podria llegarse a los
procesos democraticos incluyentes que tanto se desean.

2. Para que la educacion bilingle llegue a su meta de ser intercultural se requiere de un
proceso Yy logistica que trascienda hasta las aulas y en consecuencia a la sociedad
guatemalteca.

3. Las propuestas curriculares deben estar encaminadas a propiciar un verdadero
bilingtiismo, en donde el espafiol se vea como herramienta de oportunidades y no
como una imposicion del estrato social influyente.

4. El lenguaje integral como metodologia facilita la adquisicién de una segunda lengua
porque hace relaciones entre las cuatro areas del lenguaje: escuchar, hablar, leer y
escribir, logrando asi un aprendizaje duradero.

5. Los estandares de contenidos son los medios para garantizar el minimo de
conocimientos conceptuales en las diferentes culturas y asi mejorar la calidad
educativa a nivel nacional. Estos pueden ser medibles a través de instrumentos
estandarizados y sirven como una medida o un parametro de comparacion en el
tiempo.

6. Los estandares de desempefio reportan a la comunidad educativa como se ha
desempefiado el alumno y proporciona reflexion de los propios procesos, ya que
permite que el alumno mismo conozca cuales han sido sus logros y cdmo esta
utilizando sus conocimientos.

7. La claridad de un estandar permite que el maestro tenga direccionalidad en su
planificacion diaria, y de alguna manera garantiza que los procesos se realicen en el
aula.

8. La multiculturalidad y multilingliismo pueden unificarse a traves del uso de una
propuesta por estandares, sin afectar las diferencias propias de cada cultura y
lengua.

9. A nivel nacional se requiere de un esfuerzo por parte del maestro para trabajar con
estandares de desempefio, ya que se debe considerar las diferencias individuales y
las experiencias previas de los alumnos, lo cual se dificulta en clases con
sobrepoblacion. Ademas existen varios factores que intervienen en el proceso.
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VIl. Recomendaciones

Para alcanzar el propdsito de la propuesta curricular basada en estdndares de
desempefio, se hacen las siguientes recomendaciones:

1.

Previo a hacer uso del disefio es importante familiarizarse con los estandares de
contenido, con las competencias linguisticas L1 y L2, estandares de desempefio,
elaboracion y uso de rubricas de evaluacion. Asi como la teoria cognitiva y
constructivismo.

El compromiso docente juega un papel muy importante, ya que debe hacer uso
de sus habilidades de organizacion, creatividad, experiencia en el desarrollo de
destrezas y experiencia en el manejo de la clase. Se requiere de constancia y una
buena forma de llevar registros individuales.

El docente debe considerar lengua, cultura y experiencias previas del alumno
para planificar con técnicas que respondan a las diferencias y al mismo tiempo
que las clases permitan el avance de cada uno.

Si el docente no es bilingle en espafiol- maya es importante que se familiarice
con la estructura del idioma espafiol y con las técnicas que favorecen la
adquisicion del mismo.

Una vez que se empiece a utilizar el disefio para evaluar los niveles de
adquisicién de la lengua, el momento educativo puede variar, pero debe
conservarse el estandar de desempefio.

Esta propuesta carece de informacion externa porque aun no se ha puesto en

préactica por lo que es importante anotar los cambios y recomendaciones que
puedan favorecer su uso en el futuro.
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Anexo 1: Ley de Educacion
A. Constitucién dela Republica de Guatemala

En su legislacion nacional, Guatemala consigna, en la Constitucion Politica de la Republica
promulgada por la Asamblea Nacional Constituyente en 1985, |os siguientes articulos
fundamental es para respaldar la educacion bilingle.

Tablal: La EBI en la Constitucién Palitica de la Republica

Seccién Articulos Contenido
Seccion Segunda Art. 58 Se reconoce €l derecho de las personasy delas
Cultura Identidad Cultural comunidades a su identidad cultural de acuerdo a sus
valores, su lenguay sus costumbres.
Art. 66 Guatemala esta formada por diversos grupos étnicos entre
Proteccién a los que figuran los grupos indigenas de ascendencia maya.

grupos étnicos

El Estado reconoce, respetay promueve sus formas de vida,
costumbres, tradiciones, formas de organizacién social, e
uso del traje indigena en hombresy mujeres, idiomasy
dialectos.

Seccion Tercera Art. 67 Lastierras de las cooperativas, comunidades indigenas o
Comunidades Proteccién alas cualquier otraforma de tenencia comunal o colectivade
Indigenas tierrasy las propiedad agraria, asi como el patrimonio familiar y
cooperativas vivienda popular, gozaran de proteccion especial del Estado,
agricolasindigenas de asistencia crediticiay de técnica preferencial, que
Art. 68 garantice su posesion y desarrollo, afin de asegurar
Tierras para atodos | os habitantes una mejor calidad de vida.
comunidades Las comunidades indigenas y otras que tengan tierra que
indigenas histéricamente les pertenecen y que tradiciona mente han
administrado en forma especial mantendran ese sistema.
Mediante programas especiales y legislacion adecuada, €l
Estado proveera de tierras estatales alas comunidades
indigenas que necesiten para su desarrollo.
Art. 72 La educacion tiene como fin primordial el desarrollo
Finesdela integral de la persona humana, el conocimiento de la
Educacién realidad y cultura nacional y universa
Seccion Cuarta Art. 76 Laensefianza en las escuel as, con predominante poblacion
Derecho ala Sstema educativoy indigena, se impartira en forma bilinglie (Educacion
Educacion ensefianza bilinglie bilingue).

Laadministracion del sistema educativo deberd ser
descentralizada y regionalizada.

En las escuel as establ ecidas en zonas de predominante
poblacion indigena, la ensefianza deberaimpartirse
preferentemente en forma bilingie.

Disposiciones
trangitoriasy
finales

Art. 18
Divulgacién dela
Constitucién

En €l curso ddl afio de su vigencia, esta Constitucién sera
ampliamente divulgada en lenguas quiché, mam, kagchiKel
y g’ eqchi’.

Fuente: Tomado del informe de Educacién Bilinglie en Guatemala : situacién y desafios. Fernando Rubio,2004:16
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B. Ley Nacional de Educacion (Decreto L egislativo No. 73-76)

LaLey Nacional de Educacion de 1991 reconoce que € acto educativo en Guatemala se
desarrolla en un ambiente multiétnico, plurilinglie y pluricultural; asegura el derecho de los
educandos a ser educados en su propialengua; define los finesy objetivos de la educacion
bilinglie; y establece la preeminencia de la educacion bilingle en todos |os niveles
educativos.

Tabla2: LaEBI en laLey Nacional de Educacion

Articulo .
Contenido

Art. 11Inc. f Se definey serealiza en un entorno multilingtie, multiétnico y pluricultural en
funcion de las comunidades que la conforman.

Art. 39 Derechos de los educandos: es derecho del educando: a) El respeto alos valores
culturales y derechos inherentes a su calidad de ser humano.

Art. 53 Finalidades de la Educacién Bilingle: la educacion bilinglie se realiza para afirmar
y fortalecer laidentidad y los valores culturales de las comunidades lingisticas.

Art. 56 La Educacién Bilinglie responde a las caracteristicas, necesidades e intereses del
pais, en lugares conformados por diversos grupos étnicos y linguisticos.

Art. 57 La Educacion Bilingle se redliza para afirmar y fortalecer laidentidad y los valores
culturales de las comuni dades lingtiisticas.

Art. 58 La Educacion Bilinglie en las lenguas vernacul as de |as zonas de poblacion
indigena sera preeminente en cualesquierade los niveles y &reas de estudio.

Fuente: Tomado del informe de Educacion Bilinglie en Guatemala : situacién y desafios. Fernando Rubio,2004:17

C. Ley deldiomas Nacionales

Los Acuerdos de Paz establecieron la necesidad de oficiaizacion de los idiomas mayas.
La Comisién de Oficializacion de los Idiomas Mayas Indigenas de Guatemala (una de las
comisiones establecidas) present6 una propuesta de oficializacién de los idiomas indigenas.
En su parte medular, se propuso la oficializacion de los idiomas en tres categorias:

« Lenguas territoriales, con méas 300 000 hablantes y con hablantes en méas de 20
municipios. Los cuatro idiomas mayoritarios (q eqchi’, kagchikel, k’iche’ y mam)
entran en esta categoria.

» Lenguas comunitarias, con menos de 300 000 hablantes, que incluye atodas las

lenguas mayas restantes (excepto €l itza) y al garifuna.

* Lenguas especiaes, con menos de 1 000 hablantes, que incluye €l itza (lengua
mayense) y el xinka.

D. Ley Nacional deldiomas

A pesar de esta propuesta, laley de idiomas aprobada en el 2003 difiere significativamente de
la propuesta de oficializacion presentada por la comision. En la siguiente tabla, seidentifican

los articul os de esta ley que tienen mayor relevancia para la educacion bilingue.
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Tabla3: LaEBI en lalLey Nacional deldiomas

Articulo Contenido

Cap. 1, Art. 1 Sereiteraque lalenguaoficial es el espafiol. Se reconocen |as otras lenguas del pais, asi
COMO SU respeto y su promocion.

Cép. 1, Art. 2 Seidentificalalengua como parte total de laidentidad de los pueblos; su utilizacion en
todos los &mbitos tiene como propdsito fortalecer la unidad nacional y el fortalecimiento
delainterculturalidad.

Cap. 2, Art. 5 Se define idioma, comunidad linglisticay espacio territorial de las lenguas.

Cap. 3, Art. 8 Seindicaquelosidiomas “podran utilizarse” en las comunidades lingisticas en todos los
ambitos en actividades educativas, académicas, sociales, politicasy culturales.

Cap. 3, Art 10 Se ordenaal Estado llevar estadisticas y registros de la pertenencia sociolinguistica de sus
usuarios.

Cép. 3, Art. 13 Indica que el sistema educativo naciona “debera aplicar” el respeto, promocién, desarrollo
y utilizacién de los idiomas.

Cép. 3, Art. 15 Se debe “facilitar” el acceso a servicios publicos de educacion, salud, seguridad y justicia
en losidiomas.

Cap. 3, Art. 16 Indica que los postulantes a ser servidores publicos, “de preferencid’ deben ser bilingliesy

bialfabetos.

Fuente: Tomado del informe de Educacion Bilinglie en Guatemala : situacién y desafios. Fernando Rubio,2004:18
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Anexo 2: Estructura del idioma, gemplos del Dr. Luis E. Lopez Informacion
extraida de su informe “Materiales de Apoyo a la Formacion Docente en Educacion
Bilinglie Intercultural”.

Tabla 4: Niveles de adquisicion de la lengua

Niveles Objetivos de estudio

Delapronunciacion | Como se producen y organizan |os sonidos de unalengua.

Delaformacionde | Cualesson los elementos que componen la palabra en unalengua
|as palabras determinaday cdmo se organizan.

Delacombinacién | Como se combinan las palabras paraformar las frasesy oraciones de
de las palabras unalengua.

Lo que significan las palabras y los significados resultantes de la
combinacién de las palabras en oraciones y laformaen la que estos
significados se organizan.

Del significado
de las palabras

COmo se usan y organizan las palabras, frases oracionesy
significados en mensajes concretos para transmitir intenciones
determinadas y cumplir con el objetivo de la comunicacion.

De las intenciones
comunicativas

Fuente: Informacion extraida del documento “Materiales de apoyo a la Formacion Docente en Educacion Bilingie Intercultural”

L os sonidos comprenden el primer nivel de la lengua. Como participantes en el acto
comunicativo, lo primero que percibimos son los sonidos. Por eso también se dice que una
lengua es un conjunto de sonidos.

A este nivel se le conoce como e fonético. La fonética se preocupa méas de la
descripcién de los sonidos, tanto desde e punto de vista acUstico (de cdmo suenan), como
del articulatorio (de como y con qué organos se producen). A la fonética le interesa
describir sonidos en forma aislada para identificar sus caracteristicas.

Para determinar cuales son |os sonidos vocalicos importantes en el castellano, utilizamos
también la técnica de comparar palabras parecidas para ver si e cambio de voca trae
también un cambio de significado. Asi vemos que ante la siguiente serie de palabras:

/pasol /pesol /pisol Iposo/ /puso/

(Paso) (ppeso) (piso) (pozo) (puso)

/al,lei, [i/, loi y lui, constituyen sonidos distintivos en castellano, por cuanto no silo son
sonidos diferentes sino también sonidos que, a cambiar, traen consigo una variacion del
significado de una palabra. Asimismo, si tomamos algunos sonidos consonénticos del
castellano, veremos que en la serie:

/pesol, Ibesol, /kesol, /lesol,/sesol, Iwesol 'y lyesol

(peso) (beso) (queso) (leso) (seso) (hueso)(yeso)
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los sonidos / p / , Ib/, Ik, 111, Is/, / w / e Iyl nos permiten establecer diferencias de
significado entre una palabra y otra; de alli gque también digamos que cada uno de ellos es
un sonido distintivo y por tanto importante en el andlisis de estalengua.

Las palabras y su conformaciéon constituyen e segundo nivel de la lengua. La
conformacioén de las palabras sigue también reglas y constituye un sistema en si que tiene
Su propia organizacion. A este nivel se le conoce como morfolégico. La morfologia centra
su atencion en los el ementos que constituyen las palabras y en las reglas; tiene que ver con
el contenido. La unidad significativa minima, unidad gramatical minima o morfema esta
constituida por una sucesién de fonemas que al unirse conforman una expresion con
significado.

La expresion utilizada agui como ejemplo comprende, pues, todo un conjunto de
palabrasy sonidos:

a presten ver atencién nifios = jA ver nifios, presten atencion!

Cada una de estas palabras tiene una composicion particular. Asi por g emplo, mientras que
la palabra a constituye una unidad en si misma, la palabra nifios esta compuesta de tres
elementos:

nifi- (que nos indica que estamos hablando de un individuo no adulto),

*0 - (que nos permite conocer e sexo al cual pertenece este individuo); v,

-s - (que nos sefiala que no se trata de un solo individuo no adulto de sexo masculino, sino
de varios. También podria tratarse de un grupo de individuos no adultos de los cuales por
lo menos uno es de sexo masculino como cuando decimos |os nifios, I1sabel, Martina, Juana
y Pedrito, estdn en el campo).

Nifi- + -0 + -s nos da €l vocablo nifios, que constituye no sélo la suma de tres elementos
formales de la lengua castellana sino también la suma de tres significados concretos. A
continuacion se presenta la organizacion morfol 6gica del idioma castellano.
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Tipode
morfema

Descripcion

Ejemplo

Morfema
libre

S tomamos una pal abra castellana como nueve /nwebe/ y la
analizamos, veremos que, desde € punto de vista de la
expresion, este vocablo esta formado por cinco fonemas
distintos/n/ +/w/ +lei + Ib/ + le/ y por dos silabas/ nw e/
+ /bel. A ese nivel, ni fonemas ni silabas aidladas tienen
significado. En este caso, para transmitir significado es
necesario unir silabas y fonemas: /nwe/ + /be/ = /nwebe/. Los
fonemas por si solos no tienen significado alguno, pero una
vez juntos en determinado orden y siguiendo una secuencia
dada, llegan a formar una unidad significativa, es decir, un
morfema. Veamos ahora otro g emplo en castellano. Tomando
la palabra pez /pes/, vemos que este vocablo esta formado por
tres fonemas distintos /p/ + le/ + Idl; pero que, adiferencia del
gjemplo anterior, esta vez se trata de una sola silaba que es a
lavez un morfema, ya que tiene un significado.

pez

nueve

Morfema

Es e encargado de dar a la palabra su significado
fundamental. EI morfema de base también es Ilamado radical
0 raiz de la pal abra.
Por gjemplo, en la palabra zapatitos, el morfema de base es
zapat, ya que este grupo de letras es €l que hace que la palabra
signifique lo que significa. Y la terminacion itos entrega otra
informacion. Fijate en lo que sucede s mantenemos la
terminacion, pero cambiamos la base: angelitos. Ahora el
morfema de base es angel, ya que entrega & significado
fundamental. Es esta raiz o que hace que las palabras sean
diferentes, por eso es el morfema de base, porque constituye
labase de lapalabra’.

libr-
flor-
zapat-
cant-

Morfema
prefijo

Una palabra puede estar conformada por un morfemalibre,
por una base antecedida de un prefijo. Asi por giemplo, la

pal abra nueve comprende un morfemalibrey, por lo tanto, no
va antecedida por un prefijo. La palabralncapaz, en cambio,
comprende un prefijo in- y un morfema base capaz.

bi
re
co
des

Morfema
sufijo

Una palabra puede estar conformada por un morfemalibre
seguida de uno o mas sufijos. Asi por gemplo, la palabra
nueve comprende un morfemalibrey, por lo tanto, no va
seguida de uno o mas sufijos. Por otro lado, |a palabra cerros
comprende un morfema base cerr- y dos sufijos-oy - s. esper
- anza, herm- 0so

Fuente: Informacion extraida del documento “Materiales de apoyo a la Formacién Docente en Educacion Bilingle Intercultural”
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Tipo de Descripcion Ejemplo
morfema

morfemade | Lasunidades-sy -esmarcan € plura. Sufuncionesla | cerros, pasos,
plural depluralizador. El O (cero), indicafatadel morfema | borradores,

plural, como en gente. canciones,

gente

morfemade | Paradiferenciar entre masculino y femenino, recurrimos | nifia-nifio,
género aun morfemade género. Launidades - 0, -e, -0y —a monja-monje,

determinan el género. El cero, indicafaltadel morfema | profesora,

de género masculino, como en profesor, doctor, etc. profesor
morfemade | El morfema-I cumple lafuncién de sefialar que una comi, reparti,
desinencia accion determinada se realizo en €l pasado y que la recibi, di,
verbal gjecuto la primera persona singular (yo). -1 esuna canté, preparé

variante de un fonema abstracto que, junto a-e,

podriamos denominar como mar cador de pretéritoy,

puesto que cumple también lafuncion de sefiaar ala

persona que €jecuta la accion, podriamos denominarlo

ademés como mar cador de per sona.
morfemade | Laforma-it- cumplelafuncién deindicar que algo o perrito,
diminutivoy | alguien es pequefio y puede también ser utilizado para chiquito,
aumentativo | denotar carifio. Su funcidn, entonces, eslade patita, gordita

mar cador de diminutivo-afectivo. Laforma ote

cumple el indicador que algo o alguien es grande, grandote

también puede ser indicador de forma despectiva—ucha

casucha

Fuente: Informacion extraida del documento “ Materiales de apoyo a la Formacion Docente en Educacion Bilingtie Intercultural”

Las combinaciones y reglas constituye el tercero de los niveles de la lengua: el de la
gramatica. Sin embargo, la lengua, como ya hemos visto, es mas que sonidos y palabras.
Dichas palabras se unen y combinan siguiendo ciertos patrones, es decir, combinaciones
gue obedecen a reglas que determinan la secuencia de las palabras. Si |as palabras fueran
presentadas de manera arbitraria, no podriamos transmitir los significados que buscamos.
Tampoco nuestra frase lograria el propdsito comunicativo que busca.

La sintaxis o gramética comprende el estudio de las reglas de combinacion de las
palabras como unidades significativas. Asi como la lengua puede ser analizada a nivel
fonol 6gico determinando los sonidos que la componen, de igual manera podemos también
analizar una lengua para determinar qué combinaciones son posibles, cudles ordenamientos
de palabras son permitidos y cudles no; y, para hacerlo, tenemos que estudiar la manera en
gue los hablantes de esa lengua aplican las reglas gramaticales que regulan la organizacion
defrasesy oraciones. Por gjemplo:
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El anciano jefe saco lasflechasrojas.

Para generar esta oracion dispusimos, ademas, de un conjunto de reglas adicionales que
nos permitieron obtener los "datos" correspondientes; esto es, las pal abras que debian Ilenar
las formulas o las reglas de la gramética. Asi, se puede anadlizar que:

Articulo= €, las
Sustantivos = jefe, flechas
Adjetivos = anciano, rojas
V = saco

L as reglas sintacticas nos ayudaron a organizar las ideas que queriamos expresar afin de
que éstas apareci eran ante nuestros oidos como "normales’.
Considerando que las ideas que desedbamos transmitir eran: jefe, anciano,
flecha (varias), color rojo, sacar y accién pasada, comenzamos a aplicar reglas para
formular nuestra oracion. Este nivel debe trabajarse de acuerdo al desarrollo que €
estudiante va teniendo en la asimilacion del idioma. Es de suma importancia que si se
trabajan las funciones gramaticales aisladas, siempre haya una andlisis de su funcion dentro
de laoracion.

Mucha de esta comprension lingtiistica se da por la repeticion o secuencias linguisticas,
por ejemplo:

Me gusta comer pizza

Me gusta comer pizzay frijoles
Me gusta comer pizzay frijoles con mi mama

El nifio podrair completando los patrones conforme va asimilando el nuevo vocabulario.

El significado comprende el cuarto nivel de la lengua. Como hemos visto a través de
los gjemplos, las palabras y ain sus componentes transmiten determinados significados. Si
bien existen también otras formas de hacerlo, las palabras constituyen una de las formas en
las que la lengua pone en juego su capacidad de transmitir informaciones diversas. Este es
el nivel propio del significado. También se le conoce como Semantica.

El andlisis semantico de una lengua tiene como fin explicar €l sentido de las oraciones
de esta lengua, es decir, como se entienden e interpretan. Los significados de las palabras
pueden ser analizados y también definidos recurriendo a determinados procesos de analisis
gue parten del descubrimiento de las propiedades de las palabras (véase €l cuadro 4:
Propiedades de |as palabras).

El nivel de las intenciones comunicativas o de la pragmatica constituyen los cinco
niveles de la lengua. Los sonidos, la estructura de la palabra, los significados, las
combinaciones gramaticales y la relacion que existen entre cada uno de estos aspectos para
transmitir un determinado mensgje, tiene su propia organizacion y Se rige por sus propias
reglas, como se desarroll6 anteriormente.
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TablaNo.7 Propiedadesdelaspalabras

propiedad

Aplicacion

Asociacion

Por asociacién entendemos la capacidad que tiene la palabra para evocar un ser,
una nocién, un acontecimiento. La palabra nos recuerda algo y la significacion
constituye entonces € proceso mediante €l cual se asocia la palabra con la cosa
significada. Asi, por g emplo, si pensamos en la palabra nube es posible que la
asociemos con lluvia y, dependiendo de la regidon en la que nos encontremos,
podremos asociarla también con frio o calor. Lo que la palabra nube nos trasmite
€S Unaimagen gue nosotros asociamos con algun sentimiento, actitud o creencia.

connotacion

La connotacién o € vaor que una palabra adquiere dependerd de diversos
factores, uno de los cuales es el uso comun; esto es, la maneray las circunstancias
naturales en las que la palabra es empleada por los hablantes de la lengua en
cuestion. La habilidad para escoger palabras con las connotaciones necesarias es
una caracteristica del manejo linguistico en nuestra lengua maternay es, también,
una de las &reas més dificiles de mangjar en una lengua extranjera. En la
connotacion, las emociones juegan un rol importante. De ahi que el uso emotivo
de las palabras constituya una de las bases tanto de la poesia, como del discurso
religioso y de la propaganda politica. El uso de una palabra no solo indica un
hecho mental o fisico, sino también nos sugiere los sentimientos y emociones que
lo acompanian.

Colocacion

Otro de los aspectos que hay que tomar en cuenta al tratar de definir una palabraes
su colocacion. Una palabra por si sola transmite un significado determinado pero,
en asociacion con otras adquiere mayor fuerza de significacién. La colocacion se
refiere alaforma en la que se unen dos 0 mas palabras en determinados contextos
para transmitir especificos significados. El estudio de la colocacion resulta de gran
utilidad tanto en el desarrollo de lalengua materna como en el aprendizaje de una
segunda lengua. Constituye una herramienta efectiva para hacer consciente a
estudiante de las combinaciones posibles en la lengua ("¢qué palabras van con
cudes otras?'), y constituye ademas una técnica eficaz para lograr €l incremento
del vocabulario ("¢gqué otras palabras podrian utilizarse en un contexto como
éste?").

campo

semantico

Si volvemos a los gemplos de palabras utilizadas para denotar "lugar en €l que
uno vive o habita', veremos que casa, edificio, apartamento, palacio, mansion,
cabana y choza tienen algo en comin pero que no constituyen sinénimos entre si.
El elemento que une a todas estas palabras es el significado que es parte de cada
una de ellas. Si bien tienen infinidad de elementos que las diferencian entre si,
poseen uno que es comun a todas y es esa caracteristica comun (de constituir la
vivienda de aguien) que las hace pertenecer aun mismo

grupo de vocablos. Ese grupo a cua pertenecen todos estos vocablos se conoce
COMO campo semantico.

Fuente: Informacion extraida del documento “ Materiales de apoyo a la Formacion Docente en Educacion Bilinglie Intercultural”
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Anexo 3: Destrezas de lectura

Informacién extraida de la guia curricular del maestro, McGraw Hill.

Aspectos del cuento:
Se refiere a contexto en que se relata la historia, incluye: ambiente, personajes, argumento. De
acuerdo al grado académico, el analisis de estos elementos puede ser mas riguroso.

Problema-solucion:

Hacer inferencias: Implica leer entre lineas par obtener informacion contenida en €l texto pero que
e autor no expresa directamente. El lector se basa en detalles del cuento mismo y/o en su propia
experiencia para inferir. Generalmente esta destreza se utiliza para interpretar las acciones de los
persongjesy e mensagje que el autor desea transferir.

Causay efecto:

Los sucesos del cuento estan conectados entre si. La causa es e motivo por €l que ocurre algo y €
efecto es @ resultado, es decir |0 que ocurre. Se recomienda esta destreza cuando se leen libros o
lecturas relacionadas con ficcion-realidad, dado a que se puede llegar a reconocer sin dificultades
los motivos que causaron unaaccion y las reacciones que se dieron a partir de 10s sucesos.

Claves de Contexto:

Esta destreza es una de las méas importantes para desarrollar e vocabulario nuevo y trabajar en un
segundo idioma. Permite entender e significado de una palabra desconocida a través de las
palabras que la rodean.

Hacer generalizaciones:

Una generalizacion es una afirmacién o una conclusion que se hace basandose en diversos detalles
entre los que se puede encontrar una relacion. Algunas palabras que sirven para hacer una
generalizacion son: todos, nunca, siemprey otras expresiones similares.

Hacer predicciones:
Las predicciones se refieren a los eventos que posiblemente ocurran en una historia. Generalmente
se pueden realizar a partir de los eventos que se mencionan.

Idea principal:
Se refiere a tema més importante que e autor quiere exponer, generalmente encontraremos
detalles que constantemente estan reforzando esa idea.

Orden de sucesos:

Normamente, en los relatos de los sucesos estan organizados seguin € orden en que se producen.
Generalmente se reconoce €l orden cronoldgico por las palabras que utiliza €l autor (al principio,
antes, después, etc.). Los autores utilizan los cambios de tiempo para dar méas informacién sobre los
pensamientos, emocionesy antecedentes de un personaje o situacion.

Resumir:

Es una destreza que puede desarrollarse tanto verbalmente como por escrito. ES necesario enfatizar
cuando se hace un resumen se debe explicar cudndo y donde se desarrolla la historia, quienes son
los persongjes principales y cudles fueron los sucesos més importantes. El reto sera repetir el
cuento en menos palabras sin perder la esencia del mismo.
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Propésito y punto de vista del autor:

Todos los autores tienen un propdsito a la hora de escribir. El proposito del autor puede ser
informar, persuadir, entretener o una combinacion de lostres. El punto de vista esta relacionado con
lo que & autor piensa acerca del tema que desarrolla.

Sacar conclusiones:
Para sacar conclusiones se deben relacionar |6gicamente distintas pistas del cuento o lectura que se
leey apoyarse en |o que sabe por experiencia.

Comparar y contrastar:

Esta destreza desarrolla en el nifio la capacidad de identificar elementos comunes en la historia y
elementos diferentes. Existen palabras clave que permiten establecer claramente las diferencias
(diferente &, por otra parte, pero, etc.) y las similitudes (similar & como, también, etc.)

Hechosy opiniones:

Los autores utilizan esta destreza cuando quieren combinar informacién verdadera con la ficcion.
Los hechos son declaraciones que pueden verificarse de una forma u otra. Las opiniones expresan
emociones o creencias que alguien piensa pero estén dichas desde € punto de vista de la persona
gue las emite.

Formar opiniones:

Una opinion estd basada en experiencias y vaores personales. Para poder dar opiniones es
importante hacer inferencias de lo que se lee y escucha. Antes de emitir una opinion se deben
considerar todos los aspectos de una cuestion antes de emitirla. Debe reconocerse que no hay una
sola opinidn correcta.
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LOImpunences rreprimaria rruner grauo ITguUnuu 1ErLEr Erauu | wudrniu grauu | Wuiliw grauu JEXALU Brauu
l (6 afos) grado ‘
Estandar * Estandar * Estdandar * Estandar - Estandar * Estandar - Estdndar *
Escucha y responde Escucha y responde Escucha e identifica Escucha el Escucha narraciones, | Escucha y expresa su | Escucha, interpreta y
‘ con acciones a con accionas y el tema, la idea desarrollo de un descripciones y punto de vista sobre | evalla informacion
mensajes elementales | palabras a mensajes central e interpreta tema e identifica las | exposiciones; y lo que escucha: sobre termas de
% dela L-2. de la L-2 mensajes de una ideas centrales del diferencia entre un narraciones, interés individual y
= conversacion sobre | mismo. texto narrativo y descripciones, colectivo; e identifica
E:zi temas del contexto une informative. canciones, poemas, la intencionalidad del
| & escolar. entre otros. mensaje de diversos
5 — - medios.
= Estandar ** Esténdar - Esténdar -+ Estandar ** Estandar - Estndar ** Esténdar **
% g Escuchar- hablar Se comunica con Se comunica con Conversa, en forma Describe objetos y Reproduce Presenta Argutnenta temas de
@ palabras o frases en oraciones con sencilla y coherente, | narra situaciones oralmente elementos | instrucciones interés individual y
5 el contexto escolar, sentido completo, sobre temas del del contexto de la cultura y la precisas (de colective, utilizando
apoyandose con acompanado con contexto escolar, cultural de la L-2,y | literawra propias de | ubicacion y proceso) | lenguaje escolar: y
g gestos. gestos, apoyado con gestos; | se apoya con la L-2, apoyindose apoyindose con clarifica sus ideas con
ol y reconoce los gestos. con gestos y gestos; y emite una gestos.
(w] sonidos diferentes a maovimientos. opinign sobre un
los de su L-1. tema (real o
Imaginario),
utilizando lenguaje
escolar.
Estandar ** Estandar <= Estandar *** Estandar *** Estédndar *** Estandar *** Estandar -
z Relaciona ilustracion Interpreta simbolos, | Establece la relacian | Lee textos Lee textos Lee diversos textos Lee textos
9 con texto (lectura de | signos y sefales de la | de la palabra con su | narrativos, recreativos, sobre los cuales: informativos,
ﬂi imagen). | L2 y escucha textos | forma escrita: y lee descriptivos y formativos e identifica ideas formativos, literarios,
s Narrativos y textos Narrativos, recreativos sobre informativos sobre principales y cientificos e
< | recreativos descriptivas y los cuales: formula y | los cuales: identifica secundarias, instrumentales sobre
= = formulando recreativos sobre responde a las ideas principales y | personajes, y detalles | los cuales: hace
.g S Leer i preguntas de | los cuales formulay | preguntas; identifica | secundarias y los impertantes: predice | inferencias, obtiene
54 informacion responde a ideas principales y personajes; la secuencia de conclusiones,
E especifica (qué, preguntas de personajes; y interrelaciona | heches; y parafrasea | identifica la posicion
a | quién, cuando, informacion establece relacion eventos y y elabora resumen. del autor y emite
g donde) e especifica y causa efecto entre participantes; y sigue | | juicio critico.
o informacion explicativa. eventos. la secuencia de
1%} explicativa (como y heches.
| por qué). SN s |

Fuente: Copiatomada de su original, Estandares Educativos para Guatemala USAID/G, 2007:29

Compenentes | Preprimaria | Primer grado Segundo Tercer grado | Cuarto grado | Quinte grado | Sexto grado
(6 afios) grado
F,mmr waaa Esténdar e Estander = Escanelgs sass Estdndar ==+ Estandor ===+ _E:;"“r EreE
Esgnicha texios Escutha tentos Lee, envor alta, un | Les, on wop ales, 2ea | Lee us coxte Lec un texto Leg un texio
recreativos de al PNl de al rexta recreatvn de | fuidez. un wxie PAFRTYG © FAFEMIvG O NAFFAED &
meances 100 palabras menas 200 palibras | al menes wne pagina, | recrestivo de al infarmative de al Inforamive de al informazive de al
en cady pariodo de en cady pariada de apropiado 8 su nival | menos dos pigiras. | menos custra mencd och plgnas. | menos |2 pigias,
clase, claze, | de leotura, | dpropiado 3 sunivel | phgeas, apropiadoa | apropiado 3 sunivel | aprophido 2 su nivel
‘ semanalmente, | de Besrura. su nivel de becrura, de bectura, de lectura,
| semaralmente, | semaralmente sranalinente. | semanakmerse.
Enéndar — | Estandar — | Estdndor — | Esténdar — Erténdor — Esténdor — Estdndar —
Raprasents cuentos | Represenca cuentor | Medaco araciones | Redatsa texeos de Redacta textos Redacia taxzos Redacta tentes
prificameence grificamente, ¥ afirmativas y Sog parrafos (dos 3 | rarraties de tres FEFFAAES, potticgs. texLos
escribe palabras dal | mogatiar. utlizindo | cres orsianen), pirrafos, aplcanda desoriptivos o infarmathvas y
vigabulario visual ey inicial ¥ respetande al arden | sus conocimbented infarmativos (de Lxpaiiivos can
Escribir beisica punte final de bos elemenos de | die estroctura de la cusre phrrafos) con | unidad, eoherenca,
| taoracien (sueto + | orsidn, pirmto ¥ erden y unadad: cluridad y precision
predicadol. LERLCE ¥ uEira loa enpress com cliridad | apoyirdoso con has
sigros da fas ideas contralos: ¢ | medios audiovisuales
punmacidn, interrelaciona Sipoailes,
| | ariciones y parrades
| i SOnjunciones.
Esténder —— | Estondar = Emvandar — | Estandar —= Estdndar —— Esvdndar — Esténeor —
Este escandor Este extdndar Comgeende que un | Articuds con Arciguls €an claridad | Arciooh con glaridad | Pronunda con
corresponde af correapande of fonam est claridid les sonidos | loa sonidos en lo4 sanidos en claridad fos sonidos

g Fonafagla oy subcop representada por diferentes au L1 | posician snicial de posicion final de da la L-2 en wodos bos

= ferlogia. gue no fonslapia, que re uny grafla quaasu | on palibray, fasos y | palabra. palabra. contasted de b

ﬂ o aples pave este grodo. | aplica pans tize wez se combing cen | oraciones, palabrs

ﬁ = groda | atras para formar

; E Esténdor == | Eménda | :’"b"-“- R

standar == standar == fdndar Estdndar 2= Esténdar =% Estandar == ==
[+ Este estdodor Esde eudndor Esmablace Mantiems Aplica concordancia Aplica concerdancia EJ:?:\‘W
3 wfuk;'-dc al I:ml'_-ﬂeswhdb al cancardandia gmre corwardircia de de genero gramacieal: | entre of sujeoo y el aprepadimints las
g ozt il mm e :Ier:dpr::::xﬁ::; ::r::r:;l;mmal entre el nideo del varba arendiends articulos,
u Oy | SUOTO Y dut |perLes, tigmpo, H
Gromdtica affica frova este grado. | opbos pora oxe &fmunicacicn orzl. muinm:r m.l:pdin:adams; ¥ aspecia, m::u:u 2::%?;;:;:.';

8 grodo. fertioule y adiptive) | onore of nigles del werhal imperaziva guarda concordanca
BN 3L EoMunicacion | predicado v su fusted: crea) ¥ gramatical dal sujeto
aral y escrins mediicadares y tubjuntive presence coa el verba en

complementos, {yo orel v oreas). subjuntivs pretériso

Ll | B i R

Fuente: Copiatomada de su original, Estandares Educativos para Guatemala UgA_ID/G, 20

07:30
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Componentes Preprimaria | Primer grado | Segundo | Tercer grado | Cuarto grado | Quinto grado | Sexto grado
(6 anos) grado
Estindar == Estdndar == Estdndar == Estdndar <= Estandar == | Estdndar == Estdndar ==
|dentifica palabras de | Identifica palabras de | Utiliza las palabras | Utiliza adjetivos y Utiliza la raiz para | Utiliza prefijos y Identifica y utiliza
la L-2, infiere su | la L-2, infiere su del vocabulario adverbios para formar familias de sufijos para derivar | variantes regionales,
significado y las utiliza ! significado y las basica para lustrar la palabras e inferir el | palabras que le neologismos y
en su comunicacion | utiliza en su nombrar, enumerar | descripcion de significado de permite ampliar su | vocabulario técnico,
Vocabulario oral. comunicacion oral. | y clasificar elementos y la palabras vecabulario; define y | en su comunicacion
elementos y narracion de desconocidas contrasta palabrasy | oral y escrita.
acciones del eventos en el utiliza sinanimos y
Z contexto familiary | contexte familiar, antonimos en sus
9. escolar. escolar y composiciones.
m comunitario.
£ ; ; " ; : P
o = Estandar =~ | Estandar == Estandar == Estandar == Estandar == Estdndar == Estdndar &
h 4 Sigue instrucciones | Sigue instrucciones | Sigue instrucciones | Sigue instrucciones | Sigue instrucciones | Sigue instrucciones | Sigue instrucciones
- E sencillas en el aula. que implican hasta que implican hasta | que implican hasta | que implican hasta que implican para planificar y
Z g dos acciones de tres acciones de cuatro acciones de | cinco acciones de acciones de ejecutar acclones de
g & contenido escolar, contenido escolar. | contenido escolar. | contenido escolar, contenido escolar, aprendizaje aplicables
52 _|abvidadara
E (¢] Estandar = Estindar = Estdndar = Estdndar = Esténdar = Estdndar = Estdndar =
g ; Busca y expone, en el | Buscay expone, en | Reproduce Debate, en grupo de | Interpreta, infierey | Practica el didlogoy | Elabora materiales;
v} Lenguaje para el aula, informacion de | el aula, infermacién | oralmente, trabajo, sobreun | organiza datos e reconoce su utiliza técnicas de
aprendizaje identidad personal y | de identidad comenta y emite tema investigado, informacion en tablas | importancia en la exposicién segin la
sobre temas de su personal y sobre opinién sobre el tomando el papel de | y graficas, siguiende | solucion de audiencia; y recenoce
contexto familiar y temas de su contenido de los defensor ylu un esquema mental. | problemas y la funcién
escolar. contexto familiar y | mensajes en medios | opositor. resolucion de | comunicativa de la
escolar. radiales y escrites. conflictos. L-2 asi como su
importancia en la
prevencion de
| conflictos.

Fuente: Copiatomadade su _Br_i_g'i nal, Estandares Educativos para Guatemala USAID/G, 2007:31



ANEXO 5: Descripcion delos niveles de desempefio para L ectura, grado 2
Ejemplo del Estado de Delawar e, Estados Unidos.

Por debajo del estandar
A. Al usar textos apropiados para € grado, un estudiante que se desempefia en este nivel:

» Usa palabras, frases, oracionesy parrafos para determinar € significado de algunas palabras
desconocidas.

 Ubicade manerairregular informacién en el texto paravolver a contar, repetir y apoyar ideasy
conceptos.
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* Raravez demuestra un entendimiento y una apreciacion de lainformacion social, cultural e histéricade

textos.

» Raravez comparay sintetizaideas dentro de un texto y entre varios textos paraformular y expresar
opiniones.

« Rara vez conecta informacion con el conocimiento previo para establecer conclusiones acerca del
contenido, ideas y decisiones del autor y para hacer predicciones acercadel texto.

» Usade manerairregular resiimenes, organizadores graficos y bosquejos para organizar € texto.

* Raravez interpretay explica el lenguaje figurado y raravez diferenciaentre e significado literal y € no

literal.
« |dentificade manerairregular larazén més probable por la cual un autor escribié un texto.

Cumple con € estandar
A. Al usar textos apropiados para el grado, un estudiante gue se desempefia en este nivel:

» Usa palabras, frases, oracionesy parrafos para determinar el significado de muchas palabras
desconocidas.

* Ubica de manera adecuada informacion en el texto para volver a contar, repetir y apoyar ideasy
conceptos.

» Demuestra de manera adecuada un entendimiento y una apreciacion de lainformacion social, cultural e

hist6rica de textos.

« Comparay sintetiza de manera adecuada ideas dentro de un texto y entre varios textos paraformular y
expresar opiniones.

« Conecta de manera adecuada informacion con el conocimiento previo para establecer conclusiones
acercade contenido, ideasy decisiones del autor y para hacer predicciones acercadel texto.

« Usa de manera adecuada restimenes, organizadores graficos y bosquejos para organizar € texto.

« Identificay explica de manera adecuada el lenguaje figurado y diferencia de manera adecuada entre el
significado literal y el no literal.

« |dentifica de manera adecuada la razon mas probable por la cua un autor escribié un texto.

Excede el estandar
A. Al usar textos apropiados para el grado, un estudiante gue se desempefia en este nivel:

» Usa palabras, frases, oracionesy parrafos para determinar €l significado de la mayoria de palabras
desconocidas.

« Ubica claramente informacion en €l texto paravolver acontar, repetir y apoyar ideasy conceptos.

» Demuestra claramente que entiende y aprecialainformacion social, cultural e histérica de textos.

» Comparay sintetiza claramente ideas dentro de un texto y entre varios textos paraformular y expresar
opiniones.

« Conecta claramente informacion con € conocimiento previo para establecer conclusiones acerca de
contenido, ideas y decisiones del autor, y para hacer predicciones acerca del texto.

« Usa claramente resimenes, organizadores gréficosy bosguejos para organizar el texto.

« Identificay explica claramente el lengugje figurado y diferencia claramente entre el significado literal y

el no literal.
« |dentifica de maneraregular larazén més probable por lacual un autor escribié un texto.



ANEXO 6: Sistema de evaluacion, M odelo I nstituto Cervantes, Espafia

Tabla No 8. Nivel Inicial
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Areas

Descripcion

Ponderacion

Comprension
lectora

El candidato debera ser capaz de interpretar textos escritos breves,
sencillos, précticos, muy ligados a contexto y ademés asociados alas
actividades en las que previsiblemente puede verse involucrado. Son

extraidos de carteles y avisos publicos, textos instructivos bésicos, notasy

avisos privados, cartas personales, articulos en periédicos, formularios, etc.

20 puntos

Expresién

escrita

El candidato debera ser capaz de producir textos brevesy sencillos de
naturaleza practica. Hay dos tipos de tareas. La primera consiste en
completar un documento de tipo practico y de caracter formal (una
solicitud, un formulario, etc.). La segunda consiste en que elabore un texto
instrumental de forma més libre (notas, avisos, anuncios, postales, cartas

breves) de una extensién méxima de 100 palabras.

15 puntos

Comprension

auditiva

El estudiante seré capaz de interpretar eficazmente dialogos cortosy
sencillos y textos directos. Se espera que extraigainformacion y también
gue muestre una comprension sobre opiniones e interacciones entre
hablantes. Se propondrén 4 gjercicios a partir de didl ogos sencillos o

informaciones grabadas. Deberd sel eccionar las respuestas adecuadas

15 puntos

Conciencia

comunicativa

El estudiante debera ser capaz de reconocer en textos escritos breves las
inadecuaciones entre los recursos y los significados para los que deberian
haberse producido. Debera descubrir los exponentes que no le sirven para
conseguir un objetivo comunicativo o interactivo, los enunciados mas
congruentes con |os propésitos de una actividad, etc.

a. El candidato relacionara distintas frases con las situaciones
correspondientes.

b. El candidato localizara, en varias frases, las palabras o expresiones que
no sean adecuadas a contexto.

c. El candidato completara un texto seleccionando la opcion correcta.

20 puntos

Expresion oral

L os candidatos son evaluados individual mente. Deben ser capaces de
desarrollar una conversacion general acerca de ellos mismos, participar en
un juego de roles, hablar acerca de una situacién y expresar opiniones a
partir de estimulos visuales. El candidato mantendra con € tribunal una

conversacion cuya duracion sera de 10 a 15 minutos.

30 puntos.

Total

100 pts.
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TablaNo. 9 Nivel Intermedio, Modelo I nstituto Cer vantes Espafia

Areas Descripcion Ponderacion

Comprension El candidato deberd ser capaz de leer textos auténticos, en su mayor parte
lectora informativos y de interés general. Debe ser capaz de entender el sentido
general, asi como los detalles. Los textos estan extraidos de instrucciones, 20 puntos
folletos, periddicos, etc. El candidato contestard, seleccionando la respuesta
adecuada, a 12 preguntas de opcion multiple sobre 4 textos. La extension de

estos textos no serd superior a450 palabras.

Expresion El candidato deberd ser capaz de escribir textos no especializados de
escrita naturaleza personal con informaciones relativas a la vida cotidiana y a
aspectos no muy especializados del ambito pablico. Se deben realizar dos
tareas: la primera requiere que el candidato escriba una carta con un tema 15 puntos
elegido entre dos opciones. La segunda tarea consiste en escribir una
composicion de naturaleza narrativa, descriptiva o discursiva. Cada gjercicio
debe tener entre 150 y 200 palabras de extensién. Para realizar ambos

gercicios se facilitan algunas orientaciones.

Comprension El candidato debera ser capaz de entender informacion factual. Los textos
auditiva son extraidos de noticias y de otros textos breves de informacion. Uno de los
textos consiste siempre en una conversacion, una entrevista, un conjunto de
instrucciones, etc. El candidato contestard a 12 preguntas de opcién mdltiple 15 puntos
sobre 4 textos orales (grabaciones). L as grabaciones consistiran en avisos,

noticias, conversaciones o entrevistas.

Gramética vy | El candidato debe demostrar su conocimiento y control delagraméticay €l
vocabulario Iéxico en €l nivel requerido. El candidato realizaralos dos gercicios
siguientes:

a. Texto incompleto (20 espacios): escogera la opcion mas adecuada de las 20 puntos
tres que se propongan para cada espacio en blanco.

b. Completard, con la opcion més adecuada, 40 did ogos breves, que

contendran un espacio en blanco

Expresion oral | Los candidatos son evaluados individualmente y deben ser capaces de
discutir, explicar y expresar opiniones. Los candidatos participan en un 30 puntos.

didlogo con el examinador a partir de estimulos visuales y escritos.

Total 100 pts
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Areas

Descripcion

Ponderacion

Comprension
lectora

El candidato deberd |eer textos auténticos de varios tipos. El primero es informativo, el
segundo expresa unaopiniény el tercero es un texto descriptivo de lenguaje literario. Los
textos estan tomados de periddicos, revistas o fuentes literarias.

El candidato realizara |os dos g ercicios siguientes:

a. Contestara, seleccionando la respuesta adecuada, a 9 preguntas de opcion

multiple sobre 3 textos. La extension de estos textos no serd superior a 800 palabras.

b. Relacionard, hasta un maximo de 10, series de fragmentos de textos

15

puntos

Expresion

escrita

El candidato debe ser capaz de escribir textos no especializados de natural eza profesional y
cada una de las redacciones deberd contener entre 150 y 200 palabras. El candidato
redactar&

a. Una cartaformal sobre un tema elegido entre dos posibilidades, en la que se extendera
sobre un nimero determinado de puntos que se le presentan.

b. Una composicién de naturaleza narrativa, descriptiva o discursiva. Se le ofrecera una

serie de lineas generales.

20

puntos

Comprension

auditiva

El candidato debe ser capaz de entender textos orales de tiposyy registros diferentes (no
hay textos de naturaleza coloquial). El primer texto es de caracter informativo. El segundo
estd compuesto por una serie de consejos, sugerencias, recomendaciones, etc. El tercero es
unaconversacion y € cuarto un mondélogo en el que se deben establecer opiniones
personal es sobre un tema de interés general. El candidato contestard a 16 preguntas de
opcion mltiple sobre 4 textos orales (grabaciones). Las grabaciones consistiran en
conversaciones entre dos 0 més interlocutores, o bien en comentarios o informes emitidos

através de los medios de comunicacion.

15

puntos

Gramatica y

vocabulario

El candidato debe ser capaz de demostrar su conocimiento y control de lagraméticay el
Iéxico al nivel requerido.

El candidato realizard los tres gjercicios siguientes:

a. Texto incompleto (20 espacios). Escogera la opcion més adecuada de las tres que se
propongan para cada espacio en blanco.

b. Ejercicio de opcién multiple: rellenard |os espacios en blanco existentes en cada una de
las 35 frases de que consta el gjercicio con una de las opciones propuestas.

c. Detectara 5 errores gramaticales en uno o varios textos breves.

20

puntos

Expresion
oral

L os candidatos son evaluados individualmente. Se espera que sean capaces de
comunicarse de forma fluida en cualquier situacion, aunque pueden dudar en

temas muy abstractos o especializados.

El candidato mantendra con el tribunal una conversacion cuyaduracion serade 10 a15
minutos a partir de estimulos visualesy escritosy debera describir,

rebatir opinionesy participar en el didogo.

30

puntos.

Totd

100 pts

Fuente: nitp:/diplomas.cervantes.es/candidatos/modelo.jsp
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ANEXO 7: Sistema de Evaluacion desarrollado por American Council

on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL)

Tabla 11: Nivel de capacidad linguisticay las habilidades

Nivel

Habilidades

Superior

Avanzado

Intermedio

Principiante e

participar cabal y efectivamente en conversaciones que se realizan en
escenarios tanto formales como informal es sobre temas rel acionados tanto con
las exigencias précticas como con las &reas de interés profesiona y/o
académico.

plantear razonamientos estructurados afin de expresar y respaldar opiniones, y
formular hipétesis eficaces recurriendo al uso de discursos extendidos.
discurrir sobre temas concretos y abstractos.

tratar situaciones lingliisticamente poco comunes.

mantener un grado elevado de precision lingistica.

cumplir con las exigencias linguisticas de la vida profesional y/o académica.
participar activamente en conversaciones gque se realizan en lamayoria de los
escenariosinformalesy en algunos de los formal es sobre temas de interés
publico y persona abordandol os de manera concreta.

narrar y describir en los mas importantes marcos temporal es con buen control
del aspecto temporal.

tratar con eficacia complicaciones linglisticas inesperadas recurriendo a uso de
cierta cantidad de mecanismos comunicativos.

mantener en pie la comunicacién recurriendo, con precision y confianza
adecuadas, a uso de discursos entrelazados con extensién y sustancia propias
del parrafo.

cumplir con las exigencias de | as situaciones que se presentan en €l trabajo y/o
laescuela

participar en conversaciones sencillas y directas sobre temas que por lo general
son predeciblesy se relacionan con |as actividades cotidianasy e ambiente
personal.

obtener y suministrar informacion haciendo preguntas y respondiendo.

iniciar, mantener en pie, y concluir cierta cantidad de intercambios
comunicativos basi cos gue no presenten ninguna complicacion.

crear, utilizando el idioma, y transmitir informacién personal a un interlocutor
complaciente, combinando elementos linguisticos dentro de oraciones aisladas
y/o series de oraciones.

cumplir con |as exigencias personalesy sociales sencillas afin de poder
sobrevivir en un pais donde se habla el idiomaen cuestion.

responder a preguntas sencillas sobre asuntos corrientes de la vida cotidiana
transmitir mensajes que contengan significacién minima ainterlocutores
acostumbrados a tratar con extranjeros, recurriendo al uso de palabras aisladas,
series de palabras, conjuntos de palabras memorizadas y algunas
recombinaciones personalizadas de palabras y conjuntos de palabras.

cumplir con una cantidad muy limitada de exigencias de caracter inmediato.

Fuente:

http://congresosdel alengua.es/valladolid/ponencias/activo_del_espanol/1_la industria_del_espanol/swender_e.htm#Llamada?
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Escuchar

Hablar

A.  Escucha atentamente para interpretar y evaluar A. Nombra e identifica cada letra del alfabeto.

B. Identifica los elementos musicales del lenguaje literario, tales como | B. Hace dramatizaciones de experiencias, cuentos, poemas u obras de
las rimas o sonidos repetidos. teatro.

c. Desarrolla su vocabulario al escuchar y discutir selecciones tanto C. Obtiene cada vez mas dominio de la gramatica al hablar, tal como el
conocidas como dificiles conceptualmente leidas en voz alta, uso de la concordancia entre sujeto y verbo, las oraciones
vocabulario de la escuela, tales como los nimeros, formas, colores, completas y los tiempos correctos.
instrucciones y categorias.

D. Utiliza el vocabulario para describir claramente sus ideas,
sentimientos y experiencias.

E. Apoyay aclara los mensajes orales utilizando recursos apropiados,
tales como objetos, ilustraciones o cartelones.

F.  Repite un mensaje oral resumiéndolo o aclarandolo.

G. Escucha relatos leidos en voz alta.

H. Escucha a lectores modelos competentes en la lectura oral, leen
con fluidez en selecciones que incluyen tanto obras clasicas como
contemporaneas.

Leer Escribir

A. ldentifica los sonidos de vocales y consonantes. A. Escribe su nombre y otras palabras importantes

B. Diferencia entre las letras mayuUsculas y las minlsculas. B. Escribe cada letra del alfabeto, tanto mayuscula como minuscula,

C. Produce palabras que riman y distingue las palabras que riman de las usando la formacion correcta y el tamafio y espacio apropiado.
gue no riman. C. Utiliza su conocimiento fonologico para asociar sonidos con letras y

D. Combina sonidos para formar palabras habladas, por ejemplo, escribir mensajes.
moviendo objetos manipulables para combinar fonemas en una palabra | p  Utiliza los espacios apropiados entre letras y palabras, y los
hablada. . . margenes para hacer legibles los mensajes.

E. Aplica la correspondencia entre letra ylsor,ndo de patrones de E. Utiliza las reglas basicas de puntuacién y del uso de las
consonantes y de vocales para produ,cw silabas para empezar a leer. maysculas, por ejemplo el uso de maylscula en espafiol al

F. Utiliza patrones comunes de ortggraﬂa para 'eef palabras. principio de los nombres propios y en la primera letra de cada

G. Desarrolla su vocabulario a traves de experiencias relevantes y oracion , y el uso de puntos y signos de interrogacién y exclamacion
concretas y en la discusion del significado de palabras. cuando necesarios

H. Dibuja imagenes basadas en descripciones de textos E Delet lab ' lisilAbi filizando oat det

| Describe como las ilustraciones contribuyen al texto. - DEIelrea palabras poiisfiabicas utilizando patrones de fonogramas

J. Lee textos seleccionados en voz alta de forma tal que se refleja en la deIetreados regularmente. - ,
lectura su comprension del texto, involucra a los oyentes. G. Generaideas antes de escribir sobre tareas asignadas.

K. Utiliza gréficas, carteles, letreros, titulos y otros textos informativos
para adquirir informacion.

L. Escribe rétulos, notas y titulos para ilustraciones, pertenencias,
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demostraciones, Y, el uso de la tecnologia disponible.

. Lee con regularidad materiales de instruccion, dificiles pero
descifrables de acuerdo al nivel de desarrollo del espafiol como
segunda lengua.

. Identifica la estructura de un cuento sencillo.

. ldentifica la importancia del escenario en el significado de una
historia

cartelones y centros.
Escuchar Hablar
Escucha con interés relatos y otros textos leidos en voz alta (obras | A. Participa activamente reaccionando, especulando y siguiendo en
clasicas y contemporaneas). voz baja la lectura en alta voz de selecciones que son predecibles y
Selecciona y adapta el lenguaje hablado que sea apropiado para el de patrones conocidos.
publico, propdsito y ocasion, incluyendo el uso apropiado del B. Lee oralmente y de manera fluida textos que le son familiares con
volumen ritmo y diccion. precision, expresion, diccion, fraseo y atencion a la puntuacion.
Leer Escribir
. Separa palabras habladas de una silaba en fonemas individuales, A. Escribe para anotar ideas y reflexiones.
produciendo claramente los sonidos al principio, al medio y al final. B. Escribe para comunicarse con una variedad de lectores.
. Utiliza claves estructurales para reconocer palabras compuestas, C. Utiliza sustantivos propios, comunes y verbos en las oraciones
palabras base e inflexiones tales como mente, ito, sada y ando. D. Forma oraciones con ideas completas en sus textos escritos y usa
. Identifica palabras polisilabicas usando patrones de silabas la puntuacién final apropiada.
comunes. E. Escribe haciendo uso de diferentes tipos de oraciones, tales como
. Identifica palabras que nombran personas, lugares o cosas y simples, exclamativas, interrogativas, enunciativas, etc. para lograr
palabras que nombran acciones. comunicar sus significados y propdsitos.
. Establece propositos para leer o escuchar, tales como para estar F. Genera ideas antes de escribir sobre topicos escogidos por si
informado, seguir instrucciones y entretenerse. mismo.
. Determina las ideas principales (o importantes) de textos sencillos,y | G. Aplica apropiadamente el conocimiento de la estructura y significado
los detalles que la apoyan. de las palabras para dar variedad y precision a sus producciones
. Demuestra su entendimiento de textos informativos de varias textuales en la segunda lengua.
maneras, tales como: a través de escritos, ilustraciones, y H. Anota o dicta preguntas para investigar.

Anota o dicta su conocimiento de un topico de varias maneras:
haciendo dibujos, listas, y mostrando la relacion entre ideas.
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Escuchar

Hablar

A. Determina el (los) propésito(s) de escuchar tal(es) como para A.Responde apropiadamente y con cortesia a instrucciones y preguntas.
obtener informacion, resolver problemas, apreciar y disfrutar. 2 Lplzlritg[l): sgr;m?cséé:igrr:ccg?gasl, )(/: %:V\%?ggll%qﬁzzgrgésniisé?gzsr'avisos 0 instrucciones o
B. Asocia sus ideas y experiencias con [a de los demas a traves del al hacer presentaciones, incluyendo el uso de convencionalismos en espafiol, como
escuchar y hablar. los pronombres formales e informales (td y usted).
C. Compara el lenguaje y las tradiciones orales (historias familiares D.Hace y contesta preguntas relevantes y contribuya a grupos de discusion, grandes o
ylo culturales) que reflejen diferentes costumbres, regiones y pequefios.
culturas E.Hace dramatizaciones de experiencias, cuentos, poemas u obras de teatro.
F.Describe como el lenguaje de la literatura afecta al oyente.
G.Responde a través del habla, movimiento, musica, arte, drama y escritura a una
variedad de cuentos y poemas de forma que refleje su entendimiento e interpretacion.
H.Presta atencién a su propio entendimiento de un mensaje hablado y pida aclaracion si
le es necesario.
|. Hace comentarios relacionados con el tema en discusion.
Leer Escribir
A. ldentifica, separa y combina las silabas de las palabras habladas, por ejemplo, A. Utiliza la tecnologia disponible para escribir textos.
aplaudiendo a cada silaba y moviendo objetos manipulables para representar silabas en B. Escribe para descubrir, desarrollar y refinar ideas.
las palabras. C. Escribe con mayor dominio de la ortografia incluyendo el uso de las letras mudas,
B. Descifra palabras utilizando el conocimiento de los sonidos, letras y silabas en espafiol, la diéresis, los acentos, verhos, y las palabras que se escriben con r/i, yll, slc/z,
incluyendo las consonantes, vocales, las posibles combinaciones y la acentuacion. alclk, glj, jix, biv, ily, ch/h.
C. Utiliza el conocimiento de las letras y sonidos para leer textos descifrables (textos D. Escribe con mayor dominio de la ortografia las inflexiones tales como los plurales y
interesa_ntes y coherentes en los que la mayorl'e_l de las palabras cont?enen las desinencias de los tiempos verbales
progresivamente un mayor numero de secuencias de correspondencias entre letra y E. Utiliza las formas del singular y plural de los sustantivos regulares y adapta los
sonido estudiadas). o verbos para que concuerden con ellos.
D. Utliza el conocimiento del orden de las palabras (sintaxis) y el contexto para apoyar fa F. Utiliza de manera apropiada y consistente los tiempos verbales tales como el
identificacion de las palabras y confirmar su significado. presente y el pretérito.
E. Desarrolla el reconocimiento automatico de palabras que utilizan patrones ortograficos . .
o ) o . . G. Escribe haciendo uso de pronombres.
espectficos tales como: tfr, yll S/c/z, g/clk, g ix, biv, ¢, b iy, gue y gui. H. Desarrolla borradores mediante la clasificacion de sus ideas, organizandolas en
F. Identifica semejanzas y diferencias entre varios textos, tales como topicos, personajes y ' - . . !
problemas. oraciones y luego consruir un parrafo. . ] .
G. Lee oralmente y de manera fluida textos que le son familiares con precision, expresion, | Demuestra entendimiento del uso del lenguaje y de la ortografia produciendo
diccion, fraseo y atencion a la puntuacion. fre_(?uentemfantc_a textos ) .
H.  Selecciona por si mismo los textos para la lectura independiente basandose en suinterés | J-  Utiliza las técnicas apropiadas y las normas de la segunda lengua en la redaccion
personal, su conocimiento de los autores, los diferentes tipos de textos y/o por la de textos.
dificultad estimada del texto. K.  Selecciona, organiza o produce materiales visuales para complementar y extender
I Distingue la ficcion de las narraciones veridicas, incluyendo en la distincion los hechos y el significado.
|a fantasia. L.  Utiliza textos publicados como modelos de escritura.
J.  Entiende los términos literarios distinguiendo entre los roles del autor (quien escribe la M. Revisa una coleccion de sus propios escritos para verificar su desarrollo como
historia) y el dibujante (de las ilustraciones). escritor.
K. Compara la comunicacién de diferentes formas, tales como el contraste entre una
presentacion dramética con la version escrita de la misma historia, o la comparacion de
variaciones del mismo cuento
L. Identifica preguntas que son relevantes para investigar, como por ejemplo: "¢ Qué

comen las cochinillas?".
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Escuchar

Hablar

A. Escucha para aprender, tomando apuntes, organizando y haciendo A. Participa activamente reaccionando, especulando y siguiendo en
resimenes de las ideas discutidas en clase. voz baja la lectura en alta voz de selecciones que son predecibles y
B. UtiIi_za _ritmp, volumen y tono apropiados al pblicoy la escena. de patrones conocidos.
C. Daindicaciones e instrucciones precisas como en tareas y juegos. B. Distingue entre la opinién del hablante y un hecho comprobable.
D. Eji%‘;h:naslglcetgéﬁfnemsogﬁleoi‘c’ngﬁjr;‘gﬁtgr‘]tt?o%?;z chsti‘::;""s(::rgr'{ql)ee” con C.. Presta atencion a su propio entendimiento de un mensaje hablado y
contemporaneas. pida aclaracion si le es necesario.
E. Desarrolla su vocabulario al escuchar selecciones leidas en voz alta. D. Compara su percepcion del mensaje hab[ado con la de 0tr0§ _
E. Escucha relatos leidos en voz alta E. Usa argumentos basados en una base teorica 0 en su experiencia
personal.
Leer Escribir
A. Reconoce que las diferentes partes de un libro, tales como la A. Apoya sus interpretaciones o conclusiones con ejemplos sacados de
cubierta, la pagina del titulo y el indice, ofrecen informacion. los textos
B. Reconoce que las palabras siguen una ortografia propia. B. Utiliza con mayor precision reglas mas complejas del uso de las
C. Reconoce las caracteristicas particulares de un parrafo. mayusculas y la puntuacion, tales como al usar comas y guiones y al
D. Demuestra el concepto de la palabra, separando las oraciones escribir nombres propios y abreviaturas.
habladas en palabras individuales. C. Escribe legiblemente seleccionando entre letra de molde o cursiva
E. Utiliza el conocimiento de las letras y sonidos para leer textos segun sea apropiado
descifrables (textos interesantes y coherentes en los que la D. Escribe para expresar, descubrir, desarrollar, reflexionar sobre ideas,
mayoria de las palabras contienen progresivamente un mayor y para solucionar problemas.
numero de secuencias de correspondencias entre letra y sonido E. Escribe para informar como, por ejemplo, para explicar, describir,
estudiadas). reportar y narrar.
F. Deletrea con dominio cuando lee. F. Escribe para entretener como, por ejemplo, para componer poemas
G. Localiza el significado, la pronunciacion y las derivaciones de humoristicos o historias cortas.
palabras desconocidas mediante el uso de diccionarios, glosarios y | G. Escribe correctamente las raices como razon, feliz, leer o entrar,
otras fuentes. inflexiones como las que cambian de tiempo o0 ndmero, sufijos como
H. Demuestra conocimiento de sindnimos, anténimos y palabras con able o mente y prefijos como re o in.
varios significados como, por ejemplo, separando, clasificando e H. Relaciona la influencia de otros idiomas y culturas en la ortografia de
identificando palabras relacionadas entre si. palabras en espafiol.
I. Utiliza fuentes variadas de referencia para aclarar significados y uso | I. Utiliza sustantivos abstractos, concretos, individuales, colectivos y
de palabras que incluyan diccionarios de sinénimos, diccionarios y, verbos en las oraciones
programas de computadora. J. Revisa los borradores finales tomando en cuenta la gramatica correcta y su
J. Estudia sistematicamente el significado de palabras a través de las uso en incluyendo la concordancia entre sujeto y verbo, género y nimero,
areas de contenido del plan de estudio y de eventos actuales. la gqncordancia del pronombre, los tiempgs verbales y los .artl'culos.
K. Utiliza sus conocimientos previos para anticipar y entender el K. Upllza} gdjetlvos ('comparatlv'os y superlativos) y los adverbios para hacer
significado de textos mas vivida o precisa su escritura. _
L. Presta atencion a su propia comprension y cuando ésta decae, L. Generaideas y planes para escribir utilizando estrategias de pre-
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T.

\Y,

hace modificaciones usando estrategias como, el volver a leer una
porcion en voz alta, el utilizar referencias, buscar claves y hacer
preguntas.

. Utiliza la estructura del texto o la progresion de ideas, como la
relacion entre causa y efecto o la cronologia, para localizar y
recordar informacion.

Determina las ideas principales (o importantes) del texto y los
detalles que la apoyan.
Hace inferencias, como conclusiones o generalizaciones, y las
apoya con evidencias del texto y con experiencia propia.
Contesta diferentes tipos y niveles de preguntas como preguntas
de respuesta abierta, literal o interpretativa; preguntas de
examenes, tales como de seleccion mdltiple, de verdadero o falso y
de respuestas cortas.
Representa la informacion contenida en textos de diferentes formas
tales como bosquejos, cuadros sinopticos, graficas, carteles, lineas
cronoldgicas u organizadores gréaficos
Lee con regularidad materiales a nivel independiente (textos en los
cual
es aproximadamente solo una de cada 20 palabras es dificil para el
lector).
Ajusta el ritmo de la lectura de acuerdo con el proposito de la
misma.

. Identifica y entiende los términos literarios, tales como titulo, autor,
ilustrador, teatro, escenario, acto, didlogo y escena, a través de
una variedad de formas literarias (textos).

. Compara eventos en el texto con sus propias experiencias y con
las de otros lectores.

W. Determina caracteristicas particulares y comunes de culturas al

leer. ampliamente

escritura, tales como la lluvia de ideas, los organizadores gréficos, y
sus notas y apuntes

M. Desarrolla borradores mediante la clasificacion de sus ideas,

organizandolas en parrafos y combinando éstos en unidades
textuales cada vez mas largas.
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Escuchar

Hablar

A. Entiende las ideas principales y la evidencia de apoyo en mensajes | A. Clarifica y apoya ideas expresadas oralmente con evidencia,
hablados. elaboracion y ejemplos.

B. Demuestra habilidades de comunicacion eficaz que satisfacen los B. Describe como el lenguaje de la literatura afecta al oyente.
requisitos necesarios para entrevistar, reportar, pediry C. Identifica y analiza técnicas de persuasion de un hablante, tales
proporcionar informacion. como las necesarias para vender, convencer y utilizar propaganda.

C. Reconoce cuando un argumento no esta bien fundamentado.

Leer Escribir
A. Determina el significado de palabras derivadas, aplicando su conocimiento | A. Escribe diferentes formas con diferentes propositos: listas, cartas de
del significado de raices como feliz, razon y entrar y afijos tales como in, invitacidn o de agradecimiento y relatos o poemas para entretener.
able, o0 ada. B. Seleccionay utiliza la voz y el estilo que sean apropiados segin el pablico y
B. Establece y ajusta el propdsito de la lectura ya sea para descubrir, el propdsito de la ocasion.
entender, interpretar, disfrutar o resolver problemas. C. Utiliza eficazmente los recursos literarios como el suspenso, el dialogo y el

C. Parafrasea y resume el texto para recordar, informar y organizar ideas. lenguaje figurado.

D. Distingue entre los hechos y opiniones expresados en varios textos D. Utiliza las conjunciones para asociar sus ideas de manera significativa.

E. Encuentra similitudes y diferencias entre la interpretacion, lo trabajadoy | E. Utiliza los medios de comunicacion para comparar ideas y puntos de vista.

m

la organizacion de diferentes textos.
Participa activamente, observa, relaciona, reacciona, especula, interpreta
y formula preguntas como respuesta a los textos

. Interpreta las ideas contenidas en los textos a través de una variedad de

medios (llevar un diario, discutir, dramatizar y usar otros medios de
comunicacion).

. Lee con regularidad materiales de instruccion dificiles pero descifrables de

acuerdo al nivel de desarrollo del espafiol como segunda lengua.
Demuestra las caracteristicas de fluidez y eficacia en la lectura.
Determina caracteristicas particulares y comunes de culturas al leer.
Ampliamente

. Utiliza organizadores de textos incluyendo encabezados, caracteristicas

gréficas y tablas de contenido para localizar y organizar la informacién.

. Utiliza fuentes de informacién que incluyen textos electrénicos, personas

expertas y recursos impresos para localizar informacion relevante para la
investigacion.

.Realiza proyectos de investigacion y reportes en formatos efectivos

utilizando material visual para apoyar el significado, cuando es apropiado.

. Utiliza informacién recopilada y sus conocimientos para plantear

preguntas adicionales que no han sido contestadas.

. Identifica secciones importantes de la biblioteca y del centro de

comunicacion

Escuchar

Hablar
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A. Identifica como el uso de refranes y calificativos, reflejan diferentes | A. Presenta interpretaciones dramaticas de experiencias, historias,
culturas y regiones. poemas u obras de teatro para comunicarse.
B. Evalle como la seleccion del lenguaje y la manera de expresarlo B. Utiliza el vocabulario para describir claramente sus ideas,
afectan el tono del mensaje. sentimientos y experiencias.
C. Apoyay aclara los mensajes orales utilizando recursos apropiados,
C. Interpreta los mensajes del hablante (tanto verbales como no tales como objetos, ilustraciones o cartelones.
verbales), sus propositos y perspectivas. D. Explica para resumir o aclarar con sus propias palabras el mensaje
oral.
D. Identifica cuando un comentario esta fuera de lugar o no esta E. Responde a través del habla, movimiento, musica, arte, drama y
relacionado con el tema en cuestion. escritura a una variedad de cuentos y poemas de forma que refleje
su entendimiento e interpretacion.
Leer Escribir
A. Aplica su conocimiento de la correspondencia entre letras y A. Escribe para influenciar como, por ejemplo, para persuadir, arg Escoge la
sonidos, la estructura del idioma y el contexto, para reconocer forma apropiada para el propésito de su escritura incluyendo diarios, cartas,
palabras. editoriales, resefias, poemas, narraciones, reportes e instrucciones.
B. Utiliza el analisis estructural para identificar las raices de palabras | B-  Utiliza eficazmente los recursos literarios como el suspenso, el dialogo y el
con prefijos como des, dis, ante, bi y tri , y sufijos como dad, cién, y lenguaje figurado,aumentar y solictar. o
able. C. Produ_ce tg’xtos escritos que tienen 9ohe5|on y cc_)h_erenma medlantg,la
- N . - . organizacion de ideas, el empleo eficaz de transiciones y la seleccién de
C. Distingue entre los significados denotativos (significado propio) y palabras precisas.
connotativos (significado ademas del propio). D. Deletrea con mas dominio las contracciones, los compuestos y los
D. Utiliza el origen de las palabras como ayuda para entender la homGnimos como casar-cazar y CoCer-Coser.
influencia histérica en el significado de las palabras en espafiol. E. Escribe correctamente las silabas, incluyendo las cerradas y las abiertas,
E. Recurre a sus experiencias para dar significado a palabras en lagylaujuntas, lanantes delav, lamantesdelabylap, el cambio de
contextos especificos como al interpretar lenguaje figurado y la z por la c cuando se agrega es Y los diptongos.
palabras de significados mdltiples. F. Utiliza las formas del singular y plural de los sustantivos regulares y adapta
F. Determina y explica inferencias de textos, tales como determinar los verbos para que concuerden con ellos. ,
ideas importantes, causa y efecto, hacer predicciones y sacar G. Escribe haciendo uso Qe dlfgrentes tlpos de oraciones, taIes. como simples,
conclusiones compuestas, exclamativas, interrogativas, enunciativas, dubltatlve}s,_
G. Presta atencion a su propia comprension y cuando ésta decae desm_ieratlvas, etc. para I(_)grar comunicar sus significados y propositos.
' . : ’ H. Escribe con mayor precision los pronombres.
hacg ,modlflcauones usgr!do estrateglr_;ls como, el volver a leer una I. Desarrolla borradores mediante la clasificacion de sus ideas,
porcion en voz alta, el utilizar referencias, buscar claves y hacer organizandolas en pérrafos y combinando éstos en unidades textuales
preguntas. cada vez mas largas.
H. Describe imagenes mentales evocadas por las descripciones enel | J.  Revisa algunos borradores con propésitos que incluyan lograr un sentido
texto. de quién es la audiencia, y el uso preciso de palabras y de imagenes
l. Lee textos seleccionados en voz alta de forma tal que se refleja en vividas.
la lectura su comprension del texto, involucra a los oyentes. K. Utiliza las técnicas apropiadas y las normas de la segunda lengua en la

J.

Lee en silencio con mayor facilidad y por periodos de tiempo mas

redaccion de textos
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largos.

. Identifica los propositos de diferentes tipos de textos como para
informar, influenciar, expresar o entretener.

Reconoce las caracteristicas particulares de diferentes géneros
literarios, incluyendo biografias, ficcion histdrica, textos
informativos y poesia

. Distingue las diferentes formas literarias reconociendo entre textos,
historias, poemas, mitos, fabulas, cuentos exagerados, quintillas
humoristicas, obras de teatro, biografias y autobiografias.

. Analiza a los personajes de forma que incluye sus caracteristicas,
motivaciones, conflictos, puntos de vista, relaciones y cambios que
sobrellevan.

. Identifica y analiza el argumento de la historia, la escenay la
resolucion del problema.

. Describe cdmo la perspectiva o punto de vista del autor afecta al
texto.

Explica como el estilo, tono y modo del texto contribuyen al efecto
que éste produce.

. Interpreta y utiliza fuentes de informacion gréficas, tales como
mapas, graficas, lineas cronologicas, tablas y diagramas para
contestar preguntas de investigacion.

. Resume y organiza informacion obtenida de varias fuentes,
tomando notas, eshozando ideas o haciendo carteles.

Saca conclusiones de la informacion obtenida de varias fuentes.

L. Revisa algunos borradores agregando, elaborando, suprimiendo,

combinando y reorganizando sus textos.

M. Revisa borradores en busca de coherencia, progresion y apoyo légico de

las ideas.

N. Revisa borradores con propositos especificos en mente, como para

asegurar el uso estandar del idioma, la estructura variada de las oraciones
y la seleccién apropiada de palabras.

O. Perfecciona frecuentemente algunos de sus escritos para "publicarlos

para un publico general o especifico.

Corrige su propia escritura y la de otros.

Selecciona y utiliza materiales de referencia y recursos como considera

necesario para escribir y revisar sus borradores finales.

Compara y contrasta los medios de comunicacion impresos, visuales y

electronicos, tales como peliculas con historias escritas.

S. Produce comunicaciones utilizando la tecnologia o los medios de
comunicacion apropiados (elaboracion de un periddico en el salén,
reportajes con medios de comunicacion maltiples o reportajes en videos.
Evalla los prop6sitos y efectos de diferentes medios de comunicacion
como las peliculas, materiales impresos y presentaciones que usan
tecnologia.

Evallia como los diferentes medios de comunicacion influyen e informan.
Evalua cdmo el lenguaje, los medios de comunicacion y la presentacion
contribuyen al mensaje.

. Colabora con otros escritores para escribir, organizar y revisar varios tipos
de textos, incluyendo cartas, noticias, registros y formularios.

Se comunica con sus comparieros y otras personas a través del correo
electronico o del correo convencional.

Fol

£ <¢c =

X

Y. ldentifica las caracteristicas mas eficaces de un escrito usando los criterios

generados por el maestro y la clase.

Z. Responde constructivamente a la escritura de otros.

AA.  Determina como su propia escritura logra los prop6sitos propuestos.

BB.Utiliza textos publicados como modelos de escritura.

CC.Revisa una coleccion de sus propios escritos para verificar su desarrollo
como escritor

DD. Presenta lainformacion en varias formas utilizando la tecnologia a su
disposicion
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