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La investi,ación tuve cca (i :'caó:ito establecer la rela-

ción entre los grados de escolaridad y habilidad en lectura, 

por medie de los tests de lectura de la Serie Interamericana 

Forma B para segundo rado, la Prueba de Lectura Nivel 3 Ele-

mental, Forma DES para cuarto grado y la Prueba de Lectura 

Nivel 4 Intermedio, Forma DES para sexto grado de educación 

primaria respectivamente. 

Las pruebas fueron aplicadas a una muestra de 89 alumnas 

del Instituto Belga Fjwatemaltucc de id ciudad de Guatemala. 

Los probi ,s planteados fueron: 

:u:. _n: , 	1 a c 	r 	si ón 	1 	voloeldad de la lectura 

las 	s conforme i ncreme 	su nivel de esco- 

? 

:Rt-: en sus osiciones reintivns, 	cuanto n cm- 

rrei.sión 	volocidnd de 
	

lectura 	alumnas en el 

transcurso (10 su ud5c—cieu primrin? 

Las hipótesis pi ntcridas sostieiiLn: 

X1 



Á. Ove existe una diferenci estadísticamente signifi- 

cativa a un nivel 	= d.05, entre los grados de 

escolaridad segundo;  cuarto 	sexto en lo comprensión y ve- 

locidad de la lectura, 

2. Existe una relación estadísticamente significativa 

a un nivel de p = 0,05, entre los punteos que las 

alumnas obtuvieron en las subpruebas de lectura (compren- 

sión) y (velocidad) en segundo, cuarto y sexto grado de pri-

maria urbana. 

Las hipótesis se comprobaron por medio del cálculo de 

análisis de varianza de crudos correlacionados. 

Los rosulta 	 así: 

respectd a la priora cip65-sis se encontró que 

si existan difcrencHas estadísticamente significa- 

tivas;  entre los g cos secundo 	cuartos segundo y sexto; 

no así entre cuarto 	sexto orados o 
	

imaria urbana, en 

la subprueba de comprensión 
	

iccturd, 

2. 	Que en cu tanto 	las hipótesis cue sostienen que 

existo une relación estailsticemente significativa 
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a un nivel de a, = 0.05, entre los punteos que las alumnas 

obtuvieron en las sunpruebas ee lectura (comprensión) y (ve-

locidad) en secundo:  cuarto y sexto grados de primaria urba-

na. Las mismas se somieticron a prueba a través del coefi-

ciente de correlación del momento-producto de Paarson. Los 

datos obtenidos muestran que sí existe correlación estodísti-

comente siGnificativa entre los punteos que las alumnas ob-

tuvieron en las subpruebas de comprensión y velocidad de la 

lectura en segundo , cuarto y sexto grados de primaria urbana. 

De lo anterior se puede inferir que las alumnas mantienen sus 

posiciones 	lctivac 	1.a habilidad pera la lectura en el 

transcurso de su educación primaria. 
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I. 	iNTnDUCCION 

El proceso de lectura es tarea compleja que va más allá 

de un miro reconocimiento de símbolos o de una simple repe- 

tición, visualización u interpretación de 	palabras. La lec- 

tura es una habilidad y, como tal, demanda el desarrollo de 

aptitudes y el emplee de una metodología pertinente. 	Resul- 

ta importante analizar la evolución que ha sufrido la meto- 

dología para enseñar a leer. 	En un comienzo la enseñanza de 

la 1.)ctura era considerada come un acto mecánico, los niños 

aprendían 	memoria el alfrbeto, luego leían sílabas sin un 

orden hípico asta llegar a la construccióa de palabras. 

La metodología, a través del tiempo, fue herido modifi- 

cada por cambios que se pueden considerar importantes: 	el 

método d;,  enseña, por edin del alfab,Jto foñético o fónico 

propuesto per Pascal el método Gratemático también llamado 

iodo AlfabóJiLo, cl míZ000 de los Silabarios;el método 

silábico o sicofor,ético; 	método Bora] ',iPisonny, el méto- 

do global también llamado nótodc ideovisul, del cual se de-

rivan algunas metodolugías oue se limitan a establecer va-

riaciones en torne al mismo nrocedimiente. Entre las meto-

dologías estín adem s: el método global analítico que es 

la versión moderna del método global original, el método de 
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liartha Salotti, que hace énfasis en los elementos lingüísti-

cos de la lectura; el método Doman, Que es una metodología 

suigeneris, pues va dirigido a bebés desde los 18 meses de 

edad. La Pedagogía actual ha uy luado negativamente algunos 

métodos, tales como el orafemlitico y el método de los sila-

barios que har caldo en desuso, pero otros, por el contrario, 

han probado ser,  v5lidos y gozan de un,  sólida reputación pe-

dagógica, tal el caso de las métodos fonético o fónico y el 

global. 

La velocidad y la solturd son requisitos indispensables 

en el acto de leer, por° debun encaminarse -y esto es lo fun-

damental- hacia una adecuada comprensión e interpretación del 

texto que se lec, 

a A través dz muchos estudios rkJalizados, Campero (1974), 

Ortiz (1932) y Campes de Vzrgas (197d), se señala que la cau-

sa més frecuente del fracaso escolar as la insuficiencia de 

la habilidad en la comprensión de la lectura. La escuela en 

la enseñanza ce la lectura deba perseguir un doble fin: 	ha- 

cer que el niño adauiLra un mecanismo nara leer con compren- 

sión y 	spo 	 rós por la lectura. 

La responsabiili ee 	de c.aseñar a leer a los vinos por dia- 

cronía y tradición toda se descarta sobre los docentes de los 

primeros grados del nivel primario. 	En este supuesto hay muy 

poca seriedad, pero sobre todo, un desconocimiento de la 



complejidad del proceso de lectura que, precisamente como 

proceso, reclama ejercitación y constancia. 	Aprender a leer 

no es obra de un momento. 	Leer viene del latín tegeke, cuya 

significación se acerca bastanto a recoger, cosechar, y para 

cosechar Ludes los frutos de esta acción intelectual, se ne-

cesita persistencia, ejercitación, agudeza, capacidad analí-

tico, poder de captación, así como una serie dé condiciones 

más, que sólo un entrenamiento fervoroso ruede dar o  

La observación pone de manifiesto que incluso hay formas 

de nuoanalfabtismo, si se permite cl término, porque hay 

personas que se dicen "saber leer 	como es por ejemplo el 

hecho de que, en vez de leer literatura grave, dirigen su 

atención a une literatura frívola, de pasquín, de novelita 

"rosa'. 

El prab-lu 	en el arocese enseñanza-aprendizaje de la 

lectura estriba en que, conforme los niños avanzan en los 

grados de escclarilled, los maestros enfatizan más y más lo 

informativa acad6micc, basados en lo precario suposición de 

que les alumnos ' 	endL2rouu e leer en grados anteriores al 

que cursan, sin ocuparse 	riguaí., por medio de pruebas 

de diagnóstico (oue fícilment podrían pasarse al comienzo 

del curso) cuál es el grado real ele comprensión y velocidad 

de lectura que poseen y como se incremuntan estas habilida-

des. 

3 
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La iaportancia de la lectura en el mundo actual es tan 

grande que, a pesar de los inmensos adelantos eecnológicos en 

el campo ds la cono c.bei(?a da masas, ningún radio  ha logrado 

aventajarla. Ni el cine, ni la radio;  ni la telavisión, ni 

las grabaciones mannetefónicas poseen lo simplicidad y, a la 

vez, la riqueza que se encierra en el acto de lec:r. 

Al respecto, dice BanLareer (197 i9): 

”Combireda con el cine, la radio y la televisión, 
tiene l3 lectura ciertas ventajas únicas: en vez 
del forzoso conformarse con alogir entre la limita 
da disponibilidad que proporcionan el anunciador, 
el venal la emisión o las películas que se proyec-
tan, el lector paude elegir cutre las mejores obras 
del presenta o del unsado; pueda earidain leer dónde 
y cufindo mejor le convenga; puede ir saboreando las 
palabras escritus o tragándose las páginas a toda 
velocidad; interrumpir la lectura si lo desea: re-
lecr todo al texto o partes del mismo; leer en si-
lencio o en voz alta. O sea, que puede leer lo que 
quiera y cómo y dándd guste 	Este flexibilidad ga- 
rantiza cl valor perrianente de la lacture tanto pa-
re la educeción cono para el entrotecimisntc". 

La -iactbpa r:ua ca unas oportunidades fue oficio de sier-

vos y ascla*os, ejercido para distraer cl ocio o la necesi- 

dad de infarmdción de SUS señores :s. en otras fue privilegio 

du elites;  tove presticis místico, La lectura tal 	adqui- 

rió al eerrer 's lías siglos, lanítio valor cono sistema de 

comunicacián alternativo da la palabra hablada, posee, ade- 

más, 1 	casi ili:tadc posibilidad de poder transmitirse sin 

alteracioess a travás de vicolids distancias neogrlficas. 

Sobre tode;  su mantiene en si tiempo para hablarle de frente 



a otras generaciones acerca del cómo y el porqué de las rea-

lidades de cada época. 

La lectura hoy, es un comolicado campo de estudio e in-

vestigaci6n en el cual se encuentran interesados miles de 

maestros de todo el mundo, y a cuyo conocimiento contribuyen 

miles de investigadores. Diariamente se publican trabajos 

de investigcién sobre la lectura, sas motodologías, sus pro-

blemticas, sus cosl -Lilidados da corrección y de mejoramien- 

to. 	El interés por conocer y difundir infis esta materia so ha 

intunsificado por medio de la creación de sociedades interna-

cionalos, cuyo fin principal os al estudio do la lectura en 

sus diforenUas manifestaciones, se pued., mencionar a la: 

"International Reading Association" con sede un Estados Uni-

dos y con filiales en todo el mundo, incluyondo a Latinoamé-

rica. 

El interés por investigar sohrt la lectura como procso 

psíquico e ,aental correspondió en primer lugar a los pedago-

gos, euiencs se enfrentaron a los nulti eles problemas de los 

salones de clases, y posteriormente correspondió a los cien-

tíficos de otras disciplinas afines, como la Psicología, la 

Psiquiatría y la Psicopedagogía, quienes hicieron inmensos 

aportes 'para el desarrollo de nuevas y mejores técnicas. 

El razonamiento anterior fundamenta este estudio, con él 

se pretende investigar la 1:e/ací6n entre lo4 piadoa de 
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c4cotakidad u ,l'et (ia_b;Yic ' en luctut 	si este objetivo se 

ajusta a los antecedentes del problema expuesto, se justi-

fica la importancia de sus proyecciones y aplicaciones, que 

pueden resumirse así. 

1. Establec—r 	relasiós, existi,nLe entre las Ibili- 

dades de lectura en las niñas de segundo, cuarto y 

sexto graJ(3 de 	aria urbana dcl i instituto Belga Guate- 

malteco. 

. 	Incentric r a les docentes pa._ que, al inicio del 

proceso de 	iseñanza-aprendiza 	indaguen las con- 

diciones en las que SO encuentran las alumnas en cuanto a 

habilidad lectora. 

3. Crear conciencia n los educadores de 1 	necesidad 

de desarrolinr le H- bilidad de lectura -n las niñas, 

para be:neficie yrop 	sus padres, d..: sus maestros y del 

país en 5ener 

4. EstablacLr le difereacie existente entre la habil i  

che 	ictur e lc,  niñas 	secundo, e arte y 

sexto grado deprime  imeria ure, 	1 :uatl tuto be 1 	Guatemal- 

tuco. 

Las dos últimas pratunsiones de esta investigación con- 

templan incrementos de comprensión 	de velocidad da lectura 

un forma individual y grupal. 



II. FUNDAIE ACION TEOPICA 

Les estudios realizados sobre la lectura, incluyen los 

que tienden a determinar las variables que afectan el apren-

dizaje de ésta entre los niños de la escuela primaria y los 

que se refieren al aumento en el nivel de comprensión y en 

la velocidad de lu lectura, conforme aumentan los grados de 

escolaridad de los nulos. 

Aunque los estudios realizados en América Latina son re-

lativamen,_soases, en diversos seminarios, conferencias y 

congresos unucutivos se h.,. planIcado la ipportancia de le 

HiCtUU CO;19 un medie eficaz nora me rar el sistema de vida 

del hombre. 

Se hen realizado seminarios e investigaciones en Brasil, 

México, Venezuela 	be la donde se ha valorado a la lec- 

tul— coma un ,acto de creación Peru enriquecer la vida perso-

nal y colectiva. 

Segtin A. Sez (1948:4-25): 

"L1 estudio científico del proceso de lectura debe 
sus primeros descubrimientos a los laboratorios de 
la psicología experimental. Las priiveres investi-
gaciones relativas a la percepción visual fueron 
las de Valentius ,yri 1844, quien estudiaba la exten- 
sión de la oercepción. 	Sus experimentos mostraron 



que veíamos tres o cuatro letras simultáneamente. 
Sin embargo, a pesar de este resultado, creía que 
cada letra era percibida separadamente. 

En 188E Cattel, trabajando con un taquistoscopio, 
en la Universidad dd Leipzig, declaró que un lec-
ter percibe palabras y frecuentemente frases más 
bien que letras. 

Erdman y Ondee en le Universidad de Halle, por me-
dio del tadoistoscopio, confirmaron los resultados 
obtenidos por Cattei y aáreearon que puedan recono-
cerse las palabras hasta cuando cada letra es de-
masiado pequeña para ser percibida separadamente. 

En le Universidad de Berlín, Goldscheidor y Miller 
licuaron a las mismcs conclusiones haciendo inter-
yrnir uJ nuevo factor, le naturaleza más o menos 
familiar del texto y su efecto en la extensión del 
campe de percepción, A mayor femiliaridad mayor 
extePsán. 

Messmer en la UrHversidad d Zdrich y Záitter en 
la Je Leipzia efectuaron muchos experimentos sobre 
la psicelcdía da la lectora y afirmaron que cier-
tas izaras dominan las ralearas para ciertos lec-
tores y se las hacen reconocer más cómodamente. 
También probaron que frases cortas y palabras lar-
das son reconocidas tan rápidamente come las le-
tras aisladas. 

Jeval en 1879 en la Universidad de París fue el 
primero en notar nue los movimientos de los ojos 
durante la lectura son descontínuos y que al re-
correr una línea >  el ojo realiza una serie de sal-
tos y da pausas. 

clava] había previsto la teoría enunciada más tar-
de: oue la lectura e aún la visión de las pala-
bras y de las letras, no tiene lugar más que do-
rente las pausas. Había dicho además, que los mo-
vimientos del ojo eran irregulares, variables en 
extensión y en duración y que esta irregularidad 
excluye -i -  posibilidad de en ritmo. Llega a la 
conclusión que el ojo descansa cada diez letras, 
extensión cae pensaba podría sor recorrida en una 
sola fijación :pie el punto de fijación se despla-
za y eJa les wovimientos del ojo impidan la visión, 
excepto ,n les pausas. 

8 



Otros investigadores refutaron su conclusión rela-
aiva al descanso Cel ojo cada diez letras, porque 
pudieron medir más exactamente el campo de percep- 

ción...' 

Un trabaje como el presente Ao Lermite enumerar las dife-

rentes investigacions que se han hecho un cuanto al aspecto 

mecloico y en lo Plid resp, ecta al proceso psicológico de la 

ldctura, las iflvestiy:.,ciones e los qw.: sk.. han hecho refe-

rencias traen como resultJdu 1:c siouiectes conclusiones: 

1. 	 del CLIC duri.. -u: 	1 ,:ctuu, son des- 

contínuos. 

La lectura se produce sólo curante las pausas de fi- 

jación d: ojo. Le pausa: de fijación del ojo ocupa 

prlcticamente todo el tiempo dal movimiento ddl ojo a lo lar-

go de la línea. 

Les variaciedes en el interior de la línea dependen 

dj; indivicUC que LJci. 

4. 	Las pausas su] irreguleres 	n cuarto al número y e. la 

duración y también en cuanto a la sucesión a lo lar- 

90 de ia línea. 	Estas irregularidaiies deoender del indivi- 

duo quo ira, del texto leído y dcl propósito ccn que se lea. 

F. U indiv 2lCue rierde 	espu6s de haber leído algunas 

ostabiecir un ritific de los movimientos del 

Ojo, que nantienL pánine por p5gina. 
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6 	El ojo lee »or frase o uaiahras y no por letras o sí- 

labas. 

7. Al leer, el ojo no utiliza la totalidad de su campo 

de percopcián. 

Los estudios que nan aportado estas conclusiones no con-

sideraban a la leetera desac un punto de vista pedagódico, 

sino puramente exocrimental. 	Son los eylucaderes y los psicó- 

logos qua. unidos y aplicando le técnica de laboratorio a los 

problemas prácticos ic IT enseñanza. han logrado r..snitados 

beneficiosos, ocasionando cambios muy importantes 2R la defi-

nición de ":a. lectura, an los mátodos para ensE.Jiar a lder y en 

el reccnecip!iento de la lectura como instrumenLo de aprendi-

zajd, tanto eln a escuela COMO fdero cit, olla. 

Según 4. Sáez (194B.?8): 

'A la labor de 	 S. Grey de la Universidad de 
Chicaon ne debe una de las primeras y más importan-
tes obras de conjunto en el campo de la investiga-
ción oc la lectura, Summary of Investigations Re-
lating to Peading (Resuman de investigacionus de 
lectura) donda con extraordinario cridado so hace 
historia dr los logros da la investigación desde 
1834 hasta 1924, facilitando así su aplicación a la 
ensebaza. 

rey divide su obra en tres períodos: primero, de 
1884 a 1910, período de orgenes; segundo, de 1911 
a 1915, poríodo de transición y tercero, do 1916 a 
1924 neriode actual, ya que su obra se publica en 

1920. 

La importancia l,. la obro de Eray su comprendo mejor si se 



11 

recuerda la actitud que frente a la lecttra predominaba, aún 

a fines del siglo dasado v comienzos del presente, 	la lec- 

tura era el arte de leer en vez alta, es decir, de reconocer 

símbolos y r_Htirlos ,i.almente. La consideración de la lec-

tura C01-10 instrumento de aprendizaje a como medio di; enrique-

cimid;ato individual no tenía sitio en el programa escolar. 

El verdad.-ro aprendizaje de lectura se hacía fuera de la es-

cuela, según las exigencias de la vida de cada cual. 

Aunque las primeras pruebas (tests) iban encaminadas al 

estudio del mecanismo de L lectura y se relacionaban con la 

lcctura oral, ['CC° a :JOCO estas mismas prue,bas suscitaron el 

problceri fundamental 	la lacture -comprender lo que se lee. 

Gra:/, al compila y cla s ificar los d -Lerentes experimentos y 

las características de cada etapa, arroje luz sobre los fac-

tores fuddamantales del proceso de lectura; determina las 

difareneits 	1,.:ctura oral y lect.dra silenciosa, y esta- 

blece las bases eu las rof:)rHas un la ,[ris.:ñanza de 71.mbas. 

Estos loores podrían r3SW-Ilire: en las conclusiones siguien-

tes. 

1. 	El reproducir el contenido dc los libros oralmentc 

no es prueba sufici,..ntc. dt que ese contenido se ha 

cntendido. 

. 	La mejor manera de probar si el lector entiandu, es 

lograr que reacciono intorpratativamente ante lo leído. 
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. 	El comprender lo que se lea es i-dispensable para po- 

der reaccionar ante lo leído. 

Los h5bitos de reconocimianto acusan contraste sor-

--adante entre la lectura:: oral y ld silenciosa, en 

cuanto a nau 	a fijación, e duración de las pausas, a mo- 

vimienton Je vuelta 	a ritmo. 

Les hábit 	de reconocimiento en le lectura alcanzan 

su mavor pe lección mediante la lectura. silenciosa. 

5. 	La lectura silenciosa  siled osae1'oral,nor tanto, son for- 

!l'He CCnilevali «ztin2, propósitos. 

MiSrn ti -n o que a¡sarece la obra;::ay en 1925, el 

Comitil Nacional 	Lactura " done]. Se 	 the Study 

of Educa ti r 
	

publica su anua rio 24, unoslos estudios 

coz cae tos en la historia de le lectura y w el que se 

scut:in 
	

l:«visc6y 21alw2c en 

I 	SC; I 	 leyes - lcanzados por la apii- 

nación a la cris 
	

za dc la 	tura d len mjtodos rucomen- 

dedos por la inJcstil 

El año 197r la 6 mz y G y y oublica el anuario SU, don-

de sea« usen las nuevas tena cías edocativas en el campo de 

la lectur- 	si“.;iere2 	 c 	 SU en-enanza. Ya 

en esto anuario se intensifica la imtartancia del aspecto 

compruisivo Je 
	

les 2 ra. 
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Lo que se inicia en 1925 come cambio notable en la ense-

ñanza del procese de la lectura, se puede decia lo C va día a 

cía intensifacánacsu v enseñar a leer su considera ya:, esen-

cialmente, come otra manera de orientar al individuo a pen-

sar. 

Las invHstieaciones referentes a la purcepción visual y 

a los movimiantos de los ojos centin(lan pero los métodos pa-

sar a leer no •Ltnen como punto de partida el dominio 

de 1T mec5:n1ca de lo lectura, sino al adueñamiento del conte-

nido de 19 QU2 Sc lee. Ya todo maestro sabe que el dominio 

de la macénica va larPlndos, paralelamente con la compren-

sión de 19 CUO Si lut. y que ve perfectionIndese y dominé:ndo-

se e travCs du si, tinsullanze en las diversis ¿tapes de éste. 

Ya nadie consid re qus se aprende a leer en primer grado, y 

después se COl 	en les dem¿1s. Hoy la enselanza de lectura 

ja prel:rama en el oue liaregresivamente el alum- 

no va 1:,rottrano un el dominio ue tan complejo y difícil ins-

trumento vital. 

El nacve :Junte da vista datrmins la extraordinaria atan-

ción cp,a sa preste el lünCLaJc, y a la necesidad de quL al 

alumno tenga dr ,'11 cierto dominio, antcs da iniciarse en la 

lectura. Si el lug•rjuaje os instrumente que sirve para comu-

nicar lo que piunsa, siLntL y guiara, es nucesarao que para 

poetr loar, el nifio disponga de cierto dominio de éste, para 

hacerlo inte1igentementc. 
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La nueva actitud ante la lectura ha sido reforzada por 

los recientes estudios estadísticos y, principalmente, por el 

desarrollo de la semántica, drucba de ello son los múltiples - 

estudios e investigaciones sobre lectura que constantemente 

se publican. Entre otros, oal.:@ hacer especial mención u las 

monografías de le Conferencie. d@ Lectura celeLrad3 anualmen-

te,  d e see 1938, en la Universidad de Chicago. Los propósitos 

de estas conferencias son: 1 discutir problemas de lectura 

en los e)versos niveles da la enseñanza el@mental secunde 

ria y colegial; 2) estimul@r la discusión crítica ce las 

tendencias y nec@sidades de 1.1 lectura en varios tipos de es-

cuelas y @n diferentes grados, 3) deseuhrir y !avaluar los mó-

todos de Lectura y los resultados de los experimentos recien-

tes; 4) estimuliAr otros estudios relacionados con los ve -la-

dos y complejos problemas tic lectura con los que 52 enfrento 

la Escuela contomporne@. 

Se puede afirmar que leer es un proceso individual que 

está determinado por lo naturalcza del que aprend@ y por su 

actitud frente al aprendizaje. 

La psicoloTia del individuo ha ayudado mucho en la deter-

minación de los factores que influyen en 13 eficacia del 

apr3ddizaje de lectura. Su ha demostrado QUI; no aprende lo 

mismo un nihG normal que uno anormal, que. no sprende lo mis-

mo un nihc que un adulto. !2r1 resumen, ósts ha duterminado 
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la importancia que tiene en el aprendizaje tomar en cuenta 

la edad, la inteligenciay el medio cultural en que se ha 

desrrofladc el que aprende a leer. 

La lc,ti.ira trabaja con coles símbolos: las palabras, 

síraEclus de laa cosas y "ias reprasentaeicnec escritas, símbo- 

los de sfmOolos. 	Esto ha llevado a los investigadores y a 

los maestres a fijar ciertas condiciones previas a la ense-

ñanza delib,rada y sisteMtica da la lectura. 

El niña duz va u aprender a leer debe tener una edad men-

tal de seis aricm y medio, ,s decir, oue haya alcanzado cierto 

gra do de madurez mental que le permita pencar, hablar de ca-

sas diferentes, hacer comparaciones, establecer relaciones, 

semejanzas y diferencias de tamaño, de forma y de col or; a 

este desarrollo mental debe corres pender un desarrollo físi- 

co y ericcionel. 	Todos estos re.Huisitos previos, exigen un 

período prbaertorio, 	 exulcratorio antes del apren- 

dizaje de lectpra, 	Esie.. período comienza, descba que se nace 

y conti. 	 de, tedi 	 (1,:i lector. 

ia gran O-Lalcuh.dd ce esbe ceríodc preparatorio en la es-

cuela se ancu,ntre tn las marcad:s diferencias individuales 

y en la p:GenciCH dH.peciT 1  que aacesita cada ri-Ho. Estos pro-

blemas se PotTfl sobre todo en las escuelas de AmCrica Lati- 

na :  en que el .rimero de aloe-,ros Cr, 	aula sobrepasa el 

número adecuado. Estas condieiones ambientales no favorecen 
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el desa rrollo normal de los niños, poreue el maestro descui-

da el desenvolvimiento del lenguaje, debido a que dispone da 

menos tiempo para atender ineividualmerite a los rliños. 

Los grados cuarto y sexto se caracterizan por la amoli-

tud que adquiere el use de la lectura como instrumento de en-

riquecimiento de las ,;x»ericdoias de los niños, ya que en es-

tos orados se ]hcremoota el conocimiento de otros ambientes, 

tanto f.ísicos co.no sociales y para lourarlo se utiliza la 

lectura. 	Esta condción exige, per tanto, una mayor efica- 

cia en la nsena-z d.:, tados los aspectos d2 la lectura: 

I. Ryerexactitud en el reconocimicnto de las pala-

Ores, 0,-i el conocimiento de sus significados. en ol 

emHeo adecuado de "Istos. 

2. !ayer ca'pecida comprcnsiva aara penetrar con cla-

ridad en e1 contenido gut se lee. 

3. T."12yer ;Joder inteuretative pera establecer relecio-

nes y comraracioncs. 

d.. Ne:yor rapidez u 1::: lactura silencioso y mayor capa-

cidad de ajustar Csca el proptIlsito con oue se lea. 

Si a estas características de la lectura se alada el concep-

to fundamental del lenuaje, instrumento del pensamiento y 

de la'comunicaei5P, v de la lectura, aupecto del lenguaje, se 

pueue comprender HEmide oue lo eficacia en la lectura depende 

del dominio yue dtl 1engua e tenga el alumno. 
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Según Warren Cutts (1968:76-77): 

'Huchas dificultades de comprensión residen en el 
material de lectura. Numerosos investigadores han 
analizado y criticado(-)s, vocabularios de los tex-
tos de estudios sociales. Uno de esos trabajos 
realizado por AYER, incluía 23 libros de historia 
de quinto grade, en los cuoles encontró 'dificulta-
dos asoa,brosas de diversos tipos, adornos litera-
rios, palabras y pensamientos abstractos, lenguaje 
tCcnico y oraciones do estructura amplia'. 	AYER 
presentó des tests de historia diferentes a 23 
alumnos que tonjan caoocidad de lectura corriente 
ora quinto grado, de acuerdo con lo escalo de lec- 
tura Thorndike-McCall. 	Los tests comprendían mate- 
riales idénticos, pero une do ellos estaba. escrito 
con las mismos palabras extraídas do párrafos de 
libros de toxtus, mientras 	el otro estaba es- 
crito un lenguaje simplificado. Los puntajes obte-
nidos por los examinandos quo leyeron los párrafos 
sinlificados fueron dos veces más elevados que los 
dL los párrafos extraídos do libros de textos. De 
este modo pareciera que muchos textos de estudios 
sociales son innecesariamente difíciles de leer, y 
sugorirja la conveniencia de que los autores de di-
chos libros utilizaron fórmulas de legibilidad po-
pular..." 

El problema quo rovi to 	baja comprensión de la loctu— 

ro debe sur objeto du cuidadoso atonción por parte do. los 

ma .stros, y C:ste dobL_ pro!::arar suficiyntus ejercicios que le  

permitan al nitro desorrollar aquellas habilidades lectoras 

an las cuales han mostrado deficiencias. 

Los 	stros, deben seleccionar u redactar un gran núme- 

ro de trozos, con sus respectivas preguntas, para facilitar 

los niños un mejor desarrollo da la compronsiin en la lec-

tura; deben utilizar todos los rccursas para hacerlos tronar 

conciencia a los alumnos de quo nada hay tan importante en 

la lecturo como comprender lo que se lee. 
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Según 'Parren Cutts (19e8:79-80) 

"Muchas investigaciones prestan apoyo a la conclus 
sión de que la velocidad de lo lectura puede ser 
mejorada considerablemente mediante la práctica. 
Algunas -n: las pruebas mes convincentes son las 
presentadas por Bridc 	Anercws y Cutts. 

Bridges comparé les efectos del antrenamiento es-
pecífico p..ra obtener velocidad, con el entrena-
miento específico para lograr el desarrollo de la 
comprensión, en clases de lectura o alumnos de 
cuarto a sexto grado. 	Este último tipo de entre- 
namiento resulté mucho móes beneficioso tanto 'en 
comprensión comc en velocidad con respecto al pri-
mero. También bescubrió que la práctica diaria no 
elrigide ze la lectura ora más efectiva que la 
ejercitación en lectura veloz. 

En un experimento inforral, Andrews descubrió que 
breves períodos de ejercitación dos veces por se-
mand aumentaban le velocidad de la lectura. Sus 
estudiantes llevaban notas soare el núltero de pa-
labras leídas durante cada. sesión de práctica. 
Andrews subrayó la importancia de adaptar la ve-
locidad de 12 lactare a la naturaleza y los pro-
pósitos d,1 materiol. 

El programo duscrito por Cutts fue preparado es-
pecielmc_nte para estudiantes que estaban a punto 
de ingresar en @1 Collcao, y al igual que Bridges 
los rosultodos favorecin la comprensión y el 
deserralle de lo cc cl'_.. para cl estudio, con 
respecto 2 la velocidad de lectura per se. Aún 
así, los individuos duplicaron la velocidad C.12 
lecturo al cierno tempo quo aumentaron sus nive-
les de compronsion..." 

El uroceso de la 1-, ur,  incluye cuatro etapas: la eta-

pa de pre-lectera en le cual se cumple el í hice crol lo de la 

madurez para le lectura, la etapa de iniciación sistemática 

en el aprendiz 	eea. la cual se enseña a leer al niño me- 

diante un método pedagógico adecuado, la etapa ds desarro-

llo de la comprensión y volocidag en e! proceso de la 
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lectura, en ei coale hiño aurenqe a ueay los recursos de 

la ilofiyi. n¿)ciór ú2 visro1 ournea:toalto osí su coptcrensión v su 

la ctoee eo enriaLacimiento exporncial a. tra-

vós do lo lceturc, en lo co.al ya ro Se oprendL o leer, sino 

locLuro os un insraihrento »ora amollar nuestro mundo 

oxpercncial. 

Seoón Sejas Lodczmo (1978) 

"La lectura s un proceso de interpretar símbolos, 
codo símboci troL UN diseno y su ubicación en re-
lación CC'fl otros tol como lo secuencia pretende 
generar uno imarecn 	idea , emoción y Gxparienclo 
dei usen ten. Lo cficocir de transmitir uno idea 
dr uno eersoin a otro eS iativ rara cuando describe". 

Las ceetro teotatis do conclusión alcanzadas por Grav 

(1921i,O7-9) eitooc bor 	 (1978) brindan aún im- 

portontos pauto paro los latercoados en cl iiiLjoromiente de 

17 cc 
	

jito 	 los bares i!L sus propias 

iovostigoc .iin_s y de otr7T, cal7oinodos cun cl desarrollo de 

eTeiprc:nsi1e Yintc,- prctoción inteligentc) Grad llagó o las 

siquiientes oenelusiones: 

1, la capacoi7o O: interprct:r pasajes simples con exac-

titud oomonta con repidl.a en lbs grades infericros y 

puede alcanzar en nivel el vade hacia fines del tercer grojo, 

2. 	Lo velocidad coe que el lector interpreto pasajes 

oimHos aumenta rIpiJo y constantcente o trovós de 

15 orotos, 
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3. La profundidad de la interpretación aumenta paulati-

namente durante la escuela elemental y secundaria. 

4. la cap'acidan de pronunciar palaoras excede habitual-

mente la capacidad da interpretar los significados 

ndo los alumnos, llegan a tercer grado. 

De estas ofi •H ,:ones se pueda llegar a importantes con-

clusioncs para »aliarle 00w,r 1 s« «lelectura a travós 

de los gr dos de asola dad o  au yu:uc2is llama t-ntati- 

va., y a peser 	quc se han 	-alizado cocas inve:sti dones 

que apoya o refutaa los estuplos o investigocienes du GrJy. 

Gray (1957:145) dice: 

'Hoy día se utilizan también, en grado creciente, 
diversos elementos visuales. Los investigadores 
han comprobado que las diapositivas en colores son 
de gran ayuda para proporcionar un ambiente común 
para les primeros ejercicios de lectura, evocan 
claralnente imágenus visuales, y son especialmesnte 
útiles para los alumnos que lea mal. 	Se han rea- 
lizado igualmente algunos estudios con cinatosco-
pias y películas... 

De la información tuero se dispone es imposiblt 
daterminar cuál de los métodos da lectura actual-
mente umplaodos as el mejor, 

Cada uno tiene sus ventajas y limitaciones y nin- 
ziln ioC;tode produce idísInticrs rusultados 	todJs 
les circunstancias, Esta últ-ftea observación su-
giere que iy±y otros factores que influyan an 
aorepdizaja je la lectura. Cada mó?todo destaca 
difrente: aspectos du le lectura e inicia a los 
alumnos por diversos caminos hocia el desarrollo 
pleno de esa octividad, 	Pera ser un lector efi- 
caz, su tiene que adquirir tarde o temprano modu-
ruz en todas los operaciones psicológicas esencia-
les de la lectura'. 
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En cuanto a la lectura, 9,uth itrano (1969.3-24) citada 

por Campero (1975) señala que: 

oceso de la lectura empieza con la percep-
ción delas amores iiappesas, pero la percepción 

;tos palabras no as cosa tan simple, ella de 
pende Pe muchas condiciones de la situaci6n de. lec-
tura c int,rasas del individuo, la experiencia de 
vida, tante con sus cspecíficas experiencias de 
lactar, sa habilidad como tal, su concepto de si 
mismo, sus aptitudes, su estado mental... 	Adems 
indica gua la acrcopción en la lectura tntraha tres 
labores mentales: 1) la conversión del estímulo 
visual en un mensaje transmitido sor el sistema 
nervioso, 2) la identificación de la forma total o 
de las csracterísticas distintivas de la palabra; 
y 3) la comprensión dal significado, quo entraña 
muchos trayectos ncrviosos entre sí“. 

Batts (1945,6-10 erg  una invas idación qua • realizó sobre 

la lectura, concluyó a 

s niños pasan por scis etapas para ]:prendar a 

ler_ r'. 

1. Exaer sncia. Lo nue pi niño ha visto, oído, 
sentido y vivoe, costitoye una base flISCú5.2.' 

ria para desarrollar su lenguaje. 

Comprensión auditivo. El niño desarroll ha- 
Cilidsd pra asociar les sonidos, pala.bras y 

vocablos que ,2scucna con sus experiencias senso-
riales, objetos y situaciones. 

3. Producción fornlitica. El niño aprende a usar 
sonidos para comunicarse con sus semejantes. 

A los cuatro meses balbucea, a los 12 comienza a 
decir unas pocas palabras, después de los 18 me-
ses, su vocabulario crece rápidamente y más tarde, 
en los años pre-cscolares re,,jora su uso de frases 

y oraciones. 

4. Aprastamianto. Antes de loer, el niño pasa 
por una etapa de siorstamicato, etapa necsa-

ris para desarrollar una. correcta percepción visual 

ditiva. 
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5. Escritura. El niño, empieza a usar los signos 
en vez Je sólo interpretarlos con la vista, el 

niño aprende a escribir. 

6. i:.efinamiento del lenguaje. Con los años viene 
la maduración y.  con la maduración una gran va-

riedad de expriencias que estimulan ii,lajor la comu-
nicación de sus idess", 

Un error ute mute cu,ncia cometen los maestros, es dar-

le prioridad excesiva a la lectura oral, olvid5ndose de la 

lectura silenciosa, Tal—ce ow no han llegado a comprender la 

importancia ene tiene 1 le-ctura silenciosa como una verda-

dera lectura para la vida, la recreación y cultura general. 

La lectura sil:.nciosc es, edemls 	verdaddra lectura de 

comprensión y 	oil,: favorece la concentración y la rapidez 

mental. 

Por in expuesto anteriormente, el maestro debe distri- 

buir el tierrle 	s tinada para lectura en los diferentes gra- 

dos, en base a 	siguients sugerenci s, 

En prime o y seguodo grados darle arioridac! 	iectu- 

ra oral, sin abandonar - 

tercere 2 euerto yircti 	dist: 
	

irc forma cquita- 

tivn el tiempo entre las dos formas Idctoras. 

En quinte , a:xto 	,edos real. ir al mínimo la lectura 

oral y darle i)rioricfid a le lectura silenciosa. 

dadoulle (1972:22-32) expresa les siguientes opiniones 
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respecte a las condiciones del educando para aprender a 

leer. 

'In relación a lo lectura considera-  corno condicio 
nes básicas para un been aprendizaje de la misma 
la inteligencia y el medie familiar. 	Al respecto 
anfatiza gne el nivel intelectual eG ¡Ano di los 
Hementosesnciales nue exIlica las dificultades 
con gut: tropiezan los ni das en su aprendizaje de 
la lectura 2 nue 'una buena inteligencia aparece 
como cendici6n importante para un buen aprendizaje 
de la lectura'. 

Según Ortiz France (1982) 

'La comprensión da la 1Letura se refiere al tipo 
de entendimiento o aprehensión, de forma que, el 
individuo sabe lo que se: comunica y puede utilizar 
el material o idea sin relacionarlo necesariamente 
con otros materiales o advertir todas sus implica-
cienes, 

Incluye tres elementos: 

t. Traducción. Comprensión tel como se evidencia 
en el cuidado y precisión coa oue la comunica-

ción as parafraseida de une forma d comunicación 
a cera. 

L. 	Interpretación. Mientras que le traducción im- 
plica la transüisión objetiva, parte por parte 

de una comunicación, le interpretación entraña un 
ordenadiiento, reorganización o nueva visión del ma-
teital. 

c. extiabelación. Se refiere a la extensión de 
tendencias más allá de los datos a fin de de-

terminar las implicaciones y consecuencias que son 
compatibles con las condiciones descritas en la co-
municación original'. 

Los maestros de todos los grados no deben olvidar que 

el fin primordial de la lectura os lograr una verdadera com-

prensión dL 10 que se lee, pero deben estar conci entes de que 
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la com rensión he es un proceso fácil porque encierra los as-

pectos d2 traducción, interpretación y extrapolación, cada 

uno exige ejercitación permanente y cuidado especial por par-

te de los educadores. 

Duarrel (191S:193-200) citado por Sejas Ledezma (1978: 

12) dice: 

'Ou_ la comprensión de la lectura es el mejor jui-
cio de 1:1 habilidad del niño para traducir las pa-
12bras del escritor en impenes, ideas, _mociones, 
planes u acciones. 	comprensión de la lectura 
es C! go vivencil y 1 	neta que el maestro se pro- 
rione .-canzar de los alumnos'. 



III. 	METODOLOGIA 

En este capítulo se describen los elementos que estructu-

ran a la investigación, el problema a investigar, las hipóte-

sis sometidas a prueba, el conjunto de variablus, la defini-

ción conceptual y operacional de las variabl es, el paradigma 

estadístico selcccioaadc, el diseño • xperimental, la identi-

ficación da. la población, la conformación de la muestra, la 

descripción de los instrumentos utilizados y, por último, los 

procedimientos seguidos para la obtención, clasificación y 

anlisis de los datos, para responder a las preguntas de la 

inv*stigación. 

A. 	Problemas 

	

. 	¿Aumenta la compicenLíón de la lectura de las niñas 

conforme incrementan su nivel de escolaridad? 

¿Aumenta la ue.i.ecídad do la lectura de las niñas con-

forme increc—' n su nivel de escolaridad? 

¿M Itien-n sus posiciones relativas, en cuanto a cern-

pA.cdí6n de la lectura, las alumnas en el transcurso 

de su educación primaria? 

	

4. 	¿Mantienen sus posiciones relativas, en cuanto a 
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ve;ocídild de la lectura s  las alumnas en el transcurso de su 

educaci5n primaria? 

B. 	Hipótesis 

Hi_fótesis 1. Existe una diferencia estadísticamente sig- 

nificativa, a rival de ii = 0.06 entre la compten.tsíen de 

la lectura de las niñas de segundo y cuarto erado de primaria 

urbana. 

Hipótesis 	Exista una diferencia estadísticamente siu- 

nificativa, a nivel de ft, = 0.05,antre la compAen-sión de 

la lectura de las nit'as dL s,igundo y sexto grado de primaria 

urbana. 

Hipótesis 3. 	Existe una diferencia estadísticamente sig- 

nificativa, a nivel de 	= 0.05, entre la compcien,sídn de 

lectura de ■ as niñas de cuarto y sLxto grado de primaria ur-

bana. 

Hipótesis ¿I. Existe pa. :elación estadísticamente signi- 

ficativa, a ni val de p 	= 0.0O 3  pntru Id compfLen4ián da 

lectura de las sinas de sacado y cuarta gradó primaria urba 

na. 

Hipótesis5, 	Exisi:: una relación estadísticamente signi- 

ficativa, a nivel ch. p 	0.06, entre la comptianzión de 

las niñas di: segundo y sexto grado da Primaria urbana. 

Hipótesis 6. Existo una relación i_stedísticamente 
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sigaificdtiYt, a divs1  de 	= 0,05. entre le come:iten,5íón de 

leetiiCA: de 1 	niñea lt ca:rtc a sexto grado at primaria r- 

	 7 	existe una Cifcrencia estadísticamente sig- 

ifiativa, a n!velr 	= 	ent'o la ya,loaídad de 

lectura de ias rias 	see,unt:g y cuarto grado de primaria 

urbana. 

Hipótesis 8, 	Eistt und diferEncia es):aaísticamonte sig- 

dificalivd, a nivel de d = 0.05, entre la velocídad de 

lectura 1,_; laS r;WiOS de secun d o ¡ sexto grado de primaria ur-

Oatd, 

ni .2,:ltasis 9. 	Existe une .iferencj: ast ísticdiuentd 

d rio a liap 	- 0.0F. entre le vcfoc.Ldad de 1ec  

tura de las 	de coarto y anxts4 orado de primaria urbana. 

, Existe 1, s duldcla attadísticamente signi- 

1 -e• e 	= a. 90. entra la uceocidad do lectu- 

ra da las nifas du s•djundo y cuarto orino de primaria urbana. 

Hipótesis 19. 	LxIsit tenn (e eión estadísticamente sisni- 

ficativ:, a nivel dt r 0.Lt entre la uceblocidad de lec-

tura de las niñas le segundo e sextc grado de primaria urbana. 

Hipótesis 12. 	Existe una rdslación estadísticamente sigui

ficativa d nivel d. zr)= 0.05, entre -id ve,oc„dad de 1L,c- 

tura el, les 'idas de cuarto y sexto grado de primario urbana. 
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C. 	Varlsbl,s 

Las variaHas mala das or las hipótesis que se son-teten 

a prue5a en ..std investieaciLón, son las siculeflees. 

1. Variables indep2nchentes 

a. Grados de escolaridad 

b. Diferencias indivieusles 

2. Variables dcpendiente.s  

a. Comprensión en lecture 

b. Velocidad en lectura 

3. De,finicioces cone:estudien do las variables indopen- 

a. Grado_ de escolaridad. LT: di lapso oramocional 

d: steHo (ea n 	ecaamice) en el que se di- 

vide un ciclo o nivel 	en seqsidereción a la edad y 	reridi- 

zaje de le!s educandos. 

b. Diferencias individeoles. Son las variaciones 

respeetc . ciertas características que se pre 

sentan entre los inidAros d un grupo o en el mismo indivi-

duo en ópocas diferentes. 

4. Definiciones apdracionalee de las variables indepen- 

dicntes 

a. Grados de 2500i¿  iciad. 	Es el grado colar en 



29 

el que Sc srcod7trcban iss tlupinas, 3sgún los rügistros en 

SUS fichas índividudlcs, al raomcnte de totlar las pruubas de 

luctur. 

N. D'Het..tncits individeaies. Sotl los divtrsos puo-

tdos abtatitdo tor las slunp¿ls, como consecuencia 

uur- sonT:ns : 	co!iiprensión y vdloci- 

dad de  

vtritdies 	 un- 

L e a • 

o. 	J l'nturh. 	Ls un actividad mddion 

tu lt 	71 elurr-;d idontifica s  interorcta y 

dytlITh las ioos y :votos de 	 ;Dor el escri- 

tor. 

Es lt ciu».:2oi5n 	 (1.,: los con 	idos do un 

texto y dc 7os conu2ntus _n 	vcrtios, 

b. Vclocilyd d 	u:Anr:I. Es 1:: c....uftidod de conteni- 

dos ".7i!Le 	 y 	 (P.:: un texto escri- 

tr,- 	un 	 * 

s oper ci oP. 	 1 es yarlables ddpundien- 

tus 

       

Cculrensi 	d, 	.totuita, Es ul punteo obtenido 

por los diumflds en segundo, cuarto y sexto grado, 
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e‘,, 	s:h»ru!ia u2 comm..,....0„ Pr..leuas 1.(Itersmericanas, 

3 

V .7.1hIc .'11.7.ri u 1y1g .,.ur?„ 	 LLULti3H.J.Lgn -idg 

r.3( 	TAti!-(.V1i1,E di: SuYüdü, :uar!,o y 	gra- 

u..rameri 

n?.s, 	 0L.H 

titiru, 1'T _St 

..1)-r1Chc 

;-;? 

V,5  

Y
3 

• 

.12 111  
Y 
15 

21 

3( 

A 
1, 

4 

7 
X .  
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a. biSeno oxpori*:entcl 

El discho xprint 	de este -iqvcstly:ción -es do grupos 

e -,craHacyK)nadoc de -1:»o ex-pcst-facto. iae carocterísticas 

lc 	sua cumplen aci.)os riuisi s»a  los investigado- 

rs :al a 	nora csts estudios, 

f,odrfprcT 	 (197C :a49) definL est- vi 'O de estudio 

COMO: 

El tino do investigación an el cual su parte de 

la obsorvación dela variable dcpndicnte, para es-
tudiar su ralqciób con una o varias varirEbls indo_ 

pendiontos, quc, han ocurrido con anterioridad ci la, 
reaL7:ciór de 	investloci -ón nuc se 'Lavo a ca- 

Ji control giro -, en s,tos casos, ro as posi.31e. El 

ne addcde csc ni H nnipulación cxperlinentol 

ni la asür,c16q aleatori: 	nae,sn inferercias sebo, in ro,- 

1-.Jción 	 ver - tH 	 iotac.fcbcW5n diructa del in- 

iste occt• 	 al.cjn control do las 

variabns 

Vaerlin: 	1,‘11 CfEj oefin,, 1: itvecti?ación o:y-post- 

fdcto cbwu. 

”Uni bCsdueos sistettica .1co-Trica, en la cual al 
ciontífico ne tina' controi directu sobra las va-
riJblcs indelic!ndicntds, peroue L. ocortccoron sas 
manitostacionos e 2cr ser intrínsccamunt no wini-
pulshlas. Se i- cen inturenciis sobro las relacio- 
nes do ellns, sin 	 diructa, a pdrtir da  

variación ocqccstuitantc de las variables indeuen- 
dicnton 	dupndiants'. 



F. 	PELloion 

1a ,JoHd.sir:s selectionaYa pEra usto osutidic 1a intogra- 

c_roaroo d.:Hcau -lJ;n H1Li1O cntre 

los Jos l'EJE » 	 ei t0t3 	 udo,:anclE...:, 	de 

la ei:cink-1 1s: 

El 	 Ool a.na _ast:_ble,ante 

poro 	 fu_ 	 CJH 1t33, por dos 

HoEj 	11,7:d1;n 	y CT'UL..1^! Aletia, con ol 

fr 	promoviHr on 1:.: 

1. 	El ooscubrir H 	teioncrs con cl mundo adeuiricn- 

do unu conciencia crflacn 

2: 	lH 

 

	

de:; :r 	 ins pon- 

for- 

- te cien una 

Li 	 tr1*tic.:1o O Í C00M0 su cruntio 

	

L o 	 TcpJetc,E 	1 	ilHo. 

ce quc pyrtunocyJn 01 nuwblo 

y 000 Ti  

El instituto Bulo:1 Uuat.um ..:-  cuttta un 1 ,  -ictuclidad 
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en el nivel n:ed.ti de edneación, con ias siciehtcs carreras 

diversificadcs 	u:re-Cariado Unieeccial y '3ilingas 'Perito 

L.-1)ntadeP, Haulsctrie Hrityria 	Pntenrlwria) f 8nchillera- 

to. enci-ae 7LL an cersers1 do:snta integrado por i ruligio- 

sas y 11C prve-ttscrLs:  eoh en• .onlceirjn estudiantil 	1,874 

n'iurihas, 	 dt una teoaena 	 stifibrada en 1933, ha 

reti-eo 

	

	ac a ttserell7Ho 3st» chntro d,r luln y sabidurl'a 

Instituto Baly reeat.3nalttro, (-1 cual, sn 

junio dL :*32. cii 30aeas el, tyaitej-a- coptttnte para que 

Guateinaln sa ittjor. 

Las e -Hvanac 	 estin incicinas en el Es- 

tonio Lenpitpuipal del nes-aarrolle 	Nio y del ladolc, scehte 

oue lltva a cabo tl 	 In-neaciataiones Educativas del 

Instituct ot inve.ticanicacs d-. ln unlycraidad iri Valle de 

'3uatJnalt, 

L: paLi cc ce eet- r corsij-ved•• d-e:da el punto de vista so-

ciocconiimitc como pecteneci3nth al estrato social msdio-alto 

. La mPestpe 

La muestra seleccionada e; nei6 innPrada por todas las 

alumnas qiin cucsnren criadc Cc 	 sexto grado dni nivel 

pririerlo 	'anse les anos 7.978 	 resliectivamenCe, 

en 	1 IE::,^C1N;t0 	 ('co: 	ya 1 ac. 	e 1 ■:: fueron 

nelicancs los tests de lettura 	Pruebas Intnr-areoricanas„ 

nncnias 	 Nkel t. 3 y I_ rcvmt W7.S. 

casos en total, 
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H. 	iastruentus 

La presente inveetigaciOn hizo uso de los tests de lec 

tura disdbadod 	ut1Hd.ado nore intitata ca Invastiea 

ciorEs Lduczltivas Lld Un'ivers-la¿)a del Valle de Uuatamala; 

entro ellos etztd-1 	O si,aaientad, 

1, 'Endre o ai lo conumensián 	velecidnd en la leetare 

dlnranas de lde distintas s,;cc:icpoo da sawunde 

grado, id Prue.am d Lectu:a d o Sednao rivd1 Serie Iatar-

americnn, E:nryaa LH de -id easz ev.Laare Yuidence: TestinQ 

Associat.s” aahL>Ii Tnxt.s, Estddas Unldas, 

rueba drdsanta una carátula eannt se eeyeeciflcd el 

nombra del -.2)flifill-10 	 sexn, escualo. y 

aludan., los ,de.ateas eidtea*aa 	las dlYerentas si/apruebas 

las norm:,,s, EciiedYL, al:judas ajarcicies de raráctiod 	con 

siste en orafiaacin tan trazas nai lactard. Co,;ste de tras 

1=.artes.. :a ¡...riman es de. aorip*reasí(n oca un número de 4E) 

reactivos 	la So 0000 	da velociCad, CO.! i 	ítemes ea total, 

y ln tercero 	vecdbularie, aen ipr,taintas. 

2. 	iera Eir 	aeareasieo ,Eehaidad de la factura 

de ids aluainds ce. las aiversds secciones de cuarto 

grean so utiliza:: Id i'rneaa de kdaturd Kiva] 3 Flamante', 

Formo 1LS 	 Si. Undera.ddr!eedd, la sua -1 pveseata una 

curto 	cadciede id:rd:rica_anas. 

ccnst 	Id tres part.s, 1 	de-Her, as as vocabulario, c..,n un 



númerb total da ab reactives; la segunda as de velocidad de 

comprensión!, con 30 ítemos y la tercera es de nivel de com-

prensión, con 53 nre:cjuntas: 

3. 	Pata sexto grado s, 	 la Prueba de lectura 

YntGemelic, Ircydpa 3ES. Seri ;2. interamoricana, 

de lo casa alitora ",?cidance estia Assecíates de Austin, 

Texas, Eseallcs da idos. 

Lo pruebe contiene ubo carótulo donde se lo da instruccio-

ncs el exan,inande y constFt do tres partes: ls primera es de 

vocsoulario, con 45 ítumes, la segunda os de velocidad de  

comprensión, con 30 reactives y la tercera, es de nivel de com-

prensión, son un total de 50 prejuntas. 

Un suma 	ins rospuestas correctas que la olumna logró 

en las trs parees, 	enstituye la valoración total do les 

tests. 

Lis -::qhil,:ieS tu las aruses ctlizadas sd c2acuentran rogis- 

trades en -.Ltrtas 	 dn e, Centro co Investipacio- 

ncs :ducativas 	 del Valle da Guatemala. 

Le ipvestinación sd realizó cubrt:ado las etapas siguiere- 

1. 	SU acción oi instituto educativo. 	Esta se realizó 
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a travias 	uaa llsen 2e los coatron euuríJ,elnsvcs o: Le están 

pn el hstud -le LGf1 	 flnsarroile del  

el AUs:osesnte eaLenalunaeo 

u st,er'itleo :3,sar, con sl tiodL pla- 

oticer 	- 	.eoep,';'- • 

3. :lcHelt2,1 -ss LitOrh. U]Fir 	 Centro 

nys-Hoes 	 .s 	:rstitns de invu- 

cuetemele pnrd tra- 

baja- con cL,ccs dn 	a•esra, 

• t:StS UiVir. 	toods :es nl- 

Hs dd s...erJnO, d, cuerta 	sextp grade de primaria del 

irstitene Y 	 Y iUu enrseroii ,_ses ursdps en las 

anos 19;a:d. 	 rsu..ctivd;,:enk.a. 

*,xtr:Jeosi , . 	to,--jd: le( Jntaaes c.rs les sutu)ruiebas jad  

de la iectuent, rúpue- 

ridos YO re' e., -endi.d. 	 e ol -iráinó e las alu.o, -• 

nss cu cia t::-1 	oas -i:aja, e las sJisrualeas nd ecnpronsión y 

lecac i s los J;l0c 	ilavcnstipar, 

u 	ncnurnció e. los 

1:plicie'ss se auturizaciáa 	director del Centro de 

COIrputce 	s Un]y.ersiadU 	1 Valle do GuaieLmla pa- 

ra procdser p, Y selc so ceeápstdoera ics datos Yo.00lectdde. 

8, 	ilatorprJ..- acY* 	, le::aareci(en d, los cuadros rasliicnes 

de 1es -;stes fr, ticds tsscriptivas u i ee' s r-encidles. 



!V, 	W:.L L I.AIL L.: 

EuLE caaltu.:0 sí prasuata 	71'jert,CitSPce lus rusul- 

tadcs obtauidos C.1:1 ,>ac -is dr los Catos reco-Hctados para 

:idvcstiraci:r. 

•Hribr luyir a:arccar lus cuadros 	contienen las c:s- 

taalsz-Has 	 cada Loa 	las vaciLbles depco- 

dicntcs: cr.Lri)raosián y ve-Icei -:aI 	lectdraH s',..juidamente 

Sc or_scflt:r 	ou[drub ada rcsTJE;co OS datos rclativos 31 

ar:Misia 	:Hanze y cr último, las eatrica da corrcia 

cicin cntr(. las vari&I.J1.:s dc -,JcndiJot,:s. 

ri4.  

rstacV.rstlea.s tcscr4 2tivas rlci  aiv€1 dc [2swpAciusieu lc la 
lectura. por - -- dos: incdis, desviaciones típicas, 

c»plitud 
aHLMítud 	 (,N=6) 

s 	
iholitud 	Awelitud 

Ar, 
	 0L,-:r-i-da 	r:osiHe 

19)E: 
	

1C-r: 	C-40 

19:,C 	Cu- 
	

5-5C 

U-69 

Al ea izar 	 dr-lCumr, 	(d3-servJ flor.: la fficdia 



t 

	

curresponde a 	alumnas da ca 
	

2 ,Jrado mal nivel 

primario rbano, .5" la 'Jadia men ' a las nlumnas da,1 soxto 

grado. y oueds aprecidr «s« ª quo uxiste una mayor ho-

mdaeaoidd en l« cnGz6eres do las ¿ in da segundo 

grade presrltirai la menor dLsvidción típica. Asimismo, 

se puedo obscrvar !ayor varlabilidag en las alumnas do 

cuarta, gr do  

	

níli s do 	!nlitud ebssTvEna en el cuadro 4.1 

permito vsr gua Las alumnas do u 	ooradotienenunrango 

de 7a:¿ous semnarade con los w:6, es el ds mayor re 

corrido, 	 ho sajnndo arao_ w2 rld. menor 

amnlitud. 

La colu 	 _unid mfís una Ida 	ci5n típica (I +0—), 

que ina cc; ol limite de la ton: de aormalidad hacia ol extre-

mo ayriwda2 distribsción, sd obsrba euu en estas alum-

nas, As 2 cuarto y se' o grados, ol límita so oncuentra 

casi a 	 ol númare total da. resausstas correctas po- 

sibles. 

Al 	Tl9ar 	Cuadro 	 siguiente, sc observa 

que la ;-iledi 
	

currasponde 	las alumnas al,J cuarto grado 

de p 
	

'as alumnas de segundo 

grade. Tembi(in s_ 9 2= 	 «: alece era mayor Ceo- 

- s al mnas1 cuartorado, Pm. 

sant 
	

dosv « ípico. 'Acímismo nuedd notarse 

mayor variabilidad en las alumnas ea sexto gado. 



s 	S 	 /r 	 1 	& L I 7, 

qr,:...-;;;- 	731.7s 	 cs 

nu_33:3 :33s 	 377:3 1 itt:' 

Ary : 	 litnd ;,• '31  

,..7rauos 
• • 7_7333  

ñ 	 -7_ 

Am pl fruti Amplitud 

- 	 ojsei-vad:7- 	posibl e  

  

3 23 	 J;73 

6- 30 

0-3 O 

L; 	::"` 	- 	: 	EtG  

S 7, (7,::„Hd d O ti: I' 	 d 

1:1 	m3yeir recerri- 

V 1 Ct 	c • 	 c 	 unacius 

r. 	s  

    

Pre5abi 
a z 	r 

   

O U 7: d 	C1  

i 

  

'Id 1 	 13?..J7 

 

i.7. 3 5"..;9 	.0003 

":1":": 7 ::: 	• 	O 



Se ruede,' oe:as-147y gi s 	(-2o:4:ro an ttri 	cyle 	o 	gi-e.• 

oesgrvd: gr -(4.rc sc:sconoo v  curto  4:rd 1.)5n 	s.its,Hr u,Ajr,. 

dg coHt..':_oe4sidu gs g.sttuis c 1VíCt1Va 7., un 

ro 

lg stri 	gg 	ct4':es gurrgl C un Idos 
1 	ir 1 	1setdY 
r 	r 	r„.1. 	 HJ 	r 71. C:.H.1  

sgxto dg 	 orbont 

e».:.Orakc 	 probc:bi. 

:".r .4: 	 F 	lid¿A 

r,rc Le :os 
cruno4.) 
	 :€. 

	

er• 	 entrg sg- 

	

(s:gs, g.: 7' soarcsg. 	geH:cttLn.4:-Un, 	c,s.• 

use:

t - isvvrt:- 

3 	Y: a t 	 fltd: g 	obsgrvorsg 

;.; 	a 	n 	-.. 	yr:: 	• t 	.; • 	 rr4'..cos 	gn 

gstad.fstigomgrt,_ sibrific 

	

Lg gl Cud, rg 	 siguicete 	sc ;):4;c:J4.. obsigrvor 

quis la ..Elfgsggi -  ors_o.rvaLdo 	tre sosundo 	cscrto grados 
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on 	1 	subrr 	 v 	 E., s 	c. E, 	.; • -s. Er 	 t 

chive - un :4 i 	 p 	j . 	. 

Resumes,  '-1 	 ;.Erno0J coríT.,1acioo4dos 

	

1 ir ss;)pru 	 Is.cinc,6, 

	

,-or,•;ssol-.1 16ni¿s.1 	 cuarto 
sextc sle 41—imaria Lurbana 

r 	--- 

Cric n 	vrin 	 cH 	lidad 

v' n e. 	 tot..1 

VEJsisnza en -cre e,nupps 	 :6226 

Varirza .-.L.rtru je 1US 
jr:JPOS 

Cuadro 4.6 

Lorr6sponnisnt_ 6 lof r-,dos siseuH2.c 

c 	 .•.n 	‘.1(0 

í..H. 	 Prob 

, • 	rj, 	:-: 	s. 	s 	-i 	 bi 	PrE2.64 	E 	1 idrd 

«1 	. 

IceLro 51 los 

ur: O5 Pj.394 	176. 

(!uddru 4,7 T:f,plcse s ■ :., uiente, s buerj observ4r quH 
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:u difisrgraia observada entr,. ss.unrc v sr,:xtn grados en la 

buru,.ta :13 ge.,_.ociad no os gsladísticupsnte xignifcatiya 

a -J:• rVoca 	0.0H 

Cuadr3 1.7 

umen Ci agflisis do varig.nza ds grupos correlacionados 
„rn la sanprug1J do ud1ocíd0d ,tor 1)a lecttgrs, 

corlasspundiraLs 	los grades To,,udo 
y s..xto d3 Hrimaria urbfna 

Cuadrado 	 Probabi- 
eriges: 	ia variaaz 	FíiL&1O al si  ka7fin 	lidad 

Vnrian.;. -: total 	 15.153 	177. 

Varianza antro oropos 	 353 	1. 	.0902 	.9865 

Vyrianza crtrc d3 los 
grupos 	 1 ,2/O 	17 

4.8o.  

kesu,.2:gn 	 do sgur.os corre' acio6dos 

.ar la suHr,gba 	 la luctural: 
curr—ggsg,,:gint,.s a la.c: gradas 3sgurle 

Cuadra:Je 

» 

Vurisnza total 

Varianza untri grup;:s 	'2,71f7, 	1. 	.1725 	.6503 

Varian2a dentro c 	los 
grupos 	 13.609 	170. 
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COri; Se puoce aoreciar en 31 	 le diferencia 

observada entre e3ar10 } sexto .i radaa en la suopruba do. 

	

vztocidad dc la lacto re 	no :a :-tadísticam2nte significad- 

nlv,l dc 	- ti  

Cuadro 4.9 

Cear,elacianos cptr 	a vaHaLle catocída.d en la 'lectura, 

corresaosdintc a los yrados se,gundc, cuarto y sexto 
de primaria urbana (valor crítico de r pare 90 91 

de(bgoal 

Grados 	 Secundo 
	

Cuarto 	Sexto 

Sugundo 	 1,0000 	 .4973 	.5542 

Cuarto 	 .4973 	1.0000 	.5592 

:),xtc 	 .F542 	 .5192 	1.0000 

ubse'vean el cuadro que todos los co..ficintes da co-

rrlectán, oUtnidos 1.“ra ías Y:nos de sdguna3, cuarto y scx-

o gredas cH prirHr e urbana, son dstadris/-icamcnte significa-

tivos o ro -rj,JJ dd  

En al 	 4.10, c:Tg -ino s 	?nte;  se cbse,rva que todos 

los coeficidntes de corrdleción olienioos aare,  las niñas de 

sagundc, cuarto y eaxto prados da primaria urbana, son csta-

dísticementL significativos 4 un ni vol de a. 3.05. 
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Cuadro 4,10 

Correl•3cic.2s cntro la vzr.ftiol e aoiflpec:.:-edil de le lectuv e 
corresroncicr.ce a los ,-Jrcs s(-.2.jurida, cuarto 	sexto 

erH'ina 	 CO crítico de r roca 9U 21 

o. = 0O 	as de 

Cuarto 	Scxto 

1. tau  

úuoe  

1.0(30,D 



I. 	i: 	e 	S:IWOSDStU 	CE LY XEUL» 

El 

 

an(Álisio d ]os eusultadoí, de les fists de eompnenaión 

de la lectura aplicalks a las a,umnas do eugL:nde, cuarto y 

sexto grado: de 2riarie uroena del irstituto Eiolgo Guatomal-

taco quo cursebaa est,idios dyrnte: los anos 197e, 19h0 y 1982 

permito observar lo sieiente. 

te aplicición del anílisis fl, varienze do grupos correla-

cionados dio un V - AJr de F mayor que cl crítico que aparece 

en la tabla para ese njmero de gi, de lo cual se infiere que 

s existen diferencias estadístice.mente significativas, a un 

nivel de p = 6.f15, entre los alumnas (J2 segundo y cuarto gra- 

jos 	entro les de soguoda v sexto grados de primaria urbana, 

confirmando les hipótesis uno y.  dos oresentedas en el Capítu-

lo III. do so encontró uno diftruncia significativa entre 

'os grupus it cuate * sexto grados de primaria, por lo que 

se reohn:mg.ó ti hipótesis alternativo número tres. 

Le diforoncia ,.:n la comprensión do la loetura se dobe, 

roodblomenfe, a que los instrumentos utilizados para medir 

iHr compronsi6o dt 7.:' ltcturo en secundo, cuarto y sexto gra 

dos de T:riitefia drbone, tionun distintos niveles de difícul- 

tad, siendo el nivel de las pruebas de cuarto j sexto grados 

considerebl.o. 	meyr que. el de segundo orado, por lo que 
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obpde Y 6,1 mis:.:e 	1 IluCfl 	cuart.. y 

te (;rdJes 	s ei i'idunerus ge? 1:)s qu 	 ',,Ptuvierin en sopundd 

toil 	es 

LI vdl 	;Y:Y: c_ic1:rit.e 	urpci'sciCn mement.,-prwlucte 

de Pearsob, resH? b2r ruYsir que el ce: dperbou un la tebla 

Hrsdes d- liburtc'd) e lo que 7;:: infiersü 

que lis niipótes -is e 	uru 	si—, y s:15 i2.1.intcdds 	fl el. CJpí 

tulo III, s._ 	 lletj.indoso e. 77 conclusión 7L2 quo sí 

:L 	 Ir ,sti-itístismsot, sidnifícdS-iyd e un ni v,1 

.:etre lo: punteus qui obtuv.cron les iumnús en 

les sOb,iey 	 yisloci'ldd en zejunclo, 

cuente YSXC1 	 du pri:rerld urbdpi. 

I1p) 	 :h -fcreileíd estselsticiucote sirjoificativd 

en 1 	VL1 HC 	 ld 	 e grupos de 

segcn 	cu:»rts 	 Tr7,ds:  p.r le que s rechdzdn lds 

hp6tüsis 	 siets, usb- 	nuü.ve blsptcidd.s en el 

edoTtnlu III 	se Icepten lis bileltesis nules eurrüsdcnH...n.-- 

tes, 

correupondien-

te d los eqeficrrds de correlació2 untTe -Jos yracies scgun  

do, cuarto y sexto CC velocidad de lucturu, se observa que 

todos los e3_tHcHntes de cerrcldción son estadí ,,L.camente 

sionYiedt - yqs el 	dis p,,,z = 0,0J, .por lo quc se aceptan 

ids ni25tüs 	 nóut.3rcs 10, 11 y 12. te estos 
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adc,ts ce lutiuro iuo oxist, uno t—aracio, d parto do 

los olasd. ,aor oonsbrvar aas posicicnus rolotavas dentro 

d, su sruís.u LvH2ciEbyl Har d ftolo 	 lds quo 

las quo 

r rsrH 	toa coorta v dn s ,xtn quo ,' •s de r,rimaria,,ur- 

cnsidora- 

c 	s 1 	Cf Y, 	. 

Coru) un medio paya cc,,,o,ets 	 podr-ra 

efcLuarsc con Talu,,,nes do sexo ascolino o do,1 foHuaino r  po— 

ro do otro ostrato 	 aara ic cual s3 sugcaniría 

goo 	roolicu un .stcbie poro caucaar.r 1 Uanilidad do 

• volocidad do ILcUir, do las aluffluas dol Instituo 

tc Eoloa (.1u:rudomai000, con la nAilidad tbs cordroconsión 

locida no la lec'cura dc olumnis du otros institutos para 

varonos dd7 fflisniE ostsrate socisocc:aámicc o fou,aaino do otro 

osbratv socioucon(Jraica. 

rrculaqndacijn cirb- 1 os :yoo 	visbr jo quo los cua- 

Auos qub r,... smdn las ssradfrtinso; lasoriptivas: domuestran 

quo, 	 ft Inctura cprrosoundienty: a cuartr y T.). 

osxto ain:Ous dc,  ujuorif. urbans 	 ol Contra do In- 

vo,svacion.,5 Educ¿ativas jo ls dsivarsidad L Vallo do Gua- 

tuLa -ia5 para ol Estujia 	 Cosaitclic dEl Hifia 
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y 	 ascsna,_ Inatayialtaca. s..n 12uji tifici7Ja, 	sugiHrt, 

Clic su Ltscucr. 	 c..IIIrran3iT)r) y 

•tu:. 	 :ns aaccuai: 	a las  

C:(HH ;  nuIG 	,ux to gra _ 

das da 

cion, al 

locida.i a la l‘rst..: 	 r±rh 

C:Istos .11,:ciu:,..J1 al niv.. 	 :ar Las 
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e•-, a ;1; ;o; os de Vargas 	.;17, r 7; elle 	. 	e I 2c 6h. e 	r 	1,2 habil i 	d ,717: 
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e utt s. , 	e 	rr:- n (7, 	...: ...n y, ,21117,n s. _ 	Id u .„-Iu r n : 	di I:, 	1 e .; turo o 	;S' u::,  - 

	

196á 	nos A2r,J ,J, iroqu.o.1, „:1.,, IDCB., 

EL:Hin?, with i-Zu7ylillg hrobiy 	t th._ Pry, Colllsjc 
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191.Ye 	'„ 	t 1 	 co.. .11s 	 rich n2y. „ 	1962 

s e u .„1 	c:;1 urns n t 1  . 	i c -; 
Univ nsj JCh 1: c„; 

7:ti:y :Luí:OS 	 e;„ 2, e 	(7.2.elbf:. 	11?,s eienci2s 
sccih1 ,4J, fvodrid. 11:11-ihst 1-1s11. 

Gi 	r 	.7  e ret •• 	t .t  c; s t.  7 e 
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1989 	Hiela, 

01-11.":z 	 entre 	 1,ctLui 

158'2 	(.3r9liri,3 	,..;:ioitc 	 3c rilv,J1 	 y 
IT 

wociT3 .3 	.ist_;.; 	37.pc.rircit:ntps.  
197ii 	 Unl ,,ersl,reJ 8ertri, 

STz A3L2-ele, Li "flturc 	rtu (101 i..ruju 	Pu3rtn Rico. 
1948 

• - 	' LeriguniG Un IT escuela 
1980 	 . 	 KH.,olusz, 1939, 

GoinLiNeciCn 33 12 
'1978 	ti:3H 	 (le los estuJiantes.  
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