
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA 

Facultad de. Educación 

RELACIOM DE LAS CALIFICACIOES DE LA 

PRUEBA AG 72/73, PROHT710 DE (77.T7TnCTO 

DE rj:ZTO GRADO DE PRIMARIA Y DE EDAD, 

CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL PRIMER AÑO 

DE SECUNDARIA, EN ESPAÑOL Y EN MATEMATICA, 

7N LA CIUDAD DE MEXICO 

RAUL DURAND ARIAS 

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE GUATEMALA 

Trabajo de investigación presentado para optar 
al grado acadómico de Maestría en Medición, 
Evaluación e Investigación Educativas 

Guatemala, noviembre de 1975 



(f) 
Doc 	obert Link 

V°. B°. de los Asesores: 

(f) 
Doctor Barry gin  

Fecha de aprobación: 29 de noviembre de 1975. 



A Enrique y Delfina, mis 
padres y a mi hermana Te 
resita, 



Agradezco a todas aquellas 

personas e instituciones 

nue en alguna forma, direc 

ta o indirectamente, con-

tribuyeron a la preparación 

y formación profesional, 



Vi más profundo reconc—

cimiento 

Dr, 'filton Zepeda 

Profra. María Luisa 

Celia Careaga S. 



Lic. H1ctor Hernández 



INDICE 

Capitulo 	 Páginas 

I. INTRODUCCION 	 1 

II. TEORIA Y REVISION DE LA LITERATURA 	 7 

III. METODOLOGIA 	 15 

IV. RESULTADOS 	 21 

V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS 
	

29 

VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 
	

35 

BIBLIOGRAFIA 	 41 



I. INTRODUCCION 

El hecho de que en México la educación primaria sea gra 

tuita y obligatoria ha creado un grave problema con la de-

manda de inscripción en las escuelas del nivel medio básico. 

La creciente demanda que existe para ingresar en el ci-

clo secundario ha hecho urgente la necesidad de hacer una 

selección de la población demandante, ya que, en determina-

das escuelas, las solicitudes de inscripción casi triplican 

el número de vacantes, lo que hace necesario acomodar a los 

aspirantes rechazados en otras escuelas cuyo cupo efectivo 

lo permita por la escasa demanda de inscripción que tienen. 

Antes de 1972, las autoridades escolares, se vieron o-

bligadas a utilizar varios recursos (promedio calif. 6° pri 

mario, pruebas de rendimiento, pruebas de inteligencia, etc.) 

para seleccionar a los aspirantes y tratar de resolver este 

problema que se acentúa con el paso de los años. 

La aplicación de estos recursos presentó una serie de de 

ficiencias e inconvenientes. Las pruebas de conocimientos 

eran de bala calidad técnica y su contenido podía ser cono-

cido antes del examen. Con respecto a la utilización de la 

edad como único medio de selección de aspirantes se encontró 

que no es una variable suficientemente válida. 

En lo referente a los promedios de calificaciones de sex 

to grado de primaria, no pueden utilizarse como único elemen 

to de juicio para evaluar el rendimiento escolar de los alum 



2 

nos y para proceder a Una selección justa de los aspirantes 

a ingresar en el primer año de secundaria, ya que se ha ob-

servado entre los profesores de primaria una heterogeneidad 

de criterios para estimar el rendimiento escolar o sea, que 

iguales calificaciones puedan tener diferentes significados 

según el criterio de los profesores. 

La primera vez que se aplicó en México un instrumento 

de medición fue en 1925, cuando empezaron a funcionar las 

escuelas secundarias federales del pais. En esa ocasión el 

objetivo primordial fue averiguar los conocimientos básicos 

adquiridos por los alumnos del nivel primario para que sir-

vieran de norma al profesor del ciclo secundario en su ta- 

rea educativa. 

A partir de 1972, para poder realizar una selección de 

aspirantes, debido a la gran demanda de inscripción, se hi-

zo necesario contar con un instrumento más objetivo que sir 

viera para evaluar la aptitud numérica y verbal de los aspi 

rantes y que, tomando en cuenta las calificaciones obteni-

das en el ciclo primario, permitiera admitir una parte de 

la demanda y redistribuir o rechazar el resto. Es decir, 

una prueba que permitiese discriminar o diferenciar las ha-

bilidades de los aspirantes, en los aspectos numérico y ver 

bal. 

Para resolver el problema, se nombró una comisión que 

fijó como objetivo general: 

- Establecer un sistema de selección de aspirantes que 
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tomara en cuenta el promedio de calificaciones obtenidas en 

el sexto grado de primaria, los resultados de un examen de 

habilidad numérica y verbal, y la edad de los aspirantes. 

Y como objetivos específicos: 

- Analizar las técnicas utilizadas en los años anterio-

res ya mencionados para la selección de alumnos, con el pro 

pósito de establecer su baja calidad como instrumento de se 

lección. 

- Formular un procedimiento para transformar las califi 

caciones absolutas, en calificaciones relativas, otorgadas 

por los profesores de enseñanza primaria. 

- Estudiar las condiciones para la utilización de siste 

mas electrónicos en el proceso de ubicación de los alumnos 

en las escuelas del ciclo básico de educación media. 

- Establecer los elementos de que debe constar la prue-

ba de selección. 

El instrumento elaborado por la comisión mencionada, re 

cibió el nombre de prueba AG 72/73 (aptitud general 72/73), 

test de papel y lápiz que constó de 50 reactivos de los cua 

les 30 integraron la parte verbal y 20 la parte numérica. 

La prueba se elaboró considerando, en primer lugar, que 

la capacidad mental no es algo que puede medirse directamen 

te, o que puede describirse como se hace con un objeto mate 

rial y que su presencia puede advertirse a través de la con 

ducta manifiesta del aspirante. Para ello es necesario pre 

sentarle al aspirante un estímulo ante el cual reaccione, 
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Este estímulo lo representó, en este caso, la prueba AG, con 

respecto a los aspectos numórico y verbal. 

La prueba AG, además de dar ciertos indicadores relacio-

nados con los aspectos numérico y verbal, podría servir como 

un punto de partida para estudios subsecuentes relacionados 

con el rendimiento escolar dentro del sistema educativo y 

para dar pautas para mejorar las estrategias didácticas. 

Además, al aplicar la prueba AG debidamente controlada, 

en una población aproximada de 115,000 aspirantes, se trató 

de obtener, una base de referencia para determinar si se es 

taban cumpliendo los objetivos perseguidos por el Estado en 

materia de Educación Primaria. 

En Móxico, desde 1958, prevalece gran inquietud en los 

centros educativos superiores por tener un instrumento de 

evaluación, apropiado para utilizarlo en las respectivas no 

blaciones. Se han realizado numerosos estudios basados en 

pruebas de inteligencia y de rendimiento, en cambio son po-

cos los estudios realizados para pruebas de aptitud general 

en educación media básica; de allí la necesidad de realizar 

investigaciones de este tipo. 

Objetivos  

Los objetivos que el presente trabajo pretende lograr 

son: 

- Comprobar que la prueba AG 72/73 tiene relación con 

el óxito acadómico alcanzado por los alumnos de educación 
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media básica, sobre todo en las materias de Español y Mate-

mática. 

- Comprobar la relación que existe entre el promedio de 

las calificaciones obtenidas por los alumnos de primer gra-

do de secundaria, en las afeas de Español, con las obteni-

das en las de Matemática. 

- Determinar la relación que existe entre la edad de 

los alumnos que ingresan en el ciclo secundario y el éxito 

académico logrado por ellos. 





II. REVISION DE LA LITERATURA 

Los antecedentes antes mencionados permiten formarse una 

idea general del problema tratado, que hizo necesarias la 

elaboración y la aplicación de la prueba AG 72/73 como me-

dio de realizar una distribución de los aspirantes, en las 

distintas escuelas secundarias de la zona metropolitana de 

la Ciudad de WIxico y no seguir usando como 'únicos indica-

dores, el promedio de calificaciones de sexto grado de pri-

maria y la edad de los aspirantes. 

Es necesario mencionar que son muy escasas las publica-

ciones relativas a estudios formales sobre la selección de 

los alumnos para el nivel secundario, lo que limita la dis-

ponibilidad de obras de consulta. 

Otro aspecto que se considera pertinente mencionar es 

que se han estructurado pruebas de aptitud general con base 

en tests de inteligencia, considerándose que tiene una reía 

ojón definida en medir ciertas áreas del pensamiento, aun-

que establecida de manera indirecta, por lo que relacionan 

la prueba de aptitud general con los tests de inteligencia. 

El Diccionario de Pedagogía (1966, 14, p. 351) muestra 

una clasificación de ].os tests en tres grandes grupos: 

1. Tests de inteligencia 

2. Tests de aptitud 

3. Tests de personalidad 
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Anastasi, refirióndose a los tests de inteligencia, in-

dica que se destinaron originalmente a probar una gran varíe 

dad de funciones a fin de hacer una estimación del nivel in- 

telectual general del individuo y que se descubrió que los 

resultados eran bastante limitados en cuanto a la amplitud 

del campo que pretendían cubrir. Asimismo encontró que la 

mayoría de los tests de inteligencia, medían principalmente 

la aptitud verbal y, en grado menor, la aptitud para manejar 

relaciones numéricas, abstractas o simbólicas (1974, 2, p.12.y 

siguientes). 

Anastasi se refiere al término "aptitud", indicando que 

ha sido empleado tradicionalmente con referencia a los tests 

que miden aspectos de capacidad claramente definidos y rela-

tivamente homogóneos (1974, 2, p. 12 y siguientes). 

Tambión indica que los tests de aptitud miden los efec- 

tos del aprendizaje en condiciones poco controladas o que 

son desconocidas y se usan para predecir las conductas futu- 

ras, en condiciones de aprendizaje de tipo más o menos gene-

ral, como por ejemplo el nivel de destreza y de razonamien-

to que se espera alcance el estudiante durante sus estudios 

universitarios. Mientras que los tests de aprovechamiento, 

miden el efecto que tiene el aprendizaje en condiciones que 

al menos son parcialmente conocidas y controladas (Anastasi, 

1971, 3, p. 9) 

Algunas ventajas que se pueden observar en las pruebas 

de aptitud con relación a las pruebas de rendimiento son: 



1. Las pruebas de aptitud se pueden administrar en un 

tiempo relativamente breve, en cambio un test de a-

provechamiento requiere varias horas. 

2. Las pruebas de aptitud se pueden usar con alumnos 

cuyos antecedentes educativos están en un mayor in- 

tervalo de variación. Precisamente porque el tipo de apren 

dizaje que se mide es el más común a la mayoría de los alum 

nos y un individuo se expone menos a ser castigado por cau-

sa de debilidades específicas en su adiestramiento en el pa 

sado. 

3. Las pruebas de aptitud se pueden usar antes de que un 

alumno haya tenido adiestramiento de ninguna especie 

en un área particular. 

4. Puesto que estas son las medidas de la aptitud en las 

que menos influyen las habilidades aprendidas en la 

escuela, pueden usarse para distinguir a los educandos defi 

cientes que trabajan al máximo de su capacidad, de aquellos 

que tienen potencial para mayores logros. 

Se puede afirmar que tanto las pruebas de aprovechamien 

to como las de aptitud miden las habilidades logradas por 

el sustentante. 

Las pruebas de aprovechamiento están dirigidas a aque-

llas habilidades que dependen más directamente de las expe-

riencias escolares específicas. Las de aptitud están des-

tinadas a medir aquellas habilidades que están basadas en 

una amplia gama de experiencias tanto intraescolares como 
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extraescolares (Sach, Adams, 1970; p. 341), es decir: las me 

didas del aprovechamiento indican hasta cruX?, punto un indivi-

duo ha aprendido una tarea en particular. Las medidas de 

aptitud son un indicador de la facilidad que tiene una nerso 

na de aprender una destreza particular, si se le brinda la 

oportunidad y tiene motivos para hacerlo (Floyd, 1973; p.167). 

En cuanto a la influencia de la edad en la capacidad de 

aprendizaje, existen opiniones, algunas de ellas contradic-

torias. Por ejemplo Bent y Kronenberg (1952; p. 362) dice 

...que las capacidades mentales son bastante estables y que 

se puede considerar que el alumno que es superior, cuando 

ingresa en la secundaria, continúa siendo superior hasta que 

termina. 

No hay hecho alguno que pruebe que la ejercitación de la 

escuela secundaria haga superior a un niño que está por de-

bajo de lo normal. Al hacer un nuevo examen con los tests 

de inteligencia, se tropieza con fluctuaciones; pero muchas 

de ellas han sido ocasionadas por factores de personalidad 

y emocionales que operan al mismo tiempo que el test o por 

perturbaciones del lenguaje, por falta de atención, por in-

capacidad para comprender las instrucciones y aun por la fal 

ta de confiabilidad y hasta de validez de los tests usados 

eid, 1973; p. 366 y siguientes). 

"También indican dichos autores que las funciones menta 

les comienzan su desarrollo con la infancia y continúan ore 

ciendo hasta la madurez, y se desarrollan de modo concomi- 
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tante, este is, cada rasgo crece paralelamente a los demás. 

.g• rasgos no se desarrollan al mismo ritmo, ni todos ellos 

alcanzan su madurez al mismo tiempo, 

La mayoría de los rasgos llegan a su crecimiento máxi-

mo hacia el final del segundo decenio de la vida. Los au-

mentos anuales son tan pecuarios pasado ese período que son 

difíciles de mE,air. yo se sabe exactamente en donde se de-

tiene en realidad el crecimiento y cuándo empieza la deca- 

dencia, 	(Bid, 1973: p. 3E6 y siguientes). 

Hay dos causas de diferencias debidas a la edad: el 

factor de maduración de los rasgos mentales y el aumento 

de la edad cronológica, que lleva consigo la oportunidad 

de crecientes y variadas experiencias. La edad no puede 

ser desdeñada como factor de influencia en el aprendizaje 

en la escuela secundaria (Bid, 1973; p, 366 y siguientes). 

Como existen pocos estudios relacionados para la pre-

dicción de pruebas de aptitud general dirigidas al ciclo 

secundario básico: en forma general se indica que los va-

lores de r encontrados para este tipo de prueba pata pre-

decir el 'éxito académico en las calificaciones de materias 

impartidas en planteles superiores es de ,5 a .9 aproxime.- 

damente, por ejemplo en la Universidad en Colombia
/1/

, 1 

indicado en el manual de instrucciones para tests de apti-

tud diferencial formas t,y  B. (cita /1/ página 12) 

Defininiones 

Se han destacado las definiciones principales de 
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nos términos utilizados, con el objeto de que el lector ten 

ga la misma co ce el6n que se les dio en el presente traba- 

jo. 

Aptitud, "Disposición a aprender. Esta disposición depen-

de, en proporciones desconocidas, de las características ge, 

nét7icas del individuo y de la totalidad de su historia vi-

tal, es decir, de los ambientes físicos en los que bya vivi- 

do y de los aprendizajes previos". Gennon, F. T,) 

Test o prueba de aptitud general. "Tests de capacidad que 

tienen como objeto estimar lo que el individuo puede apren-

der a hacer si recibe una educación o un entrenamiento ade- 

cuado". 

`Permite diagnosticar, por me io de una apreciación objeti-

va y general, los resultados obtenidos en la enseñanza'. 

"Los datos aportados por un instrumento de aptitud general 

puede aportar juicios de caracter predictivo, esto es, pre-

establecer el grado de éxito académico que un alumno puede 

lograr en el futuro"— 

Habilidad verbal, "...es la aptitud que comprende todos 

los aspectos relacionados con la comunicación a través del 

lenguaje articulado. La habilidad Se manifiesta a través 

de acciones como evocación de palabras, fluidez de expresión, 

habilidad para utilizar sinónimos habilidad para desarrollar 

/1/ Gómez de Pedraza anny, Alvaro Baca. Validación del equi-
po de pruebas para la selección universitaria administra-
da a estudiantes de la Universidad Racional en el año de 
1948. Revista de Psicología Universidad Nacional de Co- 
lombia. Bogotá D.E. Volumen 	Nüm. 1, 1963. 
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un tema, para sintetizar una información hablada o escrita, 

para determinar el sentido de un trozo literario, etc,' 

Habilidad numérica. "... es el atributo mediante el cual 

se manifiesta la capacidad para manejar números, para rea-

lizar operaciones aritméticas elementales, para identificar 

símbolos y utilizarlo en la solución de problemas prácticos, 

para inferir soluciones particulares partiendo de razonamien 

tos generales (deducción), para captar relaciones espacia-

les, para retener símbolos y combinarlos o integrarlos en 

nuevas estructuras, etc." 

Habilidad verbal y numérica. "Estas dos variables o factores 

se encuentran en el sustrato en la mayoría de la pruebas de 

inteligencia o de habilidad intelectual". 

Normas. "Estadísticas que describen los resultados en un 

test por un grupo determinado (alumnos de diversos grados o 

edades distintas) en el proceso de tipificación de un test. 

A menudo se supone que las normas son representativas de 

alguna población más general, por ejemplo, la de los alum-

nos del país en su conjunto". 

Test de potencia. "Es aquel que trata de medir el nivel de 

los resultados y no la rapidez de la respuesta, por consi-

guiente, se trata de un test que, o no estipula límite de 

tiempo, o fija límites muy generosos". 





III. METODOLOGIA 

Descripción de la población  

La población- se encuentra integrada por alumnos egresa-

dos de las escuelas primarias, matutinas y vespertinas, tan 

to oficiales como particulares que funcionan dentro de los 

límites geográficos del Distrito Federal, considerado como 

la capital de la República Mexicana. 

Dentro de esta población se encuentran elementos de am-

bos sexos cuyas edades están comprendidas entre los 11 y 

los 15 años. 

El número aproximado de aspirantes que se presentaron 

en las escuelas secundarias, oficiales, tanto matutinas 

como vespertinas, fue de 115,000. 

Selección de la muestra  

Se eligió una muestra de 500 alumnos, procurando que 

fuese lo más representativa posible. Se tomaron en cuenta 

escuelas secundarias ubicadas en zonas urbanas y suburba-

nas, representativas de los diferentes niveles socioeconó-

micos, 

En lo referente a la edad, también se tomó en cuenta 

para la selección de la muestra ya que se eligieron alumnos 

que quedaron inscritos en secundarias matutinas cuyas edades 

oscilaban entre los 11 y 12 años 6 meses y alumnos que que-

daron ubicados en secundarias vespertinas con edades entre 

los 12 y 15 años. 
TINIVERSIDAD prr 111"” Pr GUATEMALA 
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Organización de los datos 

Una vez recopilada toda3 información se organizaron 

los datos y se tomaron 17 variables de las cuales se selec 

cionaron 5, con el objeto de operar con el menor número 

de variables posibles a fin de facilitar la interpretación 

de los datos. 

Variables 

Las variables consideradas en este estudio se clasifi-

caron de la siguiente manera: 

Variables independientes 

1. Calificaciones obtenidas en la prueba AG 72/73-que fue-

ron ponderadas por 10. 

2. Promedio de las calificaciones obtenidas en el sexto 

grado de primaria, que tambin fueron ponderadas por 10. 

3, Edad de los alumnos, 

Variables dependientes 

1. Promedio de calificaciones obtenidas durante el primer 

año de secundaria en la materia de Español, 

2, Promedio de calificaciones obtenidas durante el primer 

año de secundaria en la materia de matemática. 

Descripción del instrumento de medición 

La prueba AG 72/73 esti dividida En dos partes: habili-

dad verbal y habilidad numirica. 

La parte de habilidad verbal está constituida por los 

siguientes subtests:  
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Antónimos por medio de los cuales se pretende medir el 

vocabulario. 

Analogía cue perrniten medir la habilidad del aspirante 

para establecer relaciones entre conceptos. 

Complctación de oraciones cue tambi&I mide vocabulario 

finalmente, 

Comprensión de lectura que permite medir la habilidad 

para interpretar, analizar y sintetizar una información es-

crita. 

La parte de habilidad numérica intenta descubrir la ha-

bilidad de los aspirantes en el razonamiento abstracto y 

consta de los siguientes aspectos (todos dentro de una mis-

ma sección) 

Resolución de problemas mediante el análisis de relacio 

nes. 

Aplicación de conceptos en la resolución de problemas. 

Traducción de símbolos a lenguaje común v viceversa. 

Habilidad para efectuar operaciones. 

La prueba se estructuró con 50 ítems de selección múlti 

ple distribuidos de la siguiente manera 30 para el aspecto 

verbal y 20 para el aspecto numérico. 

De los 30 ítems incluidos en el aspecto verbal, 

Diez corresqondieron a dos lecturas de comprensión 

Diez a antónimos y 

Diez a analogías 
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Los Ítems incluidos en la prueba AG 72/73 fueron selec-

cionados con base en un estudio estadístico realizado despuós 

de aplicar las ocho formas experimentales de la prueba A.C, a 

una muestra representativa de la población. 

El valor de la media para la muestra de donde se tomó 

la norma es de 30 con una desviación estándar de 10 y una 

varianza de 100. 

El autor determinó" la confiabilidad a travós de la fór- 

mula. Kuder-Richarson 21 y obtuvo un índice de .90, 

El timpo máximo que se les dio a los aspirantes para la 

resolución de la prueba fue de una hora con treinta minutos, 

Para la aplicación de la prueba se elaboraron instruccio-

nes precisas con el objeto de oue la misma fuera aplicada 

a los aspirantes en igualdad de circunstancias, con la mis- 

a duración, a la misma hora 	el mismo día. 

Tipo de investigación 

Dadas las características del estudio puede definirse 

del tipo descriptivo y está comprendido entre los estudios 

de correlación,  

Se adoptó esta clasificación empleando el criterio pro- 

puesto por B. Van Dalen (19717 p. 251) que sólo considera 

dos grupos principales de estudios los descriptivos y los 

experimentales debido a que no existe un consenso entre 

los autores sobre la manera de subclasificar los estudios 

descriptivos y porque las tgcnicas de correlación han de- 
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mostrado mayor utilidad al ser aplicados en estudios de ca-

rácter predictivo dentro de las Ciencias Sociales.  

Hipótesis 

Para su desarrollo el estudio Darte de las siguientes 

hipótesis formuladas: 

General 

Las calificaciones obtenidas en la prueba AG 72/73, el 

promedio de las calificaciones obtenidas en el sexto grado 

primario y la edad de los educandos tienen una relación con 

el rendimiento académico logrado por esos mismos estudian-

tes, en las materias de Español y Matemática del prime año 

de seundaria,  

Específicas 

a) Existe una relación positiva entre las calificaciones 

de la prueba AG 72/73 y el rendimiento acad€rsino logrado 

por los alumnos del primer año de secundaria en las mate-

rias de Español y l'Tatemática 

b) Existe una relación positiva entre las calificacio-

nes logradas por los alumnos en el primer curso de Español 

de secundaria, su promedio de calificaciones de sexto año 

de Primaria, la calificación obtenida en la prueba AG 72/73 

y la edad. 

e) Existe una relación positiva entre las calificacio-

nes logradas por los alumnos en el primer curso de Matemática 

de secundaria, su promedio de calificaciones de sexto año 
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de primaria, la calificación obtenida en la prueba AG 72/73 

y la edad. 

Modelo estadístico 

Para someter a prueba las hipótesis planteadas se reali-

zó un análisis de correlación mültiple. Para tal efecto se 

formularon las siguientes hipótesis 

1. ro existe relación entre las calificaciones obteni-

das en la prueba Ad; 72/73 y las calificaciones del 

rendimiento escolar logrado en el primer curso de Español 

y en el de Matemática en secundaria. 

2. La relación entre las calificaciones de rendimiento 

escolar correspondientes al primer curso de Español 

en secundaria; el promedio de las calificaciones alcanzadas 

en el sexto año 	primaria, las calificaciones obtenidas 

en la prueba AG 72/73 y la edad, es igual a cero. 

3, La relación entre las calificaciones de rendimiento 

escolar correspondientes al primer curso de Matemá-

tica en secundaria, el promedio de calificaciones sexto año 

de primaria, las calificaciones obtenidas en la prueba AG 

72/73 y la edad, es igual a cero. 

Eesumen  

En este capitulo se ha descrito la selección de la mues-

tra, la organización de los datos obtenidos de la aplicación 

de la prueba AG 72/73, las variables ie intervienen en el 

problema planteado;  el instrumento de medición utilizado, el 

tipo de investiación al que corresponde este estudio y las 

hipótesis planteadas. 



IV. RESULTADOS 

Antes de realizar la prueba de las hipótesis planteadas 

en el capítulo anterior se hará un resumen de las principa-

les estadísticas obtenidas de la muestra observada de 500 

alumnos, las cuales se encuentran representadas en la ta-

bla 1. 

Tabla 1 

Datos observados en la muestra 

(n = 500) 

Variables 	 Amplitud 	 s2 

Calif. prueba AG 72/73 de 55 a 100 ptJ, 	82.00 10.12 102.41 

Calif. prom. 60  prim, 	de 70 a 100 pts. 	81.84 7.37 54.30 

Calif. Esp, 1° sec. 	de 5 a 10 pts, 	8.10 1.37 	1.88 

Calif. Rat. 1' sec, 	de 5 a 10 pts. 	8,04 1.55 	2.40 

Edad de los aspirantes de 11 a 15 años 12.64 	.93 	.86 

Estas cifras fueron obtenidas con base en los datos de 

la muestra los cuales fueron procesados por medio de una 

computadora 2100 S Microfrormammable Otees de Hewlett Par-

kard. 

Los coeficientes de correlación simple, se determinaron 

por medio de la ecuación iroducto-momento de Pearson, em-

pleando una computadora OLIVAS 1103. Los datos obtenidos 

se presentan en la tabla 2. 
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Tabl, i _2 

Intercorrelaciones obtenidas entre las variables: cali-
ficaciorns prueba AG 72/73, promedio sexto grado de pri 

maria, calificaciones del primer año de secundaria 
en las materias de español y matemática y edad 

de los educandos (n=500) 

Prueba 
AG 

Prom-6f 
primaria 

Calif, 	es 
pañol 

.2382 

Calif, ma 	Edad 
temática  

.3793 	-.0214 Prueba AG 1 .1373 

Prom. 	6' 
2rimaria 1 .4226 .4050 - 	.0505 

Calif. 	es 
pañol 1 .6467 -.0342 

Calif. ma 
tema ica 1 -.0272 

Edad 

Nótese que el coeficiente de correlación más alto se 

encuentra en la relación de calificaciones do primer año de 

secundaria en las materias de español y matemáticas es de-

cir las variables dependientes. El coeficiente de corre-

lación más bajo y negativo de encuentra en la relación en-

tre las calificaciones de la prueba. AG y la edad de los 

alumnos, 

'Rbsultaron significativas a un nivel de significación 

del 59J; (o•C = .05) las intercorrelaciones entre la prueba 

AG 72/73 y 

- el promedio del sexto año de primaria 

- las calificaciones del primer curso de Español 

- las calificaciones del primer curso de ?atemática 
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También resultaron sic 	las intercorrelacio- 

nes entre el promedio de las calificaciones del sexto año 

de primaria v 

- las calificaciones del primor curso de Español 

- las calificaciones del primer curso de Matemática 

El coeficiente de correlación entre 7"atemática y Espa-

ñol resultó significativo, 

do resultaron significativas las intercorrelaciones 

entre la edad y 

- las calificaciones de la prueba AG 72/73 

- el promedio de calificaciones de sexto año de prima-

ria 

- las calificaciones del primer curso de Español 

- las calificaciones da inximer curso de matemática 

Por lo tanto no se tomará en consideración la. edad pa-

ra los cálculos de correlación múltiple (R) y la proporción 

de la varianza (R). 
e 

Los valores calculados de r para las variables antes 

mencionadas se recogen en la tabla 3. 



Tabla 3 

Valores de r2  entre las variables: prueba AC1,  72/73, prome-
dio sexto grado de primaria, calificaciones del primer 

curso de Español y Matemática en secundaria y edad 
de los escolares (n=500) 

Prueba 
AG 

Prom. 	63  
primario 

Calif, 
pañol 

Es 	Calif, 
temática 

Edad 

Prueba AG.  1 .0188 .0567 .1439 .0005 

Prom. 	6.' 
Primario 1 .1786 .1640 .0026 

Calif. 	Es- 
pañol 1 .4182 *0012 

Calif. 	Ma- 
temática 1 .0007 

Edad 	 1 

Se en Kerlinger (19E4 D, 31) el valor máximo que debe 

lograrse para r
2, proporción de la varianza de la variable 

dependiente, es 1. 

Observando los resultados que se muestran en la tabla 3 

se puede decir que son en su mayoría, bajos, con excepción 

de los referentes a la relación entre las dos variables de-

pendientes (Español v Matemática) que dio un valor de .4182, 

La tabla 4 que aparece a continuación muestra los valo- 

res que se obtuvieron del coefi:*ien.. 	de correlación múl- 

tiple r), de la proporción de la varianza de la variable 

dependiente (R2) y de la razón estadística de prueba F de 

las tres hipótesis, 

24 
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El valor crítico de coTriparación de esta razón es según 

las tablas correspondientes: 

.952,497 	
3 

Tabla 4 

Valores obtenidos para los coeficientes de 

2 	
F para las hipótesis formuladas (n=500) 

Variables 	 R 	E" 

Calificación prueba AG 72/73 con 	.38 	.14 	40.45 

Español y Latemática 	 

Calif. Español con prom, de ca- 
lif. sexto Primaria y calif, 	.46 	21 	66.12 

prueba AG 72/73 

Calif. Mat?mtica con proa_. de 
calif, seYto prior. y calif, de 	.52 	.27 	90.27 

la prueba AG 72/73  

Según los valores obtenidos en la tabla 4, se tiene 

nue: 

La hipótesis de que no existe relación entre las ca-

lificaciones de la prueba AG 72/73 y las calificaciones de 

rendimiento escolar en el primer curso de Español y Matemá-

tica en secundaria., se rechaza al nivel de significación 

de 5%, ya que el valor observado de F = 40.45, es mayor 

que el valor crítico de F. 

La hipótesis de que no hay relación entre las califica-

ciones de rendimiento escolar correspondientes a la materia 

de Español y el promedio de calificaciones sexto grado de 

primaria y las calificaciones de la prueba A17, 72/73 se re- 
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chaza al nivel de significación de 5%, porque el valor ob-

servado 66,12, mayor que el valor crítico de 

La hipótesis cue indica que la relación entre las ca-

lificaciones de rendimiento escolar para el primer curso 

de Matemática en secundaria 	el promedio de calificacio- 

nes sexto grado de primaria y calificaciones obtenidas en 

la prueba AG 72/73 es igual a cero, se rechaza al nivel de 

significación de 5%, por ser el valor observado F = 90,27 

mayor que el valor critico de 

7especto a la medida de correlación existente entre las 

calificaciones de la. prueba AG 72/73 con las de los cursos 

de Español y Matemática, se observa que el valor de p2, del 

14% es relativamente bajo, pudiéndose afirmar cue existe 

una proporción del 86% de factores extraños que intervie-

nen en la relación múltiple. 

En lo referente a las medidas de correlación, existe 

entre las calificaciones de es7 'año' con respecto al prome-

dio de sexto grado de primaría. y las calificaciones de la 

prueba AG 72/73 y entre las calificaciones de Matemática 

con respecto a las mismas variables, se encuentran valores 

moderados de 21% y 27%, respectivamente. 



V. DISCUSION DE PISULTAMS 

Con base en la muestra seleccionada de un tamaño n = 500, 

al obtenerse la misma desviación estándar de la muestra pi-

loto que sirvió como norma para transformar las calificacio-

nes, se realizaron las pruebas estadísticas nue se conside-

ro conveniente efectuar. v se obtuvieron los resultados _ 

que han permitido examinar las características de la prue-

ba AG 72/73 en relación con las otras variables que se ha 

considerado pertinente relacionar con ellas o por lo menos 

determinar si existía tal relación. 

Se realizaron diferentes pruebas para establecer el gra-

do de relación existente entre las siguientes variables, 

prueba AG 72/73, promedio de las calificaciones de sexto 

año de primaria, y calificaciones en los cursos de Español 

y Matemática, con el propósito de establecer si la prueba 

AG 72/73 tiene valor predictivo o no. 

El índice de correlación entre las calificaciones de 

la prueba AG 72/73 y el promedio de las calificaciones de 

sexto grado de primaria dio un resultado r = ,1373, Este 

indice muestra una relaci6r, bastante baja que se explica 

por el hecho de nue la prueba considerada es en realidad 

un examen 	aptitud y porque el promedio de calificacio- 

nes de sexto de primaria es más bien un índice de aprove-

chamiento establecido subjetivamente por los nrofesores 

que dan las calificaciones que sirven para obtener dicho 
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promedio, 

Al comparar las calificaciones de la prueba especial 
con las calificaciones de español obtenidas en el primer 

año de secundaria se encuentra un índice de correlación 

de r = 2332 que sj bien mejora la ccryelación, indica que 

el rendimiento académico en el primer curso de español,  

en la secundaria, no tiene una relación importante con la 

prueba. Se considera que existe una correlación digna de 

tomarse en cuenta cuando el mencionado coeficiente es de 

0.80 ó más (Cronbach, 1972. p. 483). 
Al comparar la relación de la prueba con la califica-

ción de Matemática de primer año de secundaria se encuen-

tra un índice de correlación r = .3793, el cual refleja 

una relación baja, pero mejorada y que según Cronbach po-

dría interpretarse corno. un efecto atribuible al tipo de 

preguntas contenidas en la prueba, por lo que sería reco-

mendable la revisión de las preguntas para h7icer más efec- 

tiva la prueba. 

El coeficiente de correlación resultante de la compara- 

ción entre las calificaciones promedio del sexto año de 

primaria y de Español primer curso es r = .4226. El co-

rrespondiente a la comparación entre el promedio de sexto 

primaria y Tlatemática primer curso es r = .4050. Estos coe-

ficientes de mayor valor eue los anteriores posiblemente 

pueden ser explicados por la relación existente entre los 

programas del último grado de primaría y los del primer 
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año de secundaria, ye que los primeros se utilizan como ba-

se para instrumentar les segundos, agregándoles cierto gra-

do de dificultad, introduciéndoles ciertos cambios de enfo-

que en la base de la instrucción que tiende a aprovechar 

en mayor grado la capacidad de razonamiento del alumno, a 

disminuir la importancia de su capacidad memorística. 

Al comparar las calificaciones de Español con las cali-

ficaciones de Matemática, ambas del primer curso de secun-

daria, se encuentra un coeficiente de correlación r = .6497 

bastante mejorada que puede atribuirse al hecho de que el 

alumno se enfrenta a nuevas situaciones, en igual época, 

si bien la naturaleza de ambos cursos es diferente, ya que 

se hace 'énfasis en el razonamiento abstracto en los cursos 

de Matemática, condición que no tienen los cursos de Espa- 

ñol, salvo en una medida muy limitada. 

En las comparaciones cue se hicieron entre le edad v 

las otras variables se encontraron coeficientes de corre-

lación demasiado bajos que pueden ser considerados como 

correspondientes a una relación no significativa. Esta 

condición conduce a pensar que la. edad no es un factor que 

influye mucho en el éxito o fracaso de los alumnos en su 

aprovechamiento en los cursos de Español y Matemática del 

primer año de secundaria y posiblemente tampoco tiene ma-

yor importancia en los demás cursos, 
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Relación que existe entre las calificaciones de la prueba AG 
AG 72/73 y las calificaciones escolares del rendimiento en 
el primer año de secundaria en las materias de español y ma-
tematica 

En estas pruebas se encontró una relación n = 0,14 9  

que nos indica que una proporción del 14% de la varianza de 

las calificaciones de la prueba AG 72/73 es común con las 

calificaciones de español y matemática del primer año de 

secundaria y aue el 86% restante obedece a otros factores. 

El resultado anterior que corresponde a un coeficiente 

= 0,38 es prácticamente igual al que se obtuvo al estable- 

cer la relación entre la prueba AG 72/73 y las calificacio-

nes de Matemática (r = .3793) lo nue induce a pensar que 

en la prueba, las calificaciones de Matemática predomina 

teniendo menor peso la calificación de Español, 

Al analizar la proporción que tienen las calificacio- 

nes de Español y Matemática, conjuntamente dentro de la 

prueba AC 72/73 se encuentra que ha influido en este resul-

tado el hecho de que los sustentantes no estaban acostum-

brados a someterse a pruebas como la AC, puesto que era 

la primera vez que se aplicaba un instrumento de este tipo. 

Las personas que aplicaron la prueba señalaron que muchos 

aspirantes marcaron incorrectamente sus respuestas, posi-

blemente por falta de instrucciones adecuadas para someter-

se a ellas, así como por la falta de adiestramiento previo 

para quienes aplicaron la prueba. 

En resumen, puede decirse con base en el trabajo esta- 
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dístico realiza que existe una relación moderada entre las 

calificaciones de los escolares en ettemática y Español en 

el primer año de secundaria y la prueba AC 72/73. 

Relación entre las calificaciones de rendimiento escolar  
del primer curso de secundaria en la materia de español 
con 	promedio de calificaciones del sexto orado de pri- 
maria y calificaciones de la prueba'AE 72/73 

Al verificar esta relación se encontró un coeficiente 

de correlación r = 0.46 cue presenta un incremento del 4% 

coeficiente de correlación simple entre el promedio de ca-

lificaciones de sexto primaria y las calificaciones del pri-

mer curso de Español en secundaria lo cue parece indicar 

una mayor influencia del factor correspondiente al prome-

dio de calificaciones del sexto grado de primaria. Con 

excepción de las calificaciones de la prueba AC 72/73, las 

otras calificaciones están afectadas por las apreciaciones 

un tanto subjetivas de los profesores sobre los conocimien-

tos adquiridos por el escolar. 

En resumen se puede decir con base en el tratamiento 

estadístico utilizado, que sí existe una relación, aunque 

moderada, entre las calificaciones de la prueba AG 72/73 

y el promedio sexto año de primaria, conjuntamente con las 

calificaciones escolares del primer curso de español en la 

secundaria. 

Esta condición hace pensar que para predecir el éxito 

acadéimico del alumno en la secundaria, no es aconsejahle 

considerar la prueba de admisión como único indicador de 
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los posibles resultados. 

Relación entre las calificaciones de rendimiento escolar 
del primer curso de secundaria en la materia de mat-J-Zti-
ca. con el promedio de calificaciones de sexto grado de  
primaria y de la prueba An 72/73 

El valor encontrado para el coeficiente de correlación 

múltiple fue F = 0.52, siendo este el mayor valor obtenido 

con respecto a las otras relaciones examinadas. Para fa- 

cilitar la interpretación se recurre al auxilio del valor 

de R2, que es igual a 0.27, lo cual nos indica 	
el 27% 

de la varianza de las calificaciones de Matemática_ son 

explicadas por la varianza de las calificaciones del pro-

medio de sexto año de primaria y de las calificaciones de 

la prueba AG 72/73. Este valor comparado con el valor 

_2 de R establecido en la correlación simple entre las cali 

ficaciones de Español con el promedio de califi:aciones 

sexto primaria y calificaciones de la prueba AG 72/73 se-

parados muestra un incremento aproximado del 10%, 

Además de reiterar la influencia de las calificaciones 

de sexto grado de primaria en el rendimiento de los estu-

diantes del primer año de secundaria indica que ésta es 

mayor en el caso de los estudios de ?:atemática posible-

mente porque hay mayor congruencia de los estudios del sex-

to año de primaria y los del primer año de secundaria. 

Al_ utilizar las calificaciones de la prueba AG 72/73 

y el promedio de calificaciones del sexto primaria juntos 

en vez de separados se observa que no existe una gran di- 
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ferencia como se explicó anteriormente, pero en problemas 

de predicción para tomar decisiones esta adición de expli-

cación tiene un valor práctico, 

rientras no exista otros mátoCos mas confiables para 

la selección y distribución de alumnos, se considera que 

puede ser el ráct3todo más adecuado, para podar seleccionar 

a los aspirantes que in-resan en ciclo secundario básico. 





VI. CONCLUSIONES Y FECOMENDACIONES 

La necesidad de resolver el problema de la distribu-

ción racional de los aspirantes a in resar en la secunda- 

ria motivó el presente estudio: 

En él. se han examinado las relaciones existentes en- 

tre las variables escogidas como elementos de juicio para 

determinar criterios adecuados de selección. Las varia- 

bles utilizadas en el estudio fueron 

- Calificaciones obtenidas en la prueba AG 72/73 

- Promedio Ce calificaciones obtenidas en el sexto 

grado de primaria 

Edad de los aspirantes 

- Promedio de calificaciones obtenidas en el primer 

curso de Español en la secundaria 

Promedio de calificaciones obtenidas en el primer 

curso de MatE-,mática en la secundaria 

En este capítulo se presentan las conclusiones del es-

tudio efectuado y se dan algunas recomendaciones que Pue-

den ser útiles en la realización de estudios futuros, so- 

bre temas similares: 

La prueba ',(7) 72/73 tiene una baja y moderada relación 

con los resultados obtenidos por los alumnos en las mate-

rias de Español y atematica del primer año de secundaria, 

respectivamente: 

Los coeficientes de correlación entre el promedio de 

IINIVERSID/D 	71.7 	CUATEMMt 
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calificaciones de la prueba AG 72/73 como indicadores de 

la relación existente, con respecto a las calificaciones 

del primer curso de Español, fueron los más bajos obteni-

dos con respecto al primer curso de Matemática. 

Las correlaciones de la prueba. AG 72/73 con las demás 

variables son bajas debido a que probablemente hubo fallas 

en la administración de la misma, por lo tanto se sugiere 

revisar las instrucciones y dar mejor entrenamiento a las 

personas encargadas de administrar la prueba, para garan-

tizar mediciones más confiabdes. También seria aconseja-

ble revisar cuidadosamente la redacción de la prueba, 

La prueba AG 72/73 parece que es mejor predictor del 

rendimiento académico en el área de Matemática que en el 

área de Verbal, 

Los resultados del presente trabajo reflejaron que la 

edad no ejerció una marcada influencia en el rendimiento 

escolar, ni en las aptitudes de los alumnos. Es probable 

que esto obedezca a que la edad de la población en estudio, 

muestra poca variabilidad, ya que los estudiantes de pri-

mer año de secundaria tienen un intervalo de edad muy pe-

queño, por lo cual, puede considerarse homognea en este 

aspecto, 

Las correlaciones entre el promedio de calificaciones 

del sexto grado de primaria con el rendimiento en Matemá-

tica y Español dc secundaria, fueron moderadas pero indi-

can mayor relación entre ellas, pese a que por lo general 
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las calificaciones de primaria están más sujetas a facto-

res extraFfss, es decir distintos criterios de evaluación, 

deben ser tomadas en cuenta junto con otros indicadores 

en los estudios de selección de aspirantes. 

La utilización de instrumentos de medición en la se-

lección o clasificación de aspirantes para cualquier ni-

vel educativo exige que los mismos reúnan las condiciones 

técnicas y prácticas recomendadas por los investigadores 

en este campo, a fin de evitar al máximo posible errores 

que uuedan originar frustraciones, en la población en la 

cual se utilice. 

Los resultados de las mediciones efectuados por cual-

quier tipo de instrumento deben ser considerados como re-

lativos, ya que se trata de mediciones de la conducta en 

los cuales convergen diferentes factores que fácilmente 

conducen a errores, 

Es conveniente qus al desarrollar programas para la 

selección o clasificación de aspirantes en cualquier nivel 

y, sobre todo, en el nivel de segunda enseñanza básica, no 

se tome como único indicador de selección los resultados 

de una prueba determinada, sino que deben considerarse 

otros factores, como criterios de referencia, que permitan 

hacer una más justa apreciación de los sujetos que se van 

a seleccionar, 
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Recomendaciones 

1. Realizar estudios sobre este tema a nivel de educa-

ción media básica para enriquecer las investigacio-

nes ya realizadas, y así contar con una fuente más amplia 

en donde se pueda recurrir para hacer comparaciones. 

2. Obtener varias muestras aleatorias de poblaciones 

similares con el objeto de obtener resultados más 

precisos para poder hacer interpretaciones más adecuadas 

concernientes a la predicción de los instrumentos. 

3. Tomar en cuenta en estudios futuros las demás varia 

bles . que corresponden a las materias académicas del 

primer año de secundaria, así como también el sexo de los 

aspirantes. 

4. Tratar de hacer un seguimiento de los alumnos que 

contribuyeron a la muestra en el segundo y tercer 

grados del ciclo secundario, con el objeto de ratificar 

la validez predictiva de la prueba. 

5.. Aplicar la prueba a otras muestras de poblaciones 

de las demás entidades federativas de la Repübli-

ca Mexicana con el propósito de establecer las diferencias 

significativas que existan y  elaborar instrumentos de me-

dida a nivel regional. 

6. Investigar en que forma influyen en los aspirantes 

los cursillos de preparación para el examen de se--

lección. 
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7, Comparar los criterios de calificación que siguen 

tanto el personal docente del ciclo secundario y 

tratar de unificarlos, eligiendo el más adecuado. 

8. Investigar Dás a fondo cuál puede sur el papel cue 

desempefla la edad del alumno en el rendimiento es-

colar en las diferentes regiones del pais, 
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