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Prefacio

”

“La vida exige a todo individuo una contribucion y depende del individuo descubrir en qué consiste.
Viktor Frankl

Hago una presentacién de este trabajo de tesis desde la postura de explorar espacios para
descubrir oportunidades y asi contribuir. Ser educador siempre conlleva esa necesidad y el trabajo
de tesis sirvi6 como una plataforma para descubrir en que puedo yo contribuir con mi sociedad hoy

y ahora.

La presente tesis ha sido concebida como un ejercicio curricular basico de consulta para
educadores tanto en las areas de ensefianza como en el nivel administrativo. El producto de la
revision de documentos y su correspondiente analisis busca que otros educadores se embarquen
en la tarea de hacer mas efectiva la gestion y ¢por qué no? La implementacion curricular. No
considero necesario abordar en este espacio la necesidad de mejorar la calidad de los
aprendizajes y en el caso de las matematicas este asunto es de urgencia. Analizar modelos
curriculares, compararlos con lo nuestro y enriquecer los propios es el diario quehacer de los que
nos dedicamos a desarrollar curriculo. Este trabajo esta dirigido a los educadores y especialmente

a los guatemaltecos.

No puedo omitir, el apoyo valiosisimo que ha significado para la elaboracién de esta tesis los
aportes del licenciado Julio Medina, mi asesor de tesis asi como mi gratitud a la Facultad de

Educacién de la Universidad del Valle de Guatemala en la persona de la Dra. Violeta Garcia.

Es esencial para mi, recalcar que sin el incondicional apoyo de Santiago Hernandez, mi esposo

y de mi familia entera no hubiese sido posible finalizar este trabajo.
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Resumen

En Este trabajo de graduacién, se realiz6 un andlisis de la estructura y la organizacion del
Curriculo Nacional Base de la Republica de Guatemala en el area de Matematica especificamente
en el cuarto grado de primaria, que luego fue comparado y contrastado en su organizacién con el
mismo grado y area del curriculo de la Republica de Singapur.

El proceso de investigacion se centr6 en analizar los marcos curriculares de ambos paises:
Guatemala y luego Singapur; de la misma manera se analizaron, los programas oficiales o CNB del
cuarto grado de primaria en el area de Matematica de nuestro pais, asi como documentos
descriptivos de las orientaciones curriculares. Dentro del andlisis se incluyd el componente de

evaluacion de la materia en ambos curriculos.

El producto esencial de este trabajo de graduacion es una tabla comparativa donde se
identificaron elementos comunes y diferencias esenciales cuyo analisis demuestra alineaciones
totales y parciales del més del 61% de los indicadores de logro del curriculo de mateméticas de
Guatemala con los contenidos procedimentales de la Republica de Singapur. Esto demuestra que
las caracteristicas curriculares son compatibles y el modelo curricular de Singapur puede aportar
rigueza al guatemalteco especialmente si se toman en cuentan los aspectos de reduccién de

contenidos y atencidn a los procesos cognitivos de Singapur en el grado de estudio.

Los temas de investigacion incluidos en el presente trabajo de graduacion buscaron en esencia
comparar, contrastar y finalmente consensuar saberes para convertirse en una referencia en el
momento de que una institucion o centro educativo busquen complementar y enriquecer sus

materiales curriculares.

Xi



I.INTRODUCCION

En este trabajo de graduacién se realizé un andlisis de la estructura y la organizacién del Curriculo
Nacional Base de la Republica de Guatemala en el area de Matematica especificamente en el cuarto
grado de primaria, que luego se compard y contrastd en cuanto a su organizacion con el mismo

grado y area del curriculo de la Republica de Singapur.

El proceso de investigacion se centr6 en analizar los marcos curriculares, los programas oficiales
o Curriculo Nacional Base del cuarto grado de primaria en el area de Matematica de nuestro pais,
asi como documentos descriptivos de las orientaciones curriculares incluyendo el componente de
evaluacion. De la misma manera se procedio con el curriculo de la Republica de Singapur. Luego
del analisis de ambos curriculos, se identificaron elementos comunes y distinciones por medio de la

informacion recolectada.

Esos elementos se registraron por medio de mallas de analisis curricular se le asigné una
coincidencia en cuanto a topico y expectativa la alineacion era considera existente identificada como
un si. Si existia una de las condiciones tépico pero expectativa o viceversa entonces la alineacion
se consideraba parcial. Finalmente una falta de relacién en tépico o expectativa obviamente indicaba
no alineacién. El registro en las mallas indica muy especialmente los contenidos declarativos y

procedimentales en términos de expectativas.

En un apartado de la misma seccién se realizé un tratamiento analitico de los marcos curriculares
y las denominadas recomendaciones u orientaciones de la materia, contenidas en los marcos
curriculares. Se analizé también lo concerniente a la evaluacién de los aprendizajes en el area y

grado escogidos para este trabajo.

Trabajos de investigacion como éste buscan comparar, contrastar y finalmente consensuar
saberes y tiene la intencién de convertirse en una referencia para el analisis y la toma de decisiones
en la futura aplicacion de programas exitosos que puedan complementar y enriquecer los materiales

curriculares de nuestro pais.

El tema del presente trabajo de graduacion proviene de la propia experiencia en el analisis
curricular y dado que como profesional mi labor es el desarrollo curricular dentro de una institucion

educativa. Considero que el presente trabajo es pertinente pues el proceso beneficia a la propia



institucion donde laboro por medio del conocimiento de diversas practicas curriculares, de otros

paises e instituciones aplicando diversas herramientas.

En el presente trabajo de graduacién, se estudio el curriculo nacional base guatemalteco en un
area y grado en particular; Matematica en cuarto grado y luego se siguié el mismo procedimiento
con otro pais en el mismo grado. Se estudiaron los materiales de Singapur para luego observar la
conveniencia de realizar una alineacion con nuestro curriculo. En el siguiente apartado se indican
las razones por las que seleccioné a la Republica de Singapur como un elemento de contraste y

comparacion. De antemano se conoce que existen diferencias en los sistemas educativos.

El tema del trabajo de graduacién Analisis de las ventajas de complementar el Curriculo Nacional
Base de la Republica de Guatemala en el area de Matematica en el cuarto grado de primaria con el
curriculo de la Republica de Singapur en el mismo grado y &rea, considero que registra la
intencionalidad de la experiencia: En primera instancia conviene reconocer que nuestro curriculo
proviene de un cuidadoso desarrollo basado en las necesidades que, como pais Guatemala tiene,
sin dejar de reconocer que como hacién no vivimos aislados y nos beneficiamos de analizar buenas
practicas de aprendizaje que nos permitan establecer pertinencia de otros modelos de desarrollo
curricular que pudieran incorporarse a las practicas o sugerencias curriculares generales de nuestro

pais.



A.DESCRIPCION GENERAL DEL TRABAJO

A la fecha, se registran mas de quince afios desde el inicio de la Ultima reforma educativaen
Guatemala y derivado de ese proceso, diversas instituciones nacionales e internacionales dirigidas
por el Ministerio de Educacion de Guatemala, han ido creando y consolidando diversos aspectos de
un cambio considerado necesario. Durante este tiempo, se ha logrado consolidar por etapas el
Curriculo Nacional Base iniciando desde la educacion primaria y paralelamente construyendo las
bases de una educacién en competencias para la educacion infantil y a partir del ciclo 2007, la
presentacion de los subsiguientes curriculos base de Educacion Basica y culminando en el afio 2009
con el primer borrador del curriculo de Bachillerato. El Curriculo Nacional Base es una estrategia
especifica dentro del eje de avanzar hacia una educacion de calidad segun lo expresado en el
Informe de Avance de la Politica Educativa 2008-2010 (Ministerio de Educacion, 2010)

La tecnificacion del Ministerio de Educacién en materia curricular se consolida con la creacion de
la Direccién General de Curriculo — DIGECUR - que como indica en su misién es la direccion
encargada de coordinar el disefio y desarrollo en todos los niveles del Sistema Educativo Nacional,
con pertinencia a la diversidad linguistica y cultural y que propone estrategias innovadoras acordes
con los nuevos campos del conocimiento en ciencia y tecnologia que se reflejen en la formacion

integral de la persona humana y en beneficio de la poblacién en general.

Los avances Yy retos en cuanto a desarrollo curricular son grandes para nuestra nacién. Nuestro
ministerio, nuestras instituciones escolares tanto publicas como privadas y la pregunta del por qué
conviene desarrollar un trabajo de graduacién cuyo tema se centra sobre las matematicas,
encuentran una respuesta comdn en una auténtica preocupacion y ocupacién personal en el tema.
En mi caso personal, esta fundamentada en diversos articulos de opinion, estudios nacionales e
internacionales que se conocen principalmente por medio de la prensa escrita. Resultados como los
descritos por Narciso en su articulo de opinién (2010) donde luego de comentar los resultados
publicados en el afio 2008 por SERCE -Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
realizado por el Laboratorio para la Evaluacion de la calidad de la Unesco, se reconoce que al
administrar pruebas de matematicas a nifios y nifias guatemaltecas solamente 2 de cada 100
estudiantes demuestra tener las habilidades deseables en la prueba de Matematicas administrada a
estudiantes de 3° y 6° grado colocando a Guatemala, como el penultimo pais de acuerdo con los
resultados comparados con los de los paises involucrados en el estudio. Segun el estudio de
SERCE, (2008:32) los alumnos de estos grados se ubican dentro del grupo de “paises cuya
puntuacion media es inferior al promedio de los paises (menos de una desviacion estandar):

Ecuador, El Salvador, Guatemala, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.



Segun DIGEDUCA -Direccién General de Evaluacion e Investigacion Educativa- en su Informe
de Primaria 2008 (2010:68) al analizar los resultados del area de Matematica del tercer grado de
Primaria menciona:

“En los resultados nacionales de Matematicas se observa quelamayoria deestudiantes
demuestran tener las habilidades minimas requeridas en terceroprimaria. También esnotable
1 de cada 9 alumnos evaluados responde correctamente a los items correspondientes al

”»

nivel “Excelente”.

Los resultados presentados por el Ministerio de Educacién de Guatemala y por instituciones
internacionales como UNESCO con las que nuestro Ministerio ha colaborado, sugieren una urgente
necesidad de reflexionar sobre el curriculo en el drea de Matemética y su implementacion. El
problema al que nos enfrentamos es evidente: nuestro nivel de Matematica se encuentra por debajo
de nuestras propias expectativas de desempefo y los laboratorios y estudios internacionales de

medicion confirman que el desempefio se encuentra debajo de las expectativas regionales.

Derivado de esta realidad se busc6 un referente en el area de Matematica que mantuviese
resultados altamente positivos y es de ahi que se selecciona a la Republica de Singapur situada en
el sudeste de Asia que ha obtenido consistentemente buenos resultados en las medidas
internacionales TIMSS (traducido como el Estudio Internacional de Tendencias en Matematica y
Ciencias), que para el afio 2011 estara conduciendo su quinto laboratorio internacional.

¢,Cuales son las razones para seleccionar los materiales curriculares del area de Matematica de

la Republica de Singapur y analizarlos desde la perspectiva del curriculo guatemalteco Guatemala?

Se selecciona el pais a analizar desde la perspectiva de sus altos indicadores en mediciones

internacionales, tal es el caso de TIMSS.

TIMSS es descrito de acuerdo al sitio web del Sistema de Medicién de la Calidad Educativa del
Ministerio de Educacion de Chile como “una prueba curricular que contempla en matematica
contenidos de numeros, figuras geométricas y medicion, y presentacion de datos en 4° grado de
primaria (Ilamado en otros paises 4° basico) y contenidos de niUmeros, algebra, geometria y datos al

azar en el Segundo curso de educacion basica (llamado 8° basico en otros paises).”

La Republica de Singapur no solamente logra el primer lugar en los laboratorios de 1999 y del
2003 sino que se mantiene consistentemente entre los primeros cinco lugares en los resultados de

Matematica.



La primera razdn, es la continuidad o constancia en mantener un curriculo en el area de
matematica con indicadores internacionales altos segun TIMSS. Otros paises que comparte

desempefio alto en la prueba son Finlandia, Japon, etc.

Singapur es una nacion que de acuerdo a Oppenheimer (2010:92) esta obsesionada con la
educacion y le ha permitido pasar del Tercer Mundo al Primero. Cuando en 1965, Singapur pasa de
ser una colonia britanica y luego de varios intentos de alianzas incluyendo una con Malasia, el mismo

autor refiere en su obra Basta de Historias (2010:92):

“no le quedd mas remedio que declarar su independencia”

En ese momento (1965) el Producto Interno Bruto de Singapur era menos de la mitad del de
Argentina, similar al de México y Jamaica. Actualmente y de acuerdo con la base de datos del Fondo
Monetario Internacional (2010) tiene un ingreso per cépita de 52,000 ddlares al afio, el cuarto del
orden mundial antes de Estados Unidos en el séptimo lugar, Argentina en el 52, México en el 60,

Jamaica en el 89 y Guatemala en el 116.

Se puede identificar ésta como una de las razones fundamentales por las que Singapur fue
seleccionado: su rapido cambio en condiciones de vida para sus ciudadanos, combinado con su

interés en educar a los mismos.

Otro aspecto que fundamenta la escogencia del pais proviene de la diversidad étnica pues en
Singapur coexisten personas cuyo origen es chino (76%), malayo (13.4%), hinddes (9.2%) y
euroasiaticos e inmigrantes (3.2%). En cuanto a su perspectiva multilinglle se registran cuatro
idiomas: el inglés (49.9%), el chino (32.2%), el malayo (12.2%) y la lengua tamil (3.3%).

Esa diversidad en cuanto a la presencia de etnias, lenguas y cultura hizo mas evidente el respeto
a un curriculo multicultural que no es el caso de otros paises con impecable tradicién en mediciones
internacionales tal es el caso de Finlandia cuya diversidad étnica es menor al 3% y Japén que no
evidencia diversidad étnica. Un dato de Japdn interesante en la materia, es que hasta en el afio
1997, el poder legislativo reconoce simbdlicamente a la etnia Ainu como aborigenes autdctonos de
Hokkaido. En conclusién: dada la importancia de la multiculturalidad para el curriculo guatemalteco
paises como Finlandia y Japdn consistentes en su alto nivel educativo, pero que no poseen

multiculturalidad dentro de sus elementos educativos.

La segunda razén de seleccion de Singapur se basa en la multiculturalidad y la diversidad étnica

que otros paises con mediciones internacionales altas no registran.



Es importante hacer notar que se buscan condiciones que sean caracteristicas histéricamente
parecidas y a la vez, eventos globalizantes que son dignos de analizar. Sin embargo, es importante
hacer notar que el ejercicio profesional busca fundamentar la escogencia de un marco curricular que

luego sera analizado y finalmente identificado la alineacién entre ambos marcos.

Este conjunto de razones dan por resultado que el curriculo de la Republica de Singapur se

escoja para analizar y contrastar con nuestro Curriculo Nacional Base.

B.JUSTIFICACION DEL TRABAJO DE GRADUACION

La justificacién de un estudio se ordena en relacién a la informacién proveniente de los analisis
de la Direccién General de Evaluacion e Investigacion Educativa -DIGEDUCA—, del Ministerio de
Educacion de Guatemala que de acuerdo a las conclusiones expresadas por Moreno y Johnson

(2010:25) se menciona que

‘la desigualdad de los aprendizajes en los establecimientos que brindan el servicio de

educacion del ciclo diversificado, ha ido en aumento del afio 2006 al 2008.”

Y agregan:
“Asimismo, existe una brecha en la desigualdad entre las habilidades de lectura y las habilidades
matematicas, siendo en esta Ultima asignatura en donde la desigualdad alcanza niveles cercanos a

la desigualdad perfecta.”

Moreno y Johnson (2010:25) agregan a sus conclusiones

“que los niveles de desigualdad en la calidad educativa para el afio 2008 fueron de 0.903 y 0.718

para Mateméticas y Lectura respectivamente.”

Estos datos muestran que los establecimientos educativos del pais deben hacer un mayor
esfuerzo hacia el futuro para aumentar el porcentaje de estudiantes que alcanza el logro minimo

establecido por el Ministerio de Educacién.

De acuerdo a Arellano Marin (2002) existen signos evidentes que, si bien Latinoamérica ha
conseguido practicamente universalizar o facilitar el acceso a la educacion primaria, nos
encontramos en un retraso para educar adecuadamente a nuestros ciudadanos para la diversidad

de retos que presenta el siglo XXI.



La pertinencia de la educacion en Guatemala, es el principal signo de retraso, de acuerdo a
Arellano en los resultados obtenidos en las mediciones del aprendizaje. Para Guatemala este signo
es alin mas evidente dado que nuestra cultura de rendicidn de cuentas es incipiente, DIGEDUCA es
una institucién muy joven aun, lo que como pais nos hace carecer de un conjunto de resultados de
varios afios o ciclos escolares que nos demuestren una referencia. A excepcion de las pruebas
administradas a los estudiantes del Gltimo afio de diversificado, nuestras mediciones y resultados
son vagos. Se evidencia poca capacidad de generar andlisis derivados de los pocos resultados con

los que se cuenta en Guatemala.

A nivel internacional, Guatemala ha participado muy poco en administraciones o
experimentaciones de laboratorios de medicién, conocidos y se registra solamente la participacién
en el laboratorio del segundo laboratorio de SERCE en el 2008. En conclusion no tenemos manera

de comparar los aprendizajes de los nifios y nifias en edad escolar en Matemética.

Agrega el mismo autor algunos datos de paises como Colombia y Chile, participantes en estas
pruebas internacionales, TIMSS vy registrados entre un 25% y 20% bajo la media internacional

mientras que Singapur se coloca en un 20% por encima de la media internacional.

Los anteriores son paises en Latinoamérica cuyos resultados en sus reformas educativas tienen
ya reconocimiento a nivel regional y mundial y sin embargo, los resultados no son satisfactorios

comparandolos con una media internacional.

El presente trabajo de graduacion utiliza a TIMSS como referente pues el propésito del estudio es:
proveer informacién de otros marcos curriculares en cuanto a la visualizacion del aprendizaje de las
matematicas en la educacion basica. Este estudio es un referente claro de lo que se busca al analizar

dos marcos curriculares.

El presente trabajo presenta ilustrar el proceso de alineacién de documentos curriculares entre
paises en un area y grado especifico, su analisis, la presentacién de su alineacion y generar

conclusiones que puedan apoyar enriquecimientos curriculares apoyados por este modelo.

Justificar la seleccion de los elementos curriculares de la Republica de Singapur ha sido concebido
de la siguiente forma: dado que en los estudios TIMSS su participacion se ha situado invariablemente
dentro de los primeros cinco paises con resultados arriba de la media hasta la fecha, por sus
similitudes con el contexto multicultural guatemalteco y de su proceso de reforma educativa se

consider6 pertinente la comparacion de los curriculos de Matematica de ambas Republicas.



Segun Samper citado por Moreno y Johnson (2010:2) la educacion es la “llave” para generar
equidad entre los habitantes de un pais y aumentar la competitividad individual y social. En el caso
de Guatemala como parte de Latinoamérica lo mencionado por Samper sobre la necesidad de re-
direccionar la educacion del siglo XXI en la regién es esencial y agrega que se observe y se tenga
como referente la experiencia de paises asiaticos que por varias décadas se han preparado para
formar un capital humano con un fuerte sentido ético. Esta necesidad que de nuestros nifias y nifios
tengan la oportunidad de adquirir habilidades que aumenten su productividad y en el futuro les
permita, independientemente de la regién y de la escuela o colegio al que asistan, el obtener mejoras
de vida en cuanto a la posibilidad de acceder a mejores puestos de trabajo, ingresar a la universidad
y finalmente obtener mejores salarios y mejorar su calidad de vida.

En la investigacion realizada por Moreno se menciona que “los resultados de las evaluaciones
estandarizadas se han tomado como referentes de la calidad del sistema educativo y de la
adquisicién de habilidades en materias fundamentales siendo la matemética una de los pilares de
los diversos estudios de medicion” refiriéndose a esa materias a las de Comunicacién y Lenguaje y
Matematica.

De esas habilidades esenciales que se hablaban anteriormente, Matematica es compartida tanto
en TIMSS, como en los andlisis de los laboratorios de SERCE como un indicador justificado para ser
analizado, dado que la Matematica y su estudio se convierte en una habilidad fundamental en el

desarrollo del capital humano por medio de la educacion formal en el nivel primario.

En cuanto a la seleccién del cuarto grado, la fundamentacién de su escogencia se da porque
corresponde a una edad de 10 a 11 afios donde se consolidan los procesos lectores basicos y
también los operativos en cuanto a la Matematica, necesarios para poder interpretar resultados.
Aunado a lo anterior, el presente trabajo de investigacion se centra en que el andlisis sea aplicado
en la escuela primaria donde el margen de maniobra para el cambio de estrategias de ensefianza y

aprendizaje sea mas efectivo.

La justificacion de la presente investigacion si bien se basa en la posible mejora del capital humano
no se circunscribe necesariamente a este aspecto. El motivo del analisis es la mejora de la calidad
de la educacion y se considera que analizar el Curriculo Nacional Base de Guatemala en el area y
grado mencionado y por su parte analizar los componentes curriculares de Singapur puede resultar

en una experiencia de investigacion que mejore y enriquezca los procesos educativos en el area.



C. OBJETIVOS

1. Identificar los aspectos comunes y las diferencias en cuanto a la concepcion del area de
matematicas entre el Curriculo Nacional Base guatemalteco y el correspondiente a la

Republica de Singapur.

2. Examinar y analizar por medio de las matrices curriculares, los elementos del area de

Matemaética en el cuarto grado de las republicas de Guatemala y Singapur.

3. Comparar los enfoques evaluativos usados por ambos paises dentro de los limites del

estudio.

D. MARCO METODOLOGICO

Previo al analisis curricular se recopilaron fuentes especialmente relacionadas con los datos de
DIGEDUCA en el area de Matemética y del estudio TIMSS como forma procedimiento que justifique

la comparaciéon de ambos marcos curriculares.

Se revisaron las caracteristicas del estudiante del cuarto grado de primaria para describir
parametros de comparacion de ese grado y edad en particular para desarrollar el andlisis. Ambos
estudios de fuentes de referencia complementan la fundamentacion del presente estudio.

Para la realizacién de este estudio analitico, se recopilaron referencias sobre el tema del andlisis
curricular. En cuanto al curriculo nacional base se estudiaron los elementos curriculares desde el
marco curricular, las competencias de grado, los indicadores de logro y los contenidos declarativos,
procedimentales y actitudinales del cuarto grado de primaria y los apuntes metodolégicos
relacionados con la evaluacién. Se analiz6 la version revisada del Curriculo Nacional Base aprobada

y publicada en 2009 en el sitio web del Ministerio de Educacion de Guatemala www.mineduc.gob.gt

Se procedi6 de igual manera, a realizar una recopilacién de los documentos que componen el
curriculo de Singapur desde su marco curricular, su fundamentacion asi como sus indicaciones

metodoldgicas en cuanto a evaluacion y el marco curricular.

Los documentos curriculares de ambos paises, se compararon analiticamente. Se aplico el
método de induccién de categorias tematicas. El primer paso fue el reconocimiento de los dominios

comunes y a partir de esos dominios se registraron las similitudes o referencias de contenido
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encontradas en los documentos. En el segundo paso, se crearon mallas de analisis curricular a partir
de los indicadores de logro ylos contenidos en cada curriculo; como tercer se registraron similitudes
o diferencias en cuanto a lo descrito en los marcos curriculares que también incluyen la seccién
sobre los enfoques en que se propone la evaluacion. Esta metodologia fue realizada cualitativa e

interpretativamente y muy especificamente se centrd en el andlisis de documentos.

E. DELIMITACION

Este trabajo graduacion se limitdé en su estudio, a analizar los elementos curriculares del area de

matemética en el cuarto grado de primaria.

Los curriculos de esa area y grado que fueron analizados: son el de la Republica de Guatemala y

el de la Republica de Singapur.

El estudio se limita a analizar los componentes curriculares y el componente de evaluacion. No es

competencia de este estudio, analizar las practicas didacticas de ninguno de los dos curriculos.



Il. MARCO TEORICO CURRICULAR

En este apartado del trabajo de graduacion se describen los referentes teéricos sobre los que se
fundamenta el trabajo de investigacion. Se presentan los referentes del curriculo es decir, sus
fundamentos, caracteristicas, concepto y funcién y muy importante las orientaciones tedricas que

soportan el mismo.

A. Definicién de curriculo

Segun Walter (1982) el curriculum se define como:

“es muchas cosas para mucha gente”.

Durante los ultimos afios, este término ha sido objeto de un amplio debate y en consecuencia han

surgido tantas definiciones segun el nimero de autores que lo han estudiado.

De acuerdo al Diccionario de la Real Academia Espafiola, el término curriculo viene del latin

currictlum. Se manejan tres acepciones de las cuales nos son pertinentes las primeras dos, que se

registran a continuacion:

1. m. Plan de estudios.

2. m. Conjunto de estudios y practicas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus
posibilidades

Curriculo como término tomo relevancia en Latinoamérica alrededor del final de la década de 1970

aunqgue en Europa se utilizaba desde inicios del siglo XX de acuerdo a Kemmis (1998).

Los autores de Didactica (2004) también registran el término del griego currereque significa andar

ligero, marchar, correr.

A continuacion se presentaran algunas definiciones de curriculo en distintos momentos. Es
necesario dejar claro que las definiciones actuales incorporan diversos elementos, relacionados de

tal manera que no puede describirse un curriculo sin la categoria de dinamico.

“Curriculo es aquella serie de cosas que los nifios y jévenes deben hacer y experimentar, a fin
de desarrollar sus habilidades que los capaciten para decidir asuntos de la vida adulta” (Franklin
Bobbit, 1918)

Segun la Unesco a principios del siglo XX:

11
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“Curriculum son todas las experiencias, actividades, materiales, métodos de ensefianza y otros
medios empleados por el profesor o tenidos en cuenta por él en el sentido de alcanzar los fines de
la educacion”

Beauchamp en 1968 define al curriculo como un documento escrito cuyo principal aspecto es
esquematizar las materias que deben ser ensefiadas siendo la materia el "ndcleo sustantivo del

curriculum™,

Hainuaut (1980) define al curriculo como un proyecto educacional que define fines, metas,
objetivos de la accion de educar e identifica las formas, los medios, instrumentos para evaluar en

gué medida han producido efectos en la accion de educar.

El Ministerio de Educacién de Guatemala conceptualiza al curriculo de la siguiente manera:
“... el proyecto educativo del Estado guatemalteco para el desarrollo integral de la persona
humana, de los pueblos guatemaltecos y de la nacién plural.”

Y agrega:

“El curriculum tiene que ver con la organizacion progresiva de los aprendizajes que corresponden
a determinado ciclo o nivel de educacidn, con el fortalecimiento de la identidad cultural de cada uno
de los Pueblos y con la afirmacién de la identidad nacional. Ademas, refleja la diversidad cultural y
responde a las necesidades y demandas personales, comunitarias, nacionales y mundiales.”

“Se desarrolla de una manera integrada. “

Por su parte el curriculo en Singapur es definido con la intencién de alcanzar competencias para
acceder a las culturas orientales y occidentales. Es un curriculo bilingte (identifica la obligatoriedad
del estudio de la lengua materna asi como del Inglés como idioma oficial), posee una una base
holistica. La estructura curricular divide las areas en académicas y co-curriculares, éstas Ultimas
tendientes a contribuir con educar a toda la persona pero son de naturaleza mas vivencial como es

el caso del arte, mUsica, educacion fisica, la ética, etc.

En todo el ambito curricular se presentan experiencias que lepermitan a los nifios y jévenes del
futuro tener una perspectiva global, ser competitivo laboralmente hablando con un énfasis en las

competencias del siglo XXI y con un profundo respeto a sus raices y su comunidad.

Como se describe, el curriculo ha evolucionado a partir de la segunda mitad del siglo XX con una

constante expansion de significados como lo afirma Van Dijk (2006)

La evolucion del curriculo se ha dado desde dos lineas: centrado en las asignaturas y centrado

en las experiencias. Es reconocido que es casi imposible reducir el curriculo al aspecto de los
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contenidos, enfoques y practicas en el aula. Autores como da Silva (1998) conceptualiza al curriculo

como una practica cultural.

Otras conceptualizaciones entienden al curriculo como sistema o como disciplina de la educacion
y es asi, que se van generando conceptualizaciones donde el curriculo es un punto intermedio entre
la teoria educativa y la practica en educacién. Segun Van Dijk (2006:106) se reconocen tres aspectos

esenciales en el curriculo: el disefio, la practica descriptiva o explicita y el curriculo oculto.

B. Aspectos teoricos del curriculo

El curriculo desde la practica de aprendizaje y ensefianza es el marco que fundamenta la accion
dentro del salén de clases y es asi que segin Canedo (2009:4), la funcion del disefio curricular debe

ser explicar y dejar perfectamente claras las intenciones del proyecto educativo.

Todo disefio curricular debe tener una fundamentacion sociolégica, psicopedagdgica y
epistemolégica que sustente las intenciones educativas. Estas fundamentaciones se encuentran
contenidas en lo que se conoce como marco curricular. El enfoque de la fundamentacion se traduce
como lo expresa Coll en Canedo (2009:5) en la seleccion de las expectativas de logro o aprendizaje,

los contenidos de aprendizaje y la forma en que se organizara y se evaluaran dichas expectativas.

Las fuentes del curriculo son identificadas como el contexto socio-cultural, ciencias como la
Psicologia y la aplicacion cientifica de las bases neurologicas del aprendizaje, es decir como

aprenden los seres humanos, los enfoques pedagdgicos y epistemolégicos.

C. Funcion del curriculo

El concepto de curriculo ha tenido y tiene numerosas acepciones y por ende numerosas
definiciones. La mayoria de las definiciones de curriculo giran alrededor del elemento de planificacion
anticipada. Segun lo que expresa Antiinez (2001) el curriculo responde a una idea determinada de

lo que el pais, region, centro escolar entienden por proceso de ensefianza escolar.

Al analizar las distintas perspectivas o entendimientos de un curriculo: si se entiende el mismo
como un conjunto de conocimientos a transmitir a los estudiantes entonces el curriculo se entiende
desde las disciplinas o areas del curriculo y lo importante son los contenidos y temas presentados

en el curriculo.
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Si desde otra perspectiva se entiende como los resultados especificos que se pretenden conseguir
entonces, el curriculo se valora y se entiende en funcion de la forma en que actlan estudiantes y

docentes.

Si el curriculo se entiende como la formulacion de competencias, expectativas o indicadores de
logro expresados en forma de comportamientos especificos es una perspectiva orientada hacia el
ambito diario donde lo que importa es el comportamiento o en este caso la evidencia de la

competencia alcanzada.

Otra concepcién de curriculo toma en cuenta el curriculo intencional pero también los aprendizajes

que se generan sin intencionalidad lo que se conoce como el curriculo oculto.

Segun Canedo que se basa en el analisis de Coll determina que el curriculo es entendido como el
proyecto educativo que incluye aspectos curriculares (competencias, indicadores de logro,
contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales) asi como los aspectos relacionados a la
forma en que se facilita el aprendizaje. Se distingue claramente lo que es el disefio curricular a la
fase de desarrollo, aplicacion o implementacion en el salén de clases. Siguiendo las ideas de este
autor, en el curriculo se concentran los principios anteriormente mencionados como ideoldgicos,
psicol6gicos, pedagdgicos que en su conjunto muestran la orientacién general del sistema educativo
disefiado y de ahi se define que la primera funcién del curriculo es la de especificar las intenciones
dentro de un plan de accion que va delante de la ejecucién de las actividades en la clase y se
concluye desde esta perspectiva que el curriculo es un instrumento Gtil que orienta la practica

pedagdgica (Canedo: 2009)

Van Dijk en su ensayo del estado actual del curriculo (2006: 110) identifica el aula como el lugar
del curriculo por excelencia. Menciona la importancia del salén de clases, lugar donde se hace la
mediacion de los planes, programas, dosificaciones etc. Esta mediacion es realizada por docentes y
estudiantes sin poder olvidar sus valores familiares, su ambiente social y situacién laboral es decir
su contexto real. Esas configuraciones formativas o contextos de las nuevas generaciones tales
como tension, preocupacion, padres ausentes por migracion laboral, nifios y nifias acosados por el
crimen organizado, calles inseguras, acceso a informacion ilimitada, desmotivacion . Frente a esta
realidad las aulas deben ser los elementos generadores de ideas, conceptos, imaginarios y es
importante pasar del papel retérico de centrar el aprendizaje en el estudiante a implementarlo y

ponerlo en practica.
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Es importante recalcar que centrar el curriculo en el estudiante creando experiencias donde el
estudiante se sienta reconocido y aceptado como persona es un elemento constitutivo del actual

enfoque curricular.

D. Elementos del curriculo
Estos son las partes del curriculo que lo hacen trabajar por medio de su interaccion. De acuerdo
a Bolafios et al (2001: 55) a su vez, presenta la clasificacion de los elementos curriculares de Soto

Guzman clasificandolos en:

» Elementos orientadores: Son usualmente los fines y objetivos de la educacion.

+ Generadores: Se reconocen dentro de estos elementos a los actores sociales y al contexto
sociocultural

*+ Reguladores: Sufren cambios y se han transformado de objetivos a competencias,
contenidos a contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales y finalmente la
evaluacion que ahora se registra dentro de la evidencia recolectada por los indicadores de
logro.

+ Activadores: Estos elementos del curriculo tienen que ver con los enfoques, estrategias que
se utilicen para generar las experiencias de aprendizaje.

* Multimedios: Son los recursos del ambiente que hacen que los restantes elementos del

curriculo se gestionen o interactien.

E. Enfoquesy modelos curriculares

El enfoque curricular constituye las caracteristicas principales que un sistema educativo aplica
para organizar al curriculo y sus elementos. El enfoque busca dar coherencia al curriculo y validar
practicas y experiencias que lo caracterizan asi como desechar las que son poco aplicables al
enfoque intencionado. Los enfoques clasicos mencionados por Bolafios (2001: 101) son el
psicologista cuidando la concepcién de persona que defina; el academicista, modelo tradicional que
cuida el contenido en especial: el tecnolégico cuyo énfasis esta en el resultado y en la forma en que
se trasladan los aprendizajes; el socio-recontruccionista que busca transformar la realidad social por

medio del individuo y finalmente el dialéctico que asume la practica como medio de relacion.

Por su parte, los modelos curriculares regulan la estructura y organizacion del curriculo y
constituyen una representacion del enfoque curricular. Los modelos pueden ser:
+ Lineales: con una reaccion causa efecto en cada elemento del curriculo

»  Sistémico: conciben los elementos organizados de un sistema conformado por subsistemas.

* Integradores: Los elementos interactdan en una forma mas flexible que los dos anteriores.



16

Canedo (2009:10) propone dos modelos curriculares que consideran el grado de responsabilidad

respectiva de la administracion y los docentes en la elaboracion:

El modelo curricular abierto que es descentralizado y cuya responsabilidad de la
construccion del curriculo reside en sus profesores o el equipo docente.
El modelo curricular cerrado es centralizado pues prescribe expectativas de logro,

contenidos, metodologia y materiales.

Segun Canedo (2009:11) describe las categorias de Flores (1995) en cuanto a modelos

curriculares tomando en cuenta la forma en que los docentes y estudiantes interactian y la manera

en que las perspectivas de logro son planteadas:

Romantico: Requiere flexibilidad y el desarrollo natural del nifio y nifia se convierte en fin y
método de la educacion.

Conductista: Ampliamente usado en las década de 1960. Sus elementos claves son la
fijacion, el control de objetivos de instruccién y el uso de una metodologia en el &mbito del
adiestramiento.

Pedagdgico progresista-constructivista: Parte de que cada estudiante alcance su desarrollo
de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno. El docente es un facilitador, y
las actividades planificadas en forma de experiencia deben contribuir al afianzamiento de las
estructuras mentales.

Pedagégico social: Se encuentra determinado por la sociedad y el desarrollo del espiritu

colectivo en todas las areas del conocimiento.

F. Disefio curriculares

Enfoques, modelos se enmarcan en el disefio curricular donde también se encuentran diversas

conceptualizaciones.

Stenhouse (1984) propone un disefio por procesos donde lo mas relevante del mismo son los

procedimientos y los modelos de descubrimiento. De la misma manera, en el tema de la evaluacion

este disefio se enfoca en la mirada valorativa y concibe la evaluacion desde el proceso y no del

resultado.

Brunner (1966) proponia en su momento un disefio curricular opuesto al de Stenhouse.

Actualmente el disefio curricular se gestiona en un modelo pedagogico progresivo que toma en

cuenta la aplicacion de las ciencias cognitivas desde Piaget, Bruner, Gardner, Perkins y Novak. El
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desarrollo de las habilidades de pensamiento se inscribe en un modelo cuyo eje es el progreso y
estimulaciéon de los estudiantes. Este modelo curricular propone la intervencion, modificacion y
adecuacion para que el estudiante construya sus conceptos y reorganice sus conocimientos previos

partiendo de sus experiencias con su entorno.

Posner (1998) propone dos modelos curriculares: el de Tyler y el de Johnson.

El modelo de Tyler (Tyler 1949) el criterio del éxito en el curriculo es la evidencia en la conducta

del individuo que ha pasado por una organizacién muy secuenciada del proceso de aprendizaje.

Johnson (1967) el disefio se genera en procesos y de cada proceso se obtienen productos
correspondientes. Los elementos principales del modelo son: fijacibn de metas, seleccién y

estructuracion del curriculo, planificacién de la ensefianza y la evaluacién con caracter técnico.

G. ENFOQUE POR COMPETENCIAS: PROPUESTA PARA EL DISENO CURRICULAR

El modelo curricular basado en competencias pretende enfocar los problemas que abordaran los

estudiantes como eje para el disefio. Se caracteriza por:
- utilizar recursos que simulan la vida real,
- ofrecer una gran variedad de recursos para que los estudiantes analicen y resuelvan problemas,

- enfatizan el trabajo cooperativo apoyado por un tutor y en teoria abordan de manera integral un

problema cada vez.



lll. EL CURRICULO NACIONAL BASE DE LA REPUBLICA DE GUATEMALA

Este capitulo correspondiente al marco metodolégico, presenta la historia del curriculo nacional
base y analiza su fundamentacién filoséfica y como se ordenan los elementos ejecutivos del curriculo
de la Republica de Guatemala. El capitulo reconoce los diversos grados de competencias que
componen el Curriculo Nacional Base y luego analiza los elementos de una competencia descritos
en términos de contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales. Finalmente, analiza la
funcién de los indicadores de logro que describen, como su nombre lo dice, el nivel del logro de la

competencia que se desea adquirir.

El capitulo se centra en el estudio de las competencias marco y las competencias descritas para
el segundo nivel primario. El analisis finaliza con el estudio de las competencias seleccionadas para
el cuarto grado de primaria en Matemética. La intencién es analizar y determinar la coherencia entre
ambos tipos de competencias partiendo de una alineacion basica, comparando competencias marco
del nivel y &rea para luego repetir el mismo proceso con las competencias mas especificas que se

identifican como competencias del area en el cuarto grado de primaria.

Los documentos analizados para este capitulo son los publicados en 2010 por el Ministerio de
Educacién en su portal de internet: Fundamentos, Evaluacion, El nuevo curriculo asi como el
curriculo nacional base del segundo nivel de primaria y en forma mas especifica el cuarto grado de
primaria. Todos los documentos se encuentran publicados por el Ministerio de Educacién en su portal

www.mineduc.gob.gt en formato pdf y para una mejor descripcién se encuentran descritos en la

bibliografia de este trabajo de graduacion.

A. Resefia histérica

Entre 1822 y 1835 bajo el gobierno del Doctor Mariano Galvez se publica la Primera Ley de
Educacién Nacional con el titulo de Bases para el arreglo de la Instruccion Publica de acuerdo a
José Luis Alvarez (2005:13) desde esa época se determina la necesidad de modificar procesos y
obtener del sistema educativo mejores resultados. A lo largo de los afios, esta necesidad se ha hecho
cada vez mas evidente y de hecho; se convierte en uno de los puntos base de los contenidos en el
Acuerdo sobre Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas firmado por la Unidad Revolucionaria
Nacional Guatemalteca- URNG- y el Gobierno de la Republica en 1995 que da origen a los Acuerdos
de Paz ver PEMBI (2004:3).

La Reforma Educativa surge a partir del proceso de paz, pues a través de ese momento y luego

en el proceso de la firma en si de los acuerdos, se establecen una serie de compromisos del Estado
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para configurar una nueva nacion incluyente y respetuosa de la pluralidad cultural y lingUistica.
Posteriormente, durante el mismo proceso de Paz, en el Acuerdo sobre Aspectos Socioecondmicos
y Situacién Agraria se incluye no sélo la equidad étnica y cultural sino también la social y de género.
Se concluye que el papel de los Acuerdos de Paz es clave pues al buscar una nueva vision de pais
y maodificar el rol del ciudadano, creando las condiciones para transformar el paradigma educativo

de nuestro pais.

Como resultado de estos acuerdos, especialmente los que se relacionan con la necesidad de
cambio en la educacion de Guatemala, mismos que son considerados la base del andlisis de la
Comision Paritaria de la Reforma Educativa -COPARE- en 1997. Fruto del andlisis de esa comision,
se presentan los futuros componentes del actual curriculo, contenidos en el Plan Nacional de
Educacién, y los documentos que reflejan las mesas de diadlogos asi como los consensos
conseguidos con diversos sectores de la poblaciéon para trabajar en transformar la educacién

guatemalteca.

De la Reforma Educativa misma se identifica de los diez objetivos del marco filoséfico que se
describen en el Apéndice 1 y que dentro de los cuales, y para propdésitos de este trabajo de
graduacion, se enfatizan los puntos dos y diez del referido marco con referencia en El nuevo
Curriculo documento publicado porDIGECADE (2010:6)

“Promover una sdlida formacién técnica, cientifica y humanista como base fundamental para la
realizacion personal, el desempefio en el trabajo productivo, el desarrollo de cada Pueblo y el
desarrollo nacional.”

“Generar y llevar a la practica nuevos modelos educativos que respondan a las necesidades
cambiantes de la sociedad y su paradigma de desarrollo.”

Esa transformacién educativa conlleva una necesidad inherente de cambiar el curriculo por tanto
el Ministerio de Educacién ha creado desde 1997 a la fecha, una serie de organismos e instituciones
que apoyan esa transformacion general y especificamente la relacionada con el curriculo. La
transformacion curricular ha ido cambiando enfoques, procesos, procedimientos, percepciones y en
el documento Fundamentos del Curriculo divulgado por DIGECADE (2010:10) se presentan los
referentes legales de la transformacion curricular. Estos referentes legales cubren acuerdos

nacionales de tres décadas.

En cuanto a la transformacion curricular, ha significado para todos los que actian dentro del
sistema educativo guatemalteco, enfrentarse a una serie de cambios que obviamente han producido
modificaciones en la forma de percibirse como los actores del curriculo; cambios en la forma de
ordenar y priorizar los elementos y componentes del mismo y ademas cambios en la forma de

determinar los enfoques y procesos de ensefianza y aprendizaje que van siendo mas compatibles y
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adecuados con la actual propuesta de transformacion cuyo proceso se describe en el documento
Fundamentos del Curriculo DIGECADE(2010:10-18)

Como nacion se establecieron las condiciones que requieren de un cambio o lo que se denomina
comunmente en nuestro pais como transformacion curricular pues, para conseguir un pais que nos
proporcione mejores oportunidades, también debemos formarnos como los ciudadanos que
responderan a los retos que Guatemala requiere, asi como prepararnos para las tendencias del
mundo actual y de un mundo en constante cambio. En el Apéndice 2 se describe la Visiéon de Nacién

gue es el punto de partida del Curriculo Nacional Base.

Es necesario puntualizar que desde 1995 a la fecha los cambios curriculares se han ido suscitando
en diversos ambitos desde los estructurales como la creaciéon de instituciones como DIGECUR,
ambitos administrativos y logisticos para dar a conocer las nuevas disposiciones y la generacién de
instancias para el movimiento de las comunidades educativas y sus actores en la implementacion

del Curriculo Nacional Base.

B. Componentes relacionados con el Curriculo Nacional Base

El nuevo curriculo guatemalteco se basa en crear oportunidades diversas de aprendizaje que
participen en la construccion de saberes siempre desde como un fin general que los estudiantes
adoptaran un verdadera actitud de ciudadanos en y para Guatemala. De lo anterior se desprende,
que el enfoque del Curriculo Nacional Base es humanista pues se centra en la persona, en el
desarrollo de sus capacidades individuales pero también en una serie de actitudes y valores que lo
hacen ser parte de un grupo o comunidad de una manera propositiva. Es importante enfatizar lo
importante que es la formacion del ciudadano desde todas las areas y todos los elementos
curriculares. Pasando de un nivel local podemos movernos como ciudadanos de nacién y luego del

mundo.

A partir de esa integracion desde y para la persona vemos que no el marco curricular no describe
a un curriculo desintegrado o cuyos componentes trabajan en forma asincrénica. En Fundamentos
(2010: 18) se registran los elementos integrados dentro del curriculo que se ordenan con la funcion
principal de formar a los futuros ciudadanos.

“Este curriculo ya no es atomizado; integra:

- Las intenciones expresadas en los perfiles de nivel y de las competencias marco.
- Las competencias de area y de grado.

- Las secuencias de aprendizajes previstas.

- Las tareas de ensefianza y de aprendizaje.

- La organizacién y administracién del centro educativo.

- El clima afectivo.
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- La ecologia del aula.
- Los diversos recursos de apoyo.
- Las formas de evaluacion y acreditacion.”

En la Figura 1 se muestra como se desarrolla el curriculo en nuestro pais, que parte de las
expectativas personales para convertirlas en intereses y expectativas personales hacia la
construccion de formas de comunicarnos mejor como grupo buscando la equidad y, aplicando
mecanismos grupales que nos permitan convivir en una cultura donde la paz sea garantizada desde

los distintos ambientes.

La Figura 1 nos indica una evolucion que va de la persona hacia las personas. En Fundamentos
(2010:19) se describe claramente el modelo curricular:

“se constituyen nuevos retos, nuevos fines, se toman en cuenta los valores, necesidades e
intereses macro y micro, se fomentan nuevas actitudes y experiencias,se apoya en las
areas educativas y la tecnologia y se crea una nueva cultura de paz, infegradora.”

Figura 1

Desarrollo del Curriculo en Guatemala

Pais y otros paises ot5\02" 4 Comunidades y otras
comunidades

Escuelas yotras escuelas

Familia y otras
famiilias Diseflo: José Fernando Pineda Ocafla

Fuente Fundamentos del Curriculo (2010:19)
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El curriculo es centrado en la persona, eso debe quedar claro, pues constituye una premisa desde
donde deben plantearse acciones metodolégicas buscando aclarar la pregunta de: ¢Qué tipo de
metodologia debe aplicarse a un curriculo que busca que la persona sea el centro pero que a la vez,
esa formacién personal contribuya al desarrollo comunitario y social? Las preguntas se suceden
también en cuanto a los roles de los actores de la educacién: ¢ Cual es el rol del nifio y nifia en la
construccion de su propio conocimiento? ¢ Son validos los métodos o0 metodologias tradicionales de
aprendizaje cuando es la nifia y nifio quién debe explorar sus expectativas? Y por otro lado, ¢ cual
es el papel de padres y la comunidad? Y, ¢podemos esperar que los maestros y maestras adopten

una actitud tradicional ante una transformacion de esta magnitud?

Una cosa es cierta en esta transformacion y es su naturaleza vibrante, activa. Se concibe un
curriculo centrado en la persona, lo que lo convierte en un proceso respetuoso de las individualidades
con un profundo sentido de pertenencia en una comunidad, que requiere y necesita de él. Cada una
de esas personas que aprenden para que, por medio del respeto y de la busqueda de mecanismos
adecuados, podrian establecer formas apropiadas de convivir en armonia a nivel local pero también
global. Esta ultima parte, nos obliga a realizar una comparacion madura con otros sistemas
educativos que puedan aportar y enriquecer al nuestro, que es la funciébn de este trabajo de

graduacion.

Al entender el tipo de trabajo que el curriculo se propone realizar en la formacion de los
ciudadanos, entonces es cuando, a través de la revisién documental, se obtiene informacién sobre
los fundamentos, las caracteristicas del curriculo y demés componentes curriculares de la educacion

guatemalteca.

Las bases curriculares se describen en el Nuevo Curriculo (2010:15) donde se pone de manifiesto
el desarrollo personal, la importancia de los procesos participativos para generar convivencia en
armonia, al mismo tiempo que se respeten dentro del aprendizaje las caracteristicas personales de

quien aprende.

De acuerdo al Nuevo Curriculo (2010:15) se hace énfasis en:

“ En la valoracion de la identidad personal, cultural y en la interculturalidad.

* En las estructuras organizativas para la participacion social en los centros y
ambientes educativos.

*En las interacciones entre los sujetos que, ademas de construir un ejercicio de
democracia participativa, fortalecen la interculturalidad.”
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En cuanto a los principios que deben ser respetados por el curriculo se encuentran: la equidad, la

pertinencia, la sostenibilidad, la participacion y el compromiso social y el pluralismo.

Desde la perspectiva de los principios curriculares, un analisis como el que se realiza en este
trabajo académico, fortalece especialmente la sostenibilidad, pertinencia y el pluralismo, pues al
analizar otros modelos curriculares estamos afianzando los propios desde la 6ptica de la necesidad
de buscar modelos que nos permitan mejorar las practicas propias, desde otros ambitos culturales

cuando estos sean apropiado desde el punto de vista de los principios curriculares guatemaltecos.

En los apéndices 3 y 4 se han descrito las politicas y fines perseguidos por la transformacion
curricular y por ende por el Curriculo Nacional Base donde nuevamente es claro que nuestro
curriculo busca formas que nos permitan ser mas efectivos al solucionar problemas para mejorar la
calidad personal de vida y por ende de la comunidad donde se habita. En cuanto a las politicas
relacionadas con el mejoramiento de las oportunidades de las personas, incrementar la formacion
en productividad e impulsar el estudio y desarrollo de la ciencia y la tecnologia perfila a la matematica

como un area de mucha importancia para el Curriculo Nacional Base.

Este curriculo presenta cuatro caracteristicas que se relacionan directamente de los componentes

anteriormente discutidos:

La flexibilidad es sin lugar a dudas, la caracteristica clave de este curriculo. Proponer un
curriculo flexible permite modificarse para tener en cuenta de mejor manera a esa persona que
aprende y que es un ciudadano guatemalteco. Flexibilidad se traduce en implementar iniciativas,

nuevas propuestas, adaptar e ir modificando para concretar.

La perfectibilidad es una caracteristica que provee dinamismo y un deseo profundo de busqueda
de la mejora continua en los aspectos relacionados con el aprendizaje y con la ensefianza. Esta
necesidad de correccién, apunta a que el Curriculo Nacional Base sea sistematico en cuanto a que
las practicas que se van implementando se van registrando y apoya a una toma de decisiones sobre
el mejor camino a seguir en lo referente a metodologias y practicas concretas del quehacer

educativo.

La participacion y su importancia han sido mencionadas anteriormente como caracteristica es a
la vez, una necesidad. Se requiere de la creacion de espacios participativos a partir de las
orientaciones curriculares, las mesas de didlogos de implementacion, donde se ha evidenciado las
experiencias y, es absolutamente necesario que éstas caracteristicas se reflejen en el quehacer

docente para que el aprendizaje se disefie pensando en conjunto y desde la perspectiva que el
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estudiante es quien explora y participa. De ahi se deriva su importancia y su calidad de caracteristica

fundamental.

Finalmente, la integralidad del Curriculo Nacional Base se ha evidencia en los diversos
documentos consultados y toma importancia desde la concepcidn del modelo curricular cuando se
refiere a la persona integrada en una comunidad no se habla de conceptos ni de aprendizajes
aislados. Es necesario detenerse a revisar y, si se quiere, a admirar esa caracteristica tan importante
gue debe ser motivo de reflexion desde distintas perspectivas: desde el aprendizaje del estudiante
con la caracteristica de integral; desde el proceso de facilitar la ensefianza que significa integrar
personas y fundirlos con momentos e ideas. El ejemplo sencillo para ilustrar, de forma burda si se
quiere, la importancia de esta caracteristica es: una receta de cocina donde los elementos en
desorden e incompletos no reflejan el resultado o acciéon deseada. De la misma manera, los
elementos del Curriculo Nacional Base deben respetarse en cuanto a orden para poder reconocer

el resultado deseado.

De acuerdo a El Nuevo Curriculo (2010: 17) se evidencian tres dimensiones de integracion: por

areas del curriculo, en cuanto al proceso de ensefianza y en cuanto al proceso de aprendizaje en si.

Cuando se habla de caracteristicas del Curriculo Nacional Base es casi inmediata la necesidad
de identificar los componentes del mismo. Para desarrollar de mejor manera el aprendizaje, El

Curriculo Nacional Base se organiza en competencias, ejes y areas.

El curriculo se compone de competencias pues es la forma prevista para realizar aprendizajes
dentro del nuevo modelo que buscan hacer uso de modelos significativos y duraderos. El modelo de
competencias es ampliamente usado en enfoques de insercion laboral. De acuerdo a lo expresado
sobre el curriculo, hemos reconocido que la transformacion educativa y por ende la implementacion
del curriculo pretende el aseguramiento del conocimiento, es decir, el estudiante se hace propietario
de los nuevos conocimientos y los aplica en los contextos diarios y en su entorno. Las competencias

facilitan la formacién de personas con habilidades.

Como menciona en la publicacién de Fundamentos (2010:25) donde se define el término de

competencia:

“Segun el modelo de curriculum que nos ocupa, la competencia es: la capacidad o
disposicion que ha desarrollado una persona para afrontar y dar solucién a problemas de la vida
cotidiana y a generar nuevos conocimientos.”
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El curriculo por competencias, presentado en el modelo del Curriculo Nacional Base, parte
esencialmente de la integracion de los conocimientos y habilidades previamente adquiridos por el
estudiante, dentro de un area especifica y aplicando a ésta en un contexto auténtico. Esta integracién
produce un nuevo conocimiento pero es necesario enfatizar que él mismo, se verifica y manifiesta a
la luz de la posibilidad o la capacidad que el estudiante demuestra para resolver problemas
planteados desde la realidad del estudiante. El estudiante demostrara, al consolidar la competencia,
gue el estudiante aplique su juicio critico en la resolucion de problemas. Cuando el Curriculo Nacional
Base se refiere a la resolucién de problemas, es importante aclarar, que no se espera que resuelva
problemas estructurados o derivados de textos sino que desarrolle la capacidad para resolver los

propios problemas y los de su ambiente.

El Curriculo Nacional Base esta compuesto por categorias de competencias dentro de las que se
encuentran:

a. Competencias marco: Definidas como las expectativas al final del ciclo de Educacion

Media, y son los grandes propésitos de la educacidon que el estudiante alcanzara al
completar los niveles de educacién propuestos por el curriculo guatemalteco.

b. Competencias de eje: Definidas como la forma en que se integran los aprendizajes dentro
del ambiente escolar. La caracteristica clave es la pertinencia del contenido pues se integra
las actividades escolares a las dimensiones de la vida por ejemplo el nifio y nifia siempre
deben percibirse como ciudadanos aun asi dentro de areas como la Ciencia o la Matematica
y de ahi buscar la integracién de contenidos.

c. Competencias de &rea: Son la suma de las habilidades, destrezas y también se incluyen las
actitudes para darle coherencia ldgica, sentido y significado al estudio de un area, en el caso
de este estudio, el &rea de mateméticas.

d. Competencias de grado o etapa: Es el aprender a hacer en un grado o una etapa de
aprendizaje. Es importante identificar que estas competencias son significativas y ademas

poseen gradualidad.

Luego de las diversas categorias de competencia es importante detenerse a reconocer que en
una competencia se conjugan o incluyen tres tipos de contenidos: los declarativos, cominmente han
sido objeto de estudio y parte de los programas; los procedimentales que incluyen los procedimientos
psicomotrices pero que ahora se incluyen a la vez los contenidos relacionados con una habilidad de
pensamiento y finalmente los contenidos actitudinales pues aunado a un contenido se relacionan

actitudes que convierten en ciertas practicas en valores y ejercicios de vida.

El concepto de contenido varia pues, es obvio, que en el ambiente escolar se hable de contenidos

pues los mismos son la base de toda educacion formal generada en el ambiente escolar. Educacion
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sin contenidos es educacion informal de la que obtenemos por otros medios, no sistematicos ni

formales. En todo ambiente escolar se requiere de contenidos.

Una vez comentada la importancia de los contenidos se identifican tres clases de los mismos que
juntos forman la competencia: declarativos, procedimentales y actitudinales. Como sujetos de
aprendizaje y para ser competentes en algo debemos conocer al objeto en si, aplicarlo por medio
del uso de habilidades concretas y asignarle un comportamiento que, con la practica, se convierte

en una actitud o valor.

Finalmente el Ultimo componente del curriculo se encuentra relacionado con la evaluacién y son
los indicadores de logro. Los indicadores de logros constituyen la evidencia de que la competencia
ha sido alcanzada y para esto se determina rasgos, comportamientos observables. Como su nombre

lo menciona indican que se ha logrado conseguir la competencia.

C. El area de Matematica en el nivel primario

Matemética es un area dentro del Curriculo Nacional Base. El nivel primario esta dividido por ciclos
de aprendizaje correspondiendo al primero, segundo y tercer grado el primer ciclo. El segundo ciclo

del nivel primario estd comprendido para los grados de cuarto, quinto y sexto.

Al analizar el area de Matematica para los seis grados de primaria se observa que la organizacion
del area para toda la primaria es la misma, independientemente del ciclo y es de esos documentos
que se identifica que el area abarca el conjunto que va de conocimientos a modelos, métodos y
también algoritmos. En esencia, el area determina que las matematicas y los simbolos que las
mismas utilizan son necesarias y a la vez son la base para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia.
En todos los grados primarios, el curriculo nacional base, tiene la intencionalidad de que al
regionalizar el curriculo, sea el momento donde se alineen las matematicas que se aprenderan con
las tecnologias y las ciencias de forma aplicada. Esta informacién pueden verificarse en cualquier
grado de primaria y como referencia se muestra el documento Curriculo Nacional Base 4° GRADO
(2009:101).

El estudio de la Matematica desarrolla habilidades macro o grandes habilidades como la
investigacién, argumentacion, demostracion y comunicacion y también habilidades méas especificas
como las relacionadas al calculo mental y la estimacion. Dado que la habilidad del auto-aprendizaje
se indica como esencial, nos llega a inferir que el programa se enfoca a trabajar de forma

constructivista, donde el individuo se hace responsable de su propio aprendizaje.
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Dentro de los componentes del area de Matematica del Curriculo Nacional Base se mencionan:

Formas, patrones y relaciones: Este componente presenta elementos para aplicar la geometria
en la resolucién de problemas. Esto de acuerdo a lo que asevera el componente ver Curriculo
Nacional Base 4° grado en Matematica (2009:101). En este mismo componente se incluyen la

identificacién de patrones y la observacién y analisis de patrones matematicos y cotidianos.

Al realizar un andlisis de la relacién entre las competencias y los componentes se observa que

para este componente se reconoce relacion con las competencias de area 1, 4 y 7 respectivamente.

Matematica, Ciencias y Tecnologia: Es el componente relacionado con la aplicacién de los
conocimientos matematicos en acciones productivas orientadas hacia los campos de la Cienciay la

Tecnologia.

Este componente se alinea con las competencias de area 2 y 5 respectivamente.

Sistemas numéricos y operaciones: Dentro de este componente se incluye el estudio de los
sistemas numéricos y operaciones. Se analizan las propiedades de los nimeros en si y en el
momento en que son operados. Se busca que el estudiante adquiera precisién, exactitud y se

enfatiza el calculo mental.

El objetivo del componente es expresar e ideas en términos mateméticos haciendo un uso

adecuado y apropiado de los nimeros respetando sus bases tedéricas y propiedades.

En el andlisis de las competencias y los componentes se incluyen en su totalidad de manera muy
general pero el analisis refleja que no se alinean tan claramente este componente con las

competencias de area.

La incertidumbre, comunicacién y la investigacion: Este componente incluye y se refiere a la
aplicacion de los principios de Estadistica para organizar e interpretar datos. Dentro de este
componente se hacen evidentes otros dos elementos: uno lo constituye el uso del razonamiento en
la resolucién de problemas y en la investigacion. El Ultimo elemento se refiere a la importancia de

comunicar apropiadamente los hechos y problemas matematicos.

De acuerdo al analisis realizado en este trabajo, en este componente se alinean las competencias

de area 1, 3, 6 y 7 respectivamente.
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Como se describié en la seccién anterior, existen competencias por area. En el caso de las
Matemaéticas en el nivel primario se definen siete competencias de acuerdo a los documentos del
Curriculo Nacional Base ver 4° grado CNB (2009:101)

1. Construye patrones y relaciones y los utiliza en el enunciado de proposicionesgeométricas,
espaciales y estadisticas.

2. Utiliza elementos matematicos para el mejoramiento y transformacion del medio natural,
social y cultural.

3. Emite juicios sobre la generacién y comprobacion de hipétesis con respecto ahechos de la
vida cotidiana basandose en modelos estadisticos.

4. Aplica la informaciéon que obtiene de las formas geométricas para su utilizacion en la
resolucion de problemas.
Construye propuestas matematicas a partir de modelos alternativos de la ciencia y la cultura.
Expresa ideas y pensamientos con libertad y coherencia utilizando diferentes signos,
simbolos, graficos, algoritmos y términos matematicos.

7. Establece relaciones entre los conocimientos y tecnologias propias de su cultura y las de

otras culturas.

Luego de observar componentes y competencias de area, en el nivel primario se observa que en
el Curriculo Nacional Base se desarrollan ordenados en columnas que aparecen de la siguiente

manera:

1. La primera columna indica el nUmero de la competencia que se indica. Esta columna si
corresponde a las siete competencias como las indicadas en el &rea de mateméticas.

2. Lasegunda columna, se refiere a la competencia especifica del area en el grado, es decir,
que de la competencia del area se definen competencias mas especificas por cada grado.

3. Enlatercera columna, se identifican los indicadores de logro que dentro del curriculo van a
evidenciar las formas en que el contenido es obtenido por el estudiante.

4. La cuarta columna, se refiere a los contenidos relacionados con el indicador del logro, es
decir, ese contenido sera necesario para alcanzar las expectativas propuestas

5. Laquinta columna, se encuentra dividida en cuatro que corresponden a las dosificaciones y
es ahi donde el Curriculo Nacional Base recomienda se estudien. Es importante reconocer
gue en Guatemala, el ciclo escolar estéa dividido en cuatro unidades o bimestres y desde esa

perspectiva pueden ordenarse los contenidos para su exploracion y estudio.



IV.PERFIL DEL ESTUDIANTE DEL CUARTO GRADO DE PRIMARIA

Este capitulo constituye una recopilaciéon de elementos y caracteristicas de los nifios y nifias a
la edad de entre 10 y 11 afos. Es necesario indicar que se busca a través de este capitulo,
fundamentar los descubrimientos que la neurociencia ha logrado sobre la aparicion de procesos
mentales y la manera en que se procesan los contenidos dentro de los programas de estudio del
area de Matematica. A la vez, busca explicar a los lectores de este trabajo de graduacion, las
razones por las cuales se ha seleccionado el cuarto grado sobre otros grados de la primaria. En el
cuarto grado los procesos lectores mecanicos se consolidan, se hace uso de procesos de
pensamiento mas complejos pero aun concretos y finalmente es una edad, en la que el gusto por

el juego y el aprendizaje prevalece ante el interés por el sexo opuesto o por las presiones sociales.

Sirva este capitulo para entender los curriculos de ambos paises centrados en el estudiante, su
edad, sus intereses y sus posibilidades. Se insiste que no es un intento de etiquetar edades ni
posibilidades psicolégicas y fisicas y siempre se guarda el principio, en este y todos los demas
capitulos, que cada persona es diferente, Unica e irrepetible, pero que podemos analizar lo que la

psicologia nos ofrece en cuanto a esta etapa de la vida.

En Guatemala, usualmente las nifias y los nifios que se inscribe formalmente en los centros
educativos, asisten al cuarto grado de primaria generalmente de los 10 a los 11 afios. Es asi que

sera necesario reconocer al nifio y la nifia y sus caracteristicas generales en esta edad.

Las caracteristicas que a continuacién se presentan se basan en las teorias de Piaget y de
Vygotsky. Es importante resaltar que es una etapa y que se generalizan las caracteristicas de los
nifos y las nifias en esta edad. Los perfiles no representan verdades absolutas sino corresponden
al fruto de la observacién de teéricos dedicados al estudio de la Psicologia Evolutiva, la Educacion

y la Pedagogia.

El énfasis del presente trabajo de graduacién es considerar a los nifios y nifias como actores
con un rol activo dentro del propio aprendizaje, es decir, capaces de proponerse metas, planificar y
revisar las mismas. Dentro de los documentos consultados los nifios y nifias son percibidos como

competentes en la organizacion y clasificacion del material que se les presenta.

Cuando este trabajo de graduacion se refiere a desarrollo cognitivo se entiende como la
adquisicion de conocimiento estructurado y organizado como se presenta en Bransford (2000: 110)
ejemplificando conceptos bioldgicos, sentido numérico y un sentido basico de los principios fisicos.
Los documentos analizados y recopilados en este capitulo también mencionan desarrollo cognitivo

como la adquisicion gradual de estrategias para recordar, entender y resolver problemas.
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Aspectos relevantes del analisis que se encuentra fuera de los limites del trabajo de graduacion
como objeto de estudio en si, sin embargo, se considera importante mencionarlo es la Teoria de
desarrollo proximo de Vygotsky (2000:111) dado que el marco curricular guatemalteco da

importancia al rol social de la educacion.

Es importante mencionar dentro de esta seccion introductoria y descriptiva, la importancia que
para el aprendizaje tiene las herramientas y los materiales de diversas culturas. Es importante
considerar que de acuerdo a la teoria antes mencionada, el ambiente construido especialmente por
las personas cercanas a los nifios y nifias, son agentes de desarrollo del pensamiento. Desde esta
perspectiva, adquirir una competencia es mucho mas facil y mas potente si el contexto educativo
apoya y si el nifio y nifia es asistido en su educacion por diversos miembros de la comunidad

educativa.

Las siguientes caracteristicas se analizaron y recopilaron a la luz de los entendimientos
anteriores.

A. Caracteristicas del nifio y nifia de 10-11 afos

En la recopilacion de Henar Candela (2006) se menciona que los nifios y nifias se caracterizan
en esta edad por el desarrollo de una cierta conciencia, de transitivo abandono de la figura del nifio
para acercarse mas a la de un o una joven. Es importante reconocer, que es una etapa en la que

los nifios y las nifias presentaran cambios en altura, peso en forma diversa.

A esta edad las nifias suelen ser mas altas que los nifios.

B. Caracteristicas motrices

Como se comentd anteriormente, esta etapa es transitiva en cuanto a la consolidacién del
equilibrio motor. En cuanto a las habilidades motoras, los nifios y nifias son practicamente iguales
en sus aptitudes fisicas, excepto en la mayor fuerza que tienen los nifios en el antebrazo y la

mayor flexibilidad general que tienen las nifias.

En la mayoria de las actividades fisicas que se realizan durante la pre-adolescencia, el rol del
género, no es tan importante como la edad y la experiencia. Por lo tanto, las diferencias
individuales se derivan de la experiencia, del entrenamiento, asi como de los rasgos hereditarios

de cada nifo.
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Otras caracteristicas fundamentales propias del nifio o nifia en su vida escolar son el progreso
consistente en su desarrollo fisico y su resistencia fisica, asi como la adquisicién y resistencia

biolégica a enfermedades comunes, siempre sujetos a temas como la nutricién.

C. Desarrollo cognitivo y del lenguaje

A la edad que nos ocupa y que coincide con la época en que los nifios y las nifias asisten al
cuarto grado de primaria, se consolidan las operaciones légico-concretas, es decir que, el nifio es
capaz de identificar un objeto concreto, realizar una representacion mental y efectuar conclusiones
l6gicas de ese objeto. Esta etapa, le permite ser mas eficiente y mas flexible en la resolucion de
problemas en forma mas sistematica sin necesidad de tener frente a frente al objeto como es el

caso de los primeros grados de primaria.

De acuerdo a Piaget, es alrededor de esta edad, donde los nifios y nifias hacen avances
significativos en el desarrollo y aplicacion de las operaciones concretas. Esto lo demuestran los
nifos y nifias al manifestar menos rigidez de patrones mentales y abrirse a nuevas posibilidades
para realizar actividades. Dado que su pensamiento es menos centralizado en ellos mismos, es
decir menos egocéntrico, permite el trabajo en forma cooperativa y se abre a solucionar los
problemas y situaciones atendiendo a las recomendaciones de otros nifios y niflas. Esto se

evidencia en el juego participativo.

En esta etapa, se desarrolla ampliamente la capacidad de sintesis, de extraccion de
caracteristicas que le permitird al nifilo y nifia precisar y disociar caracteristicas de los objetos y
fenémenos y que marca ya la transicién hacia la I6gica formal.

Es importante para este estudio enfatizar las caracteristicas del pensamiento de los nifios y
nifias como mas sistematico y ordenado vy, al tiempo, mas flexible, dado que la conservacion del
orden de los datos y la seguridad que ello proporciona le permite, en ocasiones, “‘trascender” esos

datosy actuar mentalmente de forma més rapida.

Existen en esta edad, cambios funcionales en la capacidad de procesamiento y estos cambios
pueden ser debidos a una mejora en la eficacia operacional, en las estrategias que utiliza el nifio o
nifia y en el conocimiento que posee de la tarea que va a realizar.

Cambios cognitivos que se producen:

El nifio y nifia de esta edad tiene mayor capacidad para pensar sobre su propio pensamiento lo

que se denomina meta-cognicion. El nifio o nifia dentro del aula, en su rol de aprendiz es capaz, al
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realizar una tarea de observar sus propios procesos o de reflexionar sobre ellos. Al ir controlando
sus propios mecanismos de aprendizaje se va iniciando y por ende permitiéndose “aprender a

aprender”.

A esta edad van haciéndose mas conscientes de sus capacidades y limitaciones cognitivas y
adquiriendo paulatinamente un mayor control y planificacion de su actividad, fruto de la interaccién
social y comunicativa con los adultos. EI componente de frustracién ante una nueva tarea o de
mayor complicacion, se presenta aln pero el nifio o nifia es capaz de comunicar las dificultades

surgidas.

El nifio y nifia de 10 a 11 afios se presenta mas consciente de sus puntos fuertes y débiles en
materia de intereses y actividades académicas (comunica claramente que puede ser bueno en

Matematica y Ciencias pero no tan bueno en otras).

Esta etapa es muy auténtica, pues permite que el nifio y nifia sea capaz de identificar sin
compromisos sociales las tareas faciles de las que le son dificiles y puede comprometerse a

dedicar un mayor esfuerzo haciendo una evaluacion de su propio progreso.

Se evidencia sus capacidades de planificaciones pues utilizan mas recursos para planificar y
usar sus aptitudes: saben que para pensar bien hay que tener en cuenta todos los datos, planificar

formular hipétesis alternativas.

Son hébiles en el recuerdo de méas elementos de informacién. Es importante recalcar que si la
informacién es mas significativa mayor interés tendra el nifio o nifia por aplicarla. Se evidencia un
desarrollo de las habilidades selectivas de atencion y de memoria; ademas de utilizar la repeticion
para memorizar, comienza a agrupar la informaciéon en categorias con el fin de poder recordarla
mejor: para memorizar los equipos de futbol, letras de canciones, nombres. Los datos los

organizan por zonas o por orden alfabético para aprenderlos con mayor facilidad.

Esta etapa es importante en todas las areas, pero, en Matemética pueden darse clara cuenta de
la importancia de las estrategias de recuperacion de la informacién; es decir, qué puedo hacer yo
para recordar algo aprendido anteriormente. Piensan en pistas para estimular la memoria (la
primera letra de un nombre o intentando visualizar lo que se intenta recordar: la cubierta de un

libro, un poster, etc.
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Retornando al tema de operaciones concretas mencionado por Meece en Desarrollo del nifio y
del adolescente (1997:112) y que segun Piaget constituye los esquemas mentales o componentes

de la etapa de operaciones concretas.

Seriacion:

Se reconoce como seriacién a la capacidad de ordenar los objetos en progresion légica. Este es
un proceso que se trabaja muchisimo en las edades tempranas pues se espera que el nifio y nifia
vayan adquiriendo esa capacidad de coordinar al mismo tiempo dos elementos de informacion: ver
las caracteristicas de un elemento y de ahi partir para inferir las calidades comunes y proceder a

agruparlos o seriarlos.

Este proceso se domina cuando el nifio o nifia es competente de aplicar la regla de la
transitividadMeece (1997:112), es decir, reconocer que el objeto X es menor que Y, luego
determinar: Y es mayor que Z y finalmente inferir. X es menor que Z. Esta respuesta es una
deduccion de tipo légico basado en la regla de transitividad

X<Y
Y<Z
X<Z

De acuerdo a Piaget y sus seguidores, esta seriacion es evidente a los a los 11 afios de edad.

Clasificacion:

Clasificar significa agrupar de acuerdo a atributos. Esta operaciéon se inicia desde muy
pequefios. Sin embargo alrededor de los 8 u 9 afios, los nifios y nifias son capaces de clasificar
atendiendo a dos dimensiones. Lo anterior se explicar por un proceso de reversibilidad (ibid: 120)
del pensamiento, es decir, que la nifla y nifio son capaces de clasificar atendiendo a sus
diferencias y al mismo tiempo, a sus similitudes. Esto es capaz a la edad que los nifios y nifias

cursan cuarto grado puesto que su pensamiento es menos céntrico y mas flexible.

Cuando la nifia o nifio cursa el cuarto grado de primaria, aplican lo que se denomina
clasificacion jerarquica para utilizarlo ademas de lo concreto para la clasificacion de datos
cientificos, historicos, sociales y hasta deportivos. Al final de los 10 afios, se es capaz de aplicar la

regla I6gica de inclusion (121) que se refiere a pensar en los subconjuntos en relacién con un todo.
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Conservacion:

De acuerdo a Meece (1197:121) Piaget, considera la cumbre de las operaciones concretas a la
etapa de la conservacion donde el nifio o nifia puede entender que un objeto o materia es el mismo
a pesar de los cambios en su estado, es decir deben ser capaces de entender que el barro ya sea
moldeado o en su forma pastosa son barro pero la cantidad es la misma. Para realizar esta
operacion, el pensamiento hace uso de tareas especificas de la conservacion: la negacion.

“Se puede volver a vaciar y sera la misma”

Compensacion:

“El agua sube mas pero es porque el vaso es mas delgado.”

Identidad:

“Tan solo vaciaste, no se agregé ni se quité nada.”

El final de esta etapa se marca cuando el nifio y nifia son capaces de reflexionar sobre los
problemas de conservacion, es decir, que aplicaran argumentos logicos para reconocer
caracteristicas como ndmero, masa, y volumen sin que las apariencias lo confundan. La

conservacion del volumen es una de las habilidades practicadas en los programas de matematica.

Es importante reconocer que la etapa de las operaciones concretas se encuentran en su etapa
final y estd listo y lista para realizar abstracciones. Sin embargo, es importante recordar que al
presentar actividades y tareas abstractas, el nifio y nifia recién comienza esa etapa y las

exigencias en cuanto a sus abstracciones deben ser realistas al implementarse en el aula.

Al final de los 11 afios el nifio y nifia puede iniciarse en las operaciones formales cuyo uno de los
iconos de esta etapa la constituye, l6gica proposicional y el razonamiento sobre proporciones y
probabilidades.

La investigacién de esta edad en nifios y nifias indica que busca el juego y gusta de los impulsos
ludicos. Es a esta edad donde puede ajustarse las actividades aplicando el gusto y la voluntad

propia en las tareas.

Esta edad es interesante en cuanto a que los retos académicos que se plantean al nifio y nifia
pueden fundamentarse en su memoria mecanica y repetitiva bien consolidada y al mismo tiempo
alimentarse con una curiosidad que el nifio y nifia presenta por el mundo préximo y también por el

mundo distante.

Anteriormente se comentaba que el final de las operaciones concretas permite al nifio y nifia

interesarse y entender la naturaleza de situaciones como la determinada por el método cientifico.
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Al finalizar el cuarto grado de primaria, coincidente con que la mayoria de los estudiantes
estaran arribando a los 11 afios de edad se identifican caracteristicas como un aumento
significativo de la capacidad de aprender, mas evidente en el recuerdo de categorias significativas

y en la interpretacién propia de conceptos con un componente o aspecto abstracto.

Es necesario aprovechar y aplicar la objetividad y que encuentre el balance y uso de la memoria

asociativa.
Lenguaje:

Se ha discutido que a esta edad los nifios y niflas se vuelve mas competentes en sintetizar y
abstraer informacion. Estos aspectos se hacen muy evidentes y relevantes en el desarrollo de su
lenguaje. Una de las caracteristicas interesantes de esta edad es la manifestacion de una iniciativa
por hablar simplemente por hablar, es decir, aplicar la funcion de hablar para narrar y conversar

con compafieros, adultos, etc.

A esta edad las niflas parecen mas motivadas a conversar y su habla es generalmente mas
fluida. En la mayoria de nifios, el lenguaje es mas preciso comparado con el de las nifias, pero la

necesidad de conversar es evidente.
D. Conducta personal y social

A esta edad pertenecer a un equipo es importante y de ahi la importancia del espiritu
competitivo. Se evidencia a esta edad un seguimiento de equipos y los deportes en equipo son

extremadamente populares.

Un nifio o nifia a esta edad puede ser descrito generalmente como entusiasta, impetuoso pero
respetuoso en la mayoria de las situaciones. El nifio y nifla demuestran conciencia clara de sus

limites y de sus responsabilidades.

Las conductas entre nifios y niflas presentan diferencias. Demuestran un claro interés por
actividades grupales. Cuando se lo proponen, tanto nifios como niflas son capaces de lograr

acuerdos y crear expectativas compartidas.

Presentan claros signos de una mayor autonomia moral y son evidentes su genuino deseo por
cooperar y ser tolerante dentro de un grupo de amigos y amigas. En esta etapa también se
registra un agrado natural por compartir y seguir las normas sociales y compartir mismas actitudes

dentro de un grupo de amigos y amigas.

Es caracteristica de esta edad, la admiracién por un adulto, primo, padre y en algunos casos
artistas. Esto debe cuidarse y manejarse con cuidado pues a la vez, el nifio y nifia puede tender a

idealizar las caracteristicas de una persona a quien admira.
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Salvo que exista un desarrollo precoz, el nifio y nifia mantiene interés en la mayoria de las

actividades familiares y escolares.

E. Rasgos evolutivos

Una de las areas en las que si se denota diferencia entre los 10 y los 11 afios, es en la aparicion
de los cambios anatémicos y fisiolégicos, que al final de la etapa empiezan a aparecer. El ritmo
evolutivo hace que las nifias comiencen a dar el “estiréon”a los 11 afios y se extienda hasta los 13-
14.

Todas estas caracteristicas de un nifio o nifia asistiendo de forma regular al cuarto grado de
primaria nos ayudaran a analizar los materiales curriculares centrandonos en el estudiante, sus
capacidades y su perfil general para identificar si los curriculos analizados atienden a estas

caracteristicas.



V. EL AREA DE MATEMATICA EN EL CUARTO GRADO DE PRIMARIA EN
GUATEMALA

Este capitulo del trabajo de graduacion tiene que ver directamente con el analisis de los
documentos curriculares guatemaltecos del area de Matemética de cuarto grado de primaria.
Presenta resultados concretos como lo son: el andlisis entre las competencias y los
componentes del marco curricular, las competencias de nivel con las de grado, el perfil de las
habilidades que el area de matematicas presenta en este grado, la relacion entre los
indicadores de logro, los tipos de contenidos con un énfasis especial en los contenidos

procedimentales y declarativos.

Ademéas de analizar las competencias, presenta los elementos sobre los que se

desarrollara el capitulo 6 cuyo andlisis se registran en las matrices de alineacion.

La intencionalidad del capitulo es analizar datos para luego poder identificar puntos
relevantes cuando se llegue al analisis de alineacion de las mallas curriculares de las

Republicas de Guatemala y de Singapur.

Los materiales curriculares utilizados como base del andlisis son el curriculo actualizado del
cuarto grado primaria (versién 2009), el documento de 2005 que contiene las orientaciones
para el Desarrollo Curricular conocidas como ODEC 2005, documentos publicados
recientemente (2010) por el Ministerio de Educacion como son el "El Nuevo Curriculo”,
"Fundamentos” y "Evaluacion”. Finalmente se analizé la guia del docente de Guatematica para
el cuarto grado en cuestion. Todos los documentos se encuentran incluidos en la bibliografia

del presente trabajo.

A. Andlisis de la dosificacion de los aprendizajes

Para el analisis del area curricular de matematicas se revisaron los siguientes documentos:
- CNB de cuarto grado del nivel primario version actualizada 2009
- CNB de segundo ciclo del nivel primario
- ODEC (Orientaciones para el Desarrollo Curricular

- Guatematica cuarto grado guia para docentes

El Curriculo Nacional Base (CNB) presenta desde su disefio a los aprendizajes en areas. El area
de Matematica integra a la disciplina en si, es decir, lo que se debe estudiar y estos contenidos se
espera se contextualicen para que el alumno y alumna los encuentre mas significativos y

pertinentes.
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El enfoque del curriculo para el ciclo y grado es globalizado e integrador aunque en la practica,
Matematica es una de las areas que presentan menor integracién con otras areas del curriculo
nacional base, es decir, que no se registran muchos proyectos en otras areas con las que se
pueda integrar, dado su amplio contenido observado en la dosificacion de contenidos

procedimentales y declarativos.

El marco tedrico del Curriculo Nacional Base presenta oportunidadespara la contextualizacién
de temas, el aprendizaje significativo. Las areas curriculares se clasifican en areas de formacién y
en areas fundamentales. Matematica es considerada como un area fundamental pues de su
aprendizaje se construyen otros y variados aprendizajes. Dado lo discutido en Fundamentos (2010)

el eje articulador de areas como la Matematica es la multiculturalidad.

En el segundo ciclo del nivel primario, los tépicos o temas generadores que pueden dividirse en
el afio en diversas unidades para planificar el aprendizaje, es decir, dosificarlos. En Guatemala, el
ciclo escolar en todas las areas, incluyendo matematicas debe tener cuatro unidades de
evaluacion. En cuanto a tiempo semanal se sugiere en documentos de Orientaciones Curriculares

ODEC (2005: 10) al menos 5 horas semanales dedicadas al estudio de las Matematicas.

Dado que en Guatemala, se es muy comun que los periodos de clase sean de cuarenta minutos
e incluso el nivel medio esti4 reglamentado bajo esa medida, la cantidad ideal de periodos
semanales de cuarenta minutos para el estudio de la Matematica deberia de ser 7.5 periodos. En
las escuelas y colegios de nuestro pais la recomendacion no llega a hacerse realidad y se observa
en la mayoria de los establecimientos un periodo diario de Matematicas o su equivalente.

El Curriculo Nacional Base en el area de Matematica, se denota el énfasis al desarrollo de las
destrezas y habitos mentales entre las que se cuentan: destrezas de calculo, estimacion,
observacién, representacion, argumentacién, investigacién, comunicacién, demostracién y
finalmente el auto-aprendizaje. Tanto estas estrategias como los conocimientos mateméaticos se
perfilan como la forma o formas en que apoyara el desarrollo de la ciencia y la tecnologia en las

diversas regiones y comunidades de la Republica de Guatemala.
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B. Andlisis de los documentos en cuanto a la descripcién del tipo de Matematica a ser objeto del

aprendizaje:

La descripcién del area parte de las siete competencias del area en el cuarto grado. Estas se
presentan literalmente de acuerdo al Curriculo Nacional Base del Cuarto grado de primaria
(2009:101)

1. Construye patrones y relaciones y los utiliza en el enunciado de proposiciones
geométricas, espaciales y estadisticas.
2. Utiliza elementos matematicos para el mejoramiento y transformacion del medio
natural, social y cultural.
3. Emite juicios sobre la generacién y comprobacion de hipoétesis con respecto a hechos
de la vida cotidiana basandose en modelos estadisticos.
4. Aplica la informacion que obtiene de las formas geométricas para su utilizacion en la
resoluciéon de problemas.
5. Construye propuestas matematicas a partir de modelos alternativos de la ciencia y la
cultura.
6. Expresa ideas y pensamientos con libertad y coherencia utilizando diferentes signos,
simbolos, gréficos, algoritmos y términos matematicos.
7. Establece relaciones entre los conocimientos y tecnologias propias de su cultura y las
de otras culturas.
Es importante indicar que las competencias arriba mencionadas son las asignadas al area en
ambos ciclos del nivel primario y que se espera que los alumnos y alumnas sean competentes en

las mismas al finalizar el 6° grado de primaria.

Continuando con la descripcién se destacan los cuatro componentes del area que fueron ya
mencionados cuando se realiz6 la descripciéon general del Curriculo Nacional Base. A manera de

recordatorio se mencionan en el siguiente andlisis:

Formas, patrones y relaciones.

Del andlisis se desprende que este componente se relaciona con las competencias de area 1, 2,
4y 7. Esta relaciéon es evidente ya que el componente busca apoyar a los estudiantes en
a. Construccion de elementos geométricos (referencia a competencia 1).
b. Aplicacién de los mecanismos de solucién de problemas para el mejoramiento cultural. Esto se
evidencia dado que los patrones geométricos provenientes de la cultura guatemalteca pueden
ser objeto de analisis. (Competencia 2)
c. Esta es una competencia clave para el componente pues unifica los elementos relacionados

con la resolucién de problemas y el estudio de la geometria. (Competencia 4)
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d. La competencia 7 tiene una pertinencia cultural relacionada con los patrones y disefios
provenientes de las culturas ancestrales localizadas en territorio guatemalteco. (Competencia
7)
Matematica, ciencia y tecnologia:

Al analizar este componente, se observa que el Curriculo Nacional Base tiene la intencion de
relacionar y aplicar la matemética para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia. De ahi se deriva,
que las competencias relacionadas con este componente sean las 2,5y 7

a. Los elementos matematicos son utilizados y aplicados para el mejoramiento del medio en
general. (competencia 2)

b. Las matematicas buscan apoyar en la presentacién de propuestas y modelos alternativos
tanto cientificos como artisticos. (competencia 5)

c. El componente descrito se relaciona con el establecimiento de conocimientos y tecnhologias
provenientes de la propia cultura, pero también deja espacio para el espacio de otras
culturas. Esta relacion otorga pertinencia al actual trabajo de graduacion pues desde su
marco tedrico, el Curriculo Nacional Base se abre a la exploracién y analisis de otros
modelos culturales y de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en otras culturas

(competencia 7).

Sistemas numéricos y operaciones.

Si bien este componente reviste una importancia clave en cuanto a que describe el campo de
estudio del area, se le denota una menor relacion entre las competencias. Dentro del componente
se enfatiza el célculo mental y la exactitud mental para luego mencionar signos, simbolos y
términos. Es en este componente donde se identifica una menor relacion entre componente y
competencia. Las competencias relacionadas sonla 3y 6.

a. Se identifica en forma parcial pues se espera la generacion y comprobacion de hipotesis
pero la competencia se circunscribe a los modelos estadisticos solamente lo que la
relaciona parcialmente.

b. Este componente se refiere mucho a la exactitud de donde no se evidencia que el proceso
I6gico de generar una respuesta sea tan evidentemente preponderante. La expresion de
ideas con libertad es un hecho mas comunicativo pues tanto simbolos, términos como

algoritmos deben ser expresados coherente y apropiadamente.

Incertidumbre, comunicacion y la investigacion.

El componente se refiere al uso de los métodos y modelos estadisticos para el analisis y

representacion grafica de hechos. Introduce la probabilidad en hechos cotidianos. Otro de los
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apartados del componente se refiere a la construcciéon de razonamientos coherentes que luego
seran expresados adecuadamente. Es inherente la presencia de la resolucién de problemas y la
investigacion.

Este componente se relaciona con las competencias de area 1, 2, 3 y 7 dado que se refiere a
procesos de construccién y expresion matematicas de pensamiento.

a. Construye patrones y relaciones aunque la competencia se dirige méas al estudio de la
Estadistica y la Geometria

b. Una competencia muy ambiciosa pues se espera que el alumno y alumna vayan aplicando
la matematica para describir y transformar su medio. Esta es una competencia de las mas
dificiles de evaluar y verificar su avance.

c. La comprobacién y generacion de hip6tesis nuevamente esta muy circunscrita en la
competencia a la geometria pero el componente de incertidumbre, comunicaciéon e
investigacién es apropiado para el estudio de todos los contenidos mateméticos.

d. Al estudiar hechos y tecnologias culturales se evidencia la aplicacién de esta competencia

desde la investigacion y a la vez, desde el ambito de estadistica y probabilidad.

La relacién componentes — competencias evidencian en el nivel primario una mayor preocupacion
por la geometria y por la estadistica. Se identifica la necesidad de aplicar un sistema apropiado y

coherente a los sistemas numéricos pero su relacion es poco evidente.

Cuadro 1. Matriz de alineacion curricular entre competencias del Curriculo Nacional Base
Competencias de Matematicas en el cuarto grado de primaria. Se evidencia la competencia de

area y la competencia de area de grado con una tercera columna que aporta comentarios.

COMPETENCIAS DEL AREA COMPETENCIAS DE AREA DE COMENTARIOS
DE MATEMATICA MATEMATICA
DEL NIVEL PRIMARIO DEL CUARTO GRADO DEL NIVEL
PRIMARIO

1. Construye patrones y Relaciona formas, | Las competencias se encuentran
relaciones y los utiliza en el figurasgeométricas, simbolos, | alineadas aunque en cuanto a
enunciado de proposiciones signos y sefales con diferentes | expectativas de  pensamiento
geomeétricas, espaciales y objetos 'y  fendmenos gue | difieren de orden. En la
estadisticas. acontecen en el contexto natural, | competencia de grado se
social y cultural de su comunidad. identifican objetos y contextos mas

cercanos, es decir, el nivel segun
el nivel de pensamiento es de
orden inferior mientras que la
competencia de nivel es de orden
superior pues busca que el
estudiante  produzca o0 cree
Anderson 2001
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COMPETENCIAS DEL AREA
DE MATEMATICA
DEL NIVEL PRIMARIO

COMPETENCIAS DE AREA
DE MATEMATICA
DEL CUARTO GRADO DEL
NIVEL PRIMARIO

COMENTARIOS

2. Utiliza elementos matematicos
para el mejoramiento y
transformacién del medio

natural, social y cultural.

Utiliza el pensamiento l6gico

reflexivo, critico y creativo parabuscar
respuesta a situaciones
problematicas de la vida escolar,

familiar y comunitaria.

Los elementos matematicos

referentes en la competencia de

grado se encuentran alineados,
ambos son intermedios en el orden
de cognitivo. Las condiciones son los
relacionados a la
del

la resolucion de

aplicacién
contextualizada pensamiento
l6gico  para

problemas.

3. Emite juicios sobre la generacion
y comprobacién de hipétesis con
respecto a hechos de la vida
cotidiana basandose en modelos

estadisticos.

Utiliza signos, simbolos gréficos,
algoritmos y términos matematicos
que le permiten manifestar ideas y

pensamientos.

Estas competencias se encuentran
parcialmente alineadas en cuanto al
Se
denota que se hace mas concreta en

contenido que se presenta.

el grado pues en el cuarto grado, el
nivel es de aplicaciéon a situaciones
muy concretas como lo son sus ideas
y pensamientos. En cuanto a
procesos de pensamiento se alinean
y complementan pues la de grado es
de orden intermedio y la de nivel de

orden superior.

4. Aplica la informacién que
obtiene de las formas
geométricas para su utilizacién

en la resolucion de problemas.

Identifica elementos matematicos que
contribuyen al rescate, proteccion y
conservacion de su medio social,

natural y cultural.

Estas competencias no se
encuentran alineadas pues si bien la
busca

general la aplicacion de

metodologia de  resoluciébn de
problemas, la segunda presenta un
tema diferente con un texto de
conservacion

que no presentan

relacion aparente.

5. Construye propuestas
matematicas a partir de modelos
alternativos de la ciencia y la

cultura.

Organiza en forma l6gica procesos
de distintas materias bésicas para
resolver problemas de la vida

cotidiana.

La competencia de nivel presenta
mayor relacién con la competencia
anterior.

Dicho esto se puede encontrar una
relacion en la presentacién de
organizaciones logicas que pueden
constituir modelos alternativos de
ciencia y cultura. Sin embargo, la

alineacion es general.
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COMPETENCIAS DEL AREA
DE MATEMATICA
DEL NIVEL PRIMARIO

COMPETENCIAS DE AREA DE
MATEMATICA
DEL CUARTO GRADO DEL
NIVEL PRIMARIO

COMENTARIOS

6. Expresaideasy
pensamientos con
libertad y coherencia
utilizando diferentes
signos, simbolos,
gréficos, algoritmos y

términos matematicos.

Expresa en forma gréfica y
descriptiva la informacién que
obtiene relacionada con diversos
elementos y acontecimientos de
su contexto social, cultural y

natural.

El uso de estrategias graficas y

descriptivas  para  relacionar

elementos si alinean ambas

competencias. La competencia
del cuarto grado insiste en la
necesidad de contextualizar.
Ambas competencias se
encuentran alineadas en cuanto
al orden de pensamiento de

aplicacion en un nivel intermedio.

7. Establece relaciones
entre los conocimientos
y tecnologias propias de
su cultura y las de otras

culturas.

Establece relaciones entre
losconocimientos y tecnologias,
propias de su cultura y las de
otras culturas.

En este caso la competencia es
la misma tanto para el nivel
como para el grado.

Cuadro 2. Organizacion del curriculo de Matematicas. El curriculo del &rea se organiza en cuatro

apartados que se describen a continuacion:

A B C D
NUMERO COMPETENCIA INDICADORES DE CONTENIDOS DOSIFICACION
LOGRO
Se refiere al nUmero | Describe las siete | Los indicadores de | La anterior columna | De acuerdo al

de la competencia.
Atiende a las siete
competencias
indicadas para el

area en el grado.

competencias

generadas para el
area de Matemética
en el cuarto grado de
nivel primario
(ver segunda
columna del Cuadro

2)

logro son las formas
en que se espera los

estudiantes

demostraran la
competencia. Estos
indicadores estan

referidos a uno o
mas contenidos
declarativos y estan
organizados en
términos de procesos

de pensamiento.

que describe la
forma en que el

alumno presenta o

demuestra su
conocimiento, se
encuentra
relacionada a
contenidos
declarativos y

procedimentales, los
cuales se presentan
descritos en esta

columna.

reglamento de
Evaluacion normado
con base al acuerdo
ministerial 1171-2010
en el capitulo V y
articulo 9 indica que
el minimo permitido
de unidades

evaluativas es cuatro.
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A B Cc D
NUMERO COMPETENCIA INDICADORES DE CONTENIDOS DOSIFICACION
LOGRO
Siete competencias | 37 indicadores de | 98 contenidos | Los contenidos se

logro divididos de la

siguiente manera:

Competencia 1: 10
Competencia 2: 1
Competencia 3: 1
Competencia 4: 11
Competencia 5: 3
Competencia 6: 4

Competencia 7: 7

procedimentales
organizados de la
siguiente manera:
Competencial: 21
Competencia 2: 3
Competencia 3: 2
Competencia 4: 42
Competencia 5: 4
Competencia 6: 7

Competencia 7: 19

encuentra
dosificados de la
siguiente manera:
Primera unidad: 23
contenidos
Segunda unidad:

19 contenidos
Tercera unidad

24 contenidos
Cuarta Unidad:

37 contenidos

Es importante
indicar que algunos
contenidos son
sugeridos para mas
de un unidad

evaluativa.
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Cuadro 3. Habilidades y destrezas indicadas en el curriculum de Matematica de cuarto grado.

En éste cuadro se describen las habilidades o destrezas de pensamiento identificadas dentro de

los contenidos propuestos en el curriculo de Matematica para cuarto grado. El cuadro presenta un

porcentaje de esas habilidades dentro del curriculo para el grado.

CLAVE HABILIDAD O DESTREZA NUMERO DE VECES INCLUIDA EN PORCENTAJE
EL CNB DE MATEMATICA DE
CUARTO GRADO DE PRIMARIA
a. Asociacion 3 2.9%
b. Utilizacion 6 5.8%
C. Trazo 3 2.9%
d. Clasificacion 7 6.8%
e. Identificacion 3 2.9%
f. Reproduccion 3 2.9%
g. Reconocimiento 2 1.94%
h. Célculo 15 14.6%
i. Elaboracion 3 2.9%
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CLAVE HABILIDAD O DESTREZA NUMERO DE VECES PORCENTAJE
INCLUIDA EN EL CNB DE
MATEMATICA DE CUARTO
GRADO DE PRIMARIA

- Observacion 1 0.97%
k. Interpretacion 2 1.94%
I Explicacion 4 3.88%
m. Registro 2 1.94%
n. Construccion 1 0.97%
o. Operacion 1 0.97%
p. Lectura 5 4.9%
g. Escritura 6 5.8%
r. Localizacion 2 1.94%
S. Ordenamiento 3 2.9%
t. Aplicacion 5 4.9%
u. Comprobacion 1 0.97%
V. Estimacion 5 4.9%
w. Realizacion 2 1.94%
X. Comparacion 2 1.94%
y. Resolucion 3 2.9%
zZ. Investigacion 2 1.94%
aa. Prediccion 1 0.97%
ab. Correspondencia 3 2.9%
ac. Diferenciacion 2 1.94%
ad. Medicién 5 4.9%

TOTAL 103 100%
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Figura 2. Habilidades en Matemética identificadas en el curriculo nacional base de cuarto grado de

primaria
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1%

ab ac 3%
3% 2%

C

. |
o n k ) o3y
1% 1% 2% 1%

Ha HEb mEc Ed me mf ®Eg ®h ®m|i ®Ej Wk ®m| ®Em En WO
Hp Eq Er ®ms Wt u Ev mw X y z aa mab mac ad

Al analizar tanto el documento del curriculo nacional base del cuarto grado (2008:101-109) asi
como el documento que registra las dosificaciones del grado (2007:33-39), se identifican las
mismas 30 destrezas o habilidades relacionadas con los contenidos curriculares del grado. De
esas treinta habilidades, se identifican como de mayor importancia la habilidad del célculo y en
contraste la habilidad de resolver problemas programas se registra en forma explicita en tres

solamente en tres ocasiones en ambos documentos.

Los documentos arriba mencionados presentan la malla curricular solamente en términos de
contenidos procedimentales e indicadores de logros lo que imprime al curriculo del area la
importancia de enfocar el estudio de las Matematica desde la perspectiva del desarrollo de las
habilidades.

El documento que mejor permite visualizar la relacién contenidos y competencias es el de
Orientaciones para el Desarrollo Curricular para el segundo ciclo del nivel primario (2005:174). Los
contenidos se relacionan con una competencia en particular en ODEC. Sin embargo, esa relacion

se diluye o no es tan notoria en los documentos publicados posteriormente. Los tres tipos de
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contenidos que conforman la competencia no se presentan ya mas en el Curriculo Nacional Base

publicado en 2009 y reconocido como el documento actualizado ni en la dosificacién.

Dado que una competencia se forma de los tres tipos de contenido, alcanzar la competencia
como fue planteada sera dificil si el docente no cuenta con toda la informacién para la planificacion
del area de matematicas. De acuerdo a lo presentado por ODEC (2005:174) en cuanto a los

contenidos declarativos se puede identificar solamente en este documento.

El texto de Guatematica (2011) del cual se deriva un programa especifico elaborado
conjuntamente con el Programa de Voluntarios Japoneses en Cooperacion Técnica de la Agencia
de Cooperacion Internacional del Japén JICA/JOCV. En la guia del referido programa para
docentes cuarto grado, presenta una relacion un tanto diferente como se demostrara en la ultima

columna de la siguiente tabla (2011:9).

Dado que los docentes de grado son los encargados de facilitar el aprendizaje de todas y cada
una de las materias, es esencial crear documentos donde la informacion sea coherente
curricularmente y actualizada. La presentacion de informacion de forma parcial o de diferente

forma, causa confusion entre los docentes y eso perjudica el alcance de las competencias.



Cuadro 4. Diferencias entre la presentacion de contenidos entre Curriculo Nacional Base y
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Guatematica.
COMPETENCIA TEMA GENERAL DE | CONTENIDOS CONTENIDOS
DEL AREA DE | ESTUDIO DECLARATIVOS DE | DECLARATIVOS DE
MATEMATICA EN EL ACUERDO AL CNB Y ODEC ACUERDO LA GUIA
CUARTO GRADO DOCENTE DE
GUATEMATICA
Relaciona formas, figuras Geometria -Simbolos, signos, sefiales, Angulos
geométricas, simbolos, formas geométricas y Triangulos
signos y situacion en el espacio. Lineas
sefiales con diferentes Cuadrilateros
objetos y -Relaciones espaciales
fenémenos que acontecen plano cartesiano
enel NUmeros hasta millén
contexto natural, social y -Conceptos de Geometria:
cultural desucomunidad. Propiedad en el uso del
vocabulariobasico.
Plano, lineas y angulos
-Figuras geométricas,
Poligonos
linea recta,
objetos planos
objetos
tridimensionales
signos,
simbolos,
sefiales,
simetria,
ejes de simetria,
plano,
mapas,
plano cartesiano,
par ordenado.
Area y Perimetro
Utiliza el pensamiento Geometria Patrones geométricos y Todos los temas

l6gico

reflexivo, critico y creativo
para

buscar respuesta a
situaciones

problematicas de la vida
escolar,

familiar y comunitaria.

numéricos en diferentes
manifestaciones culturales.

Vocabulario béasico: patrén,
patrén geométrico, patrén
simétrico, serie,

serie numérica, teselado,
mosaico, formula, modelo,
representacion e
interpretacion.

Utiliza signos, simbolos
graficos,

algoritmos y términos
matematicos

que le permiten manifestar
ideas y

pensamientos.

Teoria de conjuntos

Representacion gréfica de
conjuntos y relaciones.

Operaciones entre conjuntos

unién, interseccién y
diferencia.

Caracteristicas del conjunto
nimeros naturales.

de

Vocabulario basico: conjunto,

subconjunto, clases de

conjuntos, union, interseccion,
diferencia, forma enumerativa,

forma descriptiva, conjuntos
iguales y conjuntos
desiguales.

Todos los temas
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COMPETENCIA
DEL AREA DE
MATEMATICA EN EL

CUARTO GRADO

TEMA  GENERAL
ESTUDIO

DE

CONTENIDOS
DECLARATIVOS DE
ACUERDO AL CNB Y ODEC

CONTENIDOS
DECLARATIVOS DE
ACUERDO LA GUIA
DOCENTE DE
GUATEMATICA

Identifica elementos
matematicos

que contribuyen al rescate,
proteccion y conservacion
de sumedio social, natural
y cultural.

Sentido Numérico

Aritmética

NuUmeros naturales de 0 a
100,000 y su importancia
para proporcionar
informacioén: unidades,
decenas y

centenas de millar

Valor absoluto y relativo de
los nimeros naturales.

Ndmeros mayas hasta
8,000.

Operaciones numéricas:
suma, resta, multiplicacion,
division.

Propiedades de las
operaciones basica en los
nameros naturales.

Teoria numérica.
Operaciones bésicas en
El Sistema de

Numeracion Maya.

Operacion potenciacion en el
conjunto de nimeros
naturales:

partes de unapotencia (base
y exponente).

Conjunto de Nimeros
Racionales

Operaciones bésicas en el
conjunto de Nimeros
Racionales.

Vocabulario béasico:
algoritmo, suma

o total, diferencia, producto,
propiedad

elemento neutro,
conmutativa,

cociente, numerador,
denominador,

multiplo, divisor, nimero par,
namero impar, reduccién de
una

fraccién a su minima
expresion,

potenciacion, notacion
desarrollada, base,
exponente, minimo comudn
multiplo, maximo comun
divisor.

Ndmeros hasta millén
Multiplicacion
Division

Area
Numeracionmaya
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COMPETENCIA TEMA GENERAL DE | CONTENIDOS CONTENIDOS
DEL AREA DE | ESTUDIO DECLARATIVOS DE | DECLARATIVOS DE
MATEMATICA EN EL ACUERDO AL CNB Y ODEC ACUERDO LA GUIA
CUARTO GRADO DOCENTE DE
GUATEMATICA
Organiza en forma l6gica Aritmética Estrategias de solucién de Todos los temas
procesos problemas aritméticos.
de distintas materias
béasicas para Observacion,
resolver problemas de la analisis de causa efecto,
vidacotidiana. inferencias.
Juegos con reglamentos y
modificacién de reglamentos.
Vocabulario basico: estrategias,
solucién, algoritmo, estimacion,
analisis, prediccion,
acontecimientos,
sucesos, hechos, eventos,
reglamento,madificacion
Expresa en forma graficay | Estadistica y | Recopilacién y organizacién de Gréficas
descriptiva - la de
) L . Probabilidad : i
la informacion que obtiene la informacién
relacionada con diversos
elementos Graficas de representacion de la
y acontecimientos de informacion
su contexto social, cultural
y natural Anélisis gje resultados de
: informaciones.
Vocabulario béasico: variable,
variable
dependiente, variable
independiente,
recopilacién, organizacion,
representacion, datos, gréfica de
barras, tablas, dato mayor dato
menor,
promedioaritmético.
Establece relaciones entre Medidas Medidas de longitud (estandar: Todos los temas

los

conocimientos y
tecnologias, propias

de su cultura y las de otras

culturas.

metro
y submuiltiplos y mdltiplos del
metro, vara y yarda),

medidas no estandar:
brazada, pasos, cuarta y geme).

Unidades de medida de longitud
y de area (perimetro y area)

Unidades de medida de
capacidad estandar

Unidades de medida de
pesantez.

Medidas de tiempo. (calendario
maya
y gregoriano)
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COMPETENCIA TEMA  GENERAL DE | CONTENIDOS CONTENIDOS

DEL AREA DE | ESTUDIO DECLARATIVOS DE | DECLARATIVOS DE

MATEMATICA EN EL ACUERDO AL CNB Y | ACUERDO LA GUIA

CUARTO GRADO ODEC DOCENTE DE
GUATEMATICA

Establece relaciones entre
los

conocimientos y
tecnologias, propias

de su culturay las de otras

culturas.

Medidas

Moneda nacional y
extranjera
(quetzales y ddlares).

Vocabulario basico:
submuiltiplos, metro,

Todos los temas

decimetro, centimetro,
kilogramo, kilémetro,
segundo, dia, semana,
afo, década, siglo,
medidas de longitud,
medidas de peso,

medidas de capacidad,
medidas estandar, medidas
no estandar,
calendariomaya.

El analisis presenta las siguientes observaciones:

Es evidente el interés por la adquisicion de habilidades y esto se determina dado que en
tres documentos se enfatizan los contenidos procedimentales.

El analisis revela un mayor énfasis en el area de geometria y esta area se enfatiza dada la
pertinencia cultural en cuanto a patrones y disefios.

Los contenidos procedimentales registran el aprendizaje y uso apropiado de vocabulario
basico matemético. Este aspecto es abandonado en la presentacién de los contenidos
procedimentales en el Curriculo Nacional Base.

Las habilidades presentadas son variadas y la mayoria son de naturaleza concreta lo que
se alinea al perfil psicoevolutivo en cuanto a la adquisicion de procesos mentales
concretos. En esta area se observa poca intervencion en el area de actividades de
resolucion de problemas y habilidades de autoaprendizaje.

Se evidencia un énfasis mayor en el célculo u operatividad como habilidad de mayor
repitencia en el curriculo con un 15% oportunidades descritas especificamente en el
curriculo para aplicar esta habilidad.

Existen diferencias de presentacion de competencias y contenidos de acuerdo a lo
presentado por Curriculo Nacional Base versién autorizada y las Orientaciones para el
Desarrollo Curriculuar- ODEC ademas de lo planteado por el programa oficial de
Guatematica en su guia para docentes. Lo anterior demuestra alineacion curricular parcial

en los documentos curriculares publicados desde el Ministerio de Educacion.
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- Los componentes curriculares desaparecen de la malla curricular y no son mencionados.
Esto evidencia una brecha entre el macrocurriculo y sus indicaciones generales con el
desarrollo del area por grado donde los fundamentos curriculares no pueden ser tan
claramente evidenciados dentro de las competencias y los tipos de contenidos.

- Se insiste en el desarrollo de competencias y sin embargo, se analiza solamente la
competencia desde los indicadores de logro y no desde sus componentes actitudinales,
procedimentales y declarativos.

- La Aritmética y temas relacionados con la misma constituyen el eje de mayor importancia
en el curriculo, lo cual se verifica por medio de los indicadores de logro planteados como
célculo y estimacion, etc., aunque no se establece como de de suma importancia en el

marco del area para el grado.

C. APUNTES METODOLOGICOS

En cuanto a las indicaciones para el aula, se indica que fundamentalmente el &rea de
Matematica debe impartirse con un enfoque constructivista y de construccién social. Es decir, se
espera que el estudiante sea el centro de las experiencias de trabajo en el area de Matematica vy,

gque estas experiencias impacten en el medio donde el estudiante se desarrolle.

De acuerdo a lo cotejado en cuanto a la evolucién del nifio y nifia que asiste a la clase de
mateméticas, la metodologia toma en cuenta los periodos evolutivos y se identifican de la
metodologia eventos alineados al desarrollo psico-evolutivo del nifio y nifia como son: la
importancia del trabajo en equipo, el fomento de la exploracion personal. Es evidente que la
metodologia toma en cuenta que el estudiante se encuentra en proceso de adquirir la competencia
en cuanto al manejo de operaciones concretas, lo cual se hace muy evidente tanto en el tipo de
problema y situaciones presentadas al estudiante, como en la importancia de la operatividad vy el

célculo a esta edad.

El aprendizaje significativo, mencionado como una caracteristica clave de la ensefianza para los

estudiantes a esta edad, apoya el uso de metodologia constructivista y con pertinencia.

Teniendo en cuenta el impacto de la construccion social en el marco curricular del area, es
posible identificar once contenidos relacionados con pertinencia cultural y en cuanto al impacto en
unir los temas al ambiente social en donde el alumno y alumna viven, se consideran que los
contenidos relacionados con las competencias 6 y 7 cumplen de mejor manera este cometido
curricular. En los apuntes metodol6gicos se insiste en la necesidad de relacionar los contenidos

con situaciones concretas de los nifios y nifias del cuarto grado de primaria
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El apunte metodolégico enfatiza la necesidad de incluir los conocimientos matematicos
provenientes de la diversidad de culturas propias de nuestro pais y asociarlos al estudio de la
matematica. No se evidencia una fundamentacion del objeto de estudio en si, es decir, como se
percibe o describe la ensefianza de la multiculturalidad dentro de las matematicas en el Curriculo

Nacional Base.

El analisis suscité que se estudiara las perspectivas multiculturales de las matematicas en
Guatemala y que fuese necesario reconocer dentro del estudio a laEtnomatematica y como se
percibe desde la teoria. En el curriculo guatemalteco es relevante, pues tiene indicadores de logro
relacionados con el estudio de la matematica maya. Dado que el Curriculo Nacional Base alin no
cuenta con versiones del curriculo por regiones, no se identifican otras matematicas desde las

perspectivas culturales de otros pueblos que conforman la Repuiblica de Guatemala.

Segun Ortiz Franco (2004:3), D’Ambrosio a quien se le atribuye la base intelectual de las

matemaéticas en 1984 las mismas pueden ser definidas como:

“El enfoque sistemético sobre el estudio de las dimensiones culturales de la mateméatica
educativa” ...."el estudio de las convenciones particulares que diferentes grupos culturales-o etnos-
usan para matematizar su medio ambiente”

Segun Ortiz Franco (2004:ibid) la etimologia del término ethnomatematica tiene las raices etno,
contexto cultural; mathemaque se entiende como conocer, explicar, entender y tics, que se
entiende como arte o técnica y esto nos permite considerarla como el estudio de un conocimiento

en un contexto matematico cultural.

Es importante resaltar que bajo ninguna circunstancia el presente trabajo intenta peyorizar las
etnomatematica sino categorizarlas dentro del marco curricular de estudio y entender que es un
area de investigacién y que dadas las perspectivas multiculturales requiere un trato adecuado

dentro de la matematica escolar en general y para nuestros propésitos en el nivel primario.

Ortiz Franco (2004:5) continua indicando que las ethomatematica buscan analizar los aspectos
antropolégicos, histéricos y demés é&reas socio-culturales que inciden en el conocimiento
matematico, en el caso particular de Guatemala lo que se evidencia en el Curriculo Nacional Base

es Unicamente sistema de numeracion maya, asi como sistemas de medicion tradicionales.

Es importante revisitar el término porque indica que busca dentro de su estudio, el
establecimiento de un contexto multicultural en el aprendizaje de las mateméticas y realizar

conexiones entre la cultura del estudiante y las otras areas del curriculo.
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Tanto Viera (2006) como Monteiros (1998) de la Universidad brasilefia de Campifias y respaldan
que un apropiado estudio y trabajo en y desde las etnomatematica necesariamente apoya los

vinculos entre las matematicas y sus contextos sociales.

Lo anterior registra que el estudio del sistema de numeracion maya, considerado como tema de
etnomatematica, requiere fundamentalmente el estudio del contexto cultural de donde proviene el
tema para que al estudiante le haga sentido su estudio. El andlisis de los documentos curriculares
de Guatemala, demuestra que ese contexto si se perfila en las competencias pero no se registra
en la integracién de los componentes, es decir, no existen espacios dentro del curriculo, al menos
prescritos para que el estudiante experimente con la matematica maya y a la vez le haga sentido

pues no se estudia dentro del contexto social, histdrico o cultural.

Se revisaron desde la perspectiva de espacios multiculturales para el estudio de la Matemética
maya Yy se encontraron actividades aisladas en ODEC (2005. 193,197,230-233) y en el caso de
Guia de Docentes de Mateméticas Cuarto Grado, conocida como Guatematicas (2011:197) se
evidencia el estudio de la numeracién maya. El contexto para integrarlo a otras areas es muy

general.

Es necesario, crear mesas de trabajo para la creacidon de materiales curriculares con base en las
perspectivas multiculturales de nuestro pais en relaciéon con las mateméticas. Morales Aldana
(2007) realiza una consultoria para Juarez y Asociados bajo el contrato de Contrato No. GEW-1-
00-02-00020-00 Orden de Trabajo GEW-1-03-02-00020-00sobre material para capacitacion
docente relacionado con matemética maya y estandares educativos nacionales para Guatemala
que constituye un magnifico punto de partida. Sin embargo, debe ser complementado con mas
practicas derivadas de la experiencia de aula. Este documento no se encuentra como referencia en

los documentos del Ministerio de Educaciéon de Guatemala.

Al analizar los documentos, en el tema de la evaluacion se evidencia una clara relacion entre los
contenidos procedimentales y declarativos lo cual es concordante con la presentacion de los
indicadores de logro, es decir, se evidencia alineacion entre estos elementos del curriculo

guatemalteco.

El alumno y alumna como centro del aprendizaje y el docente como facilitador imprimen un rol
mas activo a la Mateméatica. Se menciona dentro de los apuntes metodoldgicos la necesidad del
célculo mental y la ejercitacion para conseguir mejores resultados. El trabajo en equipo y la
construccion de materiales realizados por los alumnos y alumnas también es otro aspecto que

vuelve a reconocer la importancia del enfoque de construccién del aprendizaje.
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En el Curriculo Nacional Base del grado (2008:112) se presentan una serie de estrategias
especificas de las cuales son mas evidentes su alineacién con las competencias de grado
especialmente las siguientes:

- Promover la autonomia y el compromiso con las respuestas que generen

- Fomentar los procesos reflexivos

- Revisar y aplicar estrategias de solucién de problemas. Si bien, en los contenidos existe

poca alusion a la resolucién de problemas

- Generar procesos de reflexiéon para y por el estudiante

Algunas de las estrategias son mas centradas en estrategias docentes como lo son la
preparaciéon de historial del estudiante, promover ambientes agradables para el aprendizaje,

fomentar el aprendizaje social.

La promocién de la investigacion matemética se menciona dentro del marco curricular y es
nuevamente identificada dentro de los apuntes metodol6gicos, sin embargo, pocos contenidos

procedimentales se encuentran planteados para generar esa promocion.

El andlisis documental refleja diferencias entre la presentacién de informacion. La
implementacion curricular es mas efectiva si se establece una linea clara y de facil seguimiento
entre los marcos curriculares, los apuntes metodolédgicos y los contenidos presentados para que

puedan ser elaborados los planes y dosificaciones con claros rasgos en todo momento.

El documento de Orientacién para la el Desarrollo Curricular (2005:175) presenta rasgos que
son mencionados dentro de los apuntes metodoldgicos del Curriculo Nacional Base: la necesidad
de aplicar historias de la regién o comunidad, la creaciéon de ejemplos y problemas provenientes
del entorno de los estudiantes, mientras mas cercano, mas significativo sera, la construccion de

materiales sencillos en clase, el uso de esos mismos materiales en grupo colaborativos de trabajo

Las orientaciones curriculares proponen la observacion de sucesos, hechos y efectos diarios y
cotidianos aunque la relacién con los contenidos no sea tan evidente en la malla curricular ni en la
dosificacion de contenidos. Lo mismo sucede con las propuestas de investigacién, el trabajo
cooperativo y colaborativo y la interaccion de areas. Estas actividades se proponen pero se diluyen
en el Curriculo Nacional Base del area, es decir, existen pocos indicadores de logro que busquen

que el estudiante demuestre las habilidades ya indicadas.

Es importante hacer notar dos observaciones relacionadas a una mejor implementacién de la
propuesta curricular: por un lado, hacer accesible a los docentes de la Republica documentos con

orientaciones curriculares revisadas y pertinentes con comentarios obtenidos de mas de cinco
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afios de la implementacién de los documentos ODEC. Por el otro lado, la necesidad de hacer un
proceso continuo de formacién docente en el area de Matematicas para que estas estrategias se
mantengan claras y presentes en la mente del docente en el momento de planificar su programa y

sus clases.

En cuanto a las actividades, el Curriculo Nacional Base del grado propone (2008:113):
El juego con la potencialidad que tiene en cuanto a herramienta de aprendizaje grupal en el uso

de reglamentos. De la misma manera, plantea la aplicacion de retos matematicos.

Actividades sugeridas de una manera muy breve son las relacionadas con la integracion de la
investigacién al estudio de las Matematicas, la posibilidad de explorar soluciones a problemas y
operaciones por medio de la argumentacion y el debate en grupos pequefios de trabajo. Esto, por
supuesto, plantea una serie de estrategias de trabajo colaborativo y cooperativo, que se
encuentran congruentes con el marco curricular pero que en los documentos no se presentan

opciones claras de implementacién en el area ni en el grado.

Otras sugerencias breves son la propuesta de la estrategia Accion, Reflexién, Accién; de la
misma manera se sugiere el uso de tecnologia en el aula, el calculo mental y la numeracion y
calendario maya. Se insiste en la observacion, y dentro de las estrategias aparecen enumeradas
pero no existen propuestas concretas de implementacién ni en las Orientaciones para el Desarrollo
Curricular —ODEC 2005-, ni en el Curriculo Nacional Base 6 el documento de dosificacion de areas

del grado.

Guatematica también fue analizado, especificamente la guia docente para cuarto grado, para

revisar las indicaciones metodolégicas y se encontraron las siguientes observaciones:

- La guia presenta una intencionalidad asi como un tema sugerido para facilidad de trabajo
para el docente.

- La metodologia se apega a la mencionada como Accion- Reflexion- Accién.

- Laguia presenta los indicadores de logro que el docente debe facilitar a los estudiantes

- De la misma manera, existen secciones con puntos a considerar para que el docente se
enfoque en posibles areas de dificultad en el proceso ensefianza-aprendizaje.

- Los momentos estan claramente definidos como el de lanzamiento- practica donde se
fomenta la discusion grupal y la seccion de ejercicios. Ambos momentos didacticos
consideran un tiempo ideal de trabajo.

- La guia es detallada y se alinea a las consideraciones metodolégicas planteadas en los

documentos curriculares.
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D. Criterios de evaluacién

El andlisis documental revela que el sistema de evaluacion propone a los indicadores de logro
como agentes claves para evaluar las competencias. En documentos como Evaluacion (2010:3) se

presentan las perspectivas de evaluacion del modelo curricular.

Los indicadores de logro son los elementos de mayor relevancia en el modelo curricular. En el
caso del area de Matematica del cuarto grado se hace un recuento de 37 indicadores de logro.
Estos indicadores de logro van directamente relacionados con el contenido procedimental indicado

o indicados (pueden ser varios) y una competencia.

Cuadro 5. Relacién entre competencias, indicadores de logro y contenidos declarativos.

COMPETENCIA CANTIDAD DE INDICADORES | CANTIDAD DE CONTENIDOS
DE LOGRO RELACIONADOS CON LOS
INDICADORES DE LOGRO
1 10 indicadores de logro 21 contenidos procedimentales
2 1 indicador de logro 3 contenidos procedimentales
3 1 indicador de logro 2 contenidos procedimentales
4 11 indicadores de logro 42 contenidos procedimentales
5 3 indicadores de logro 4 contenidos procedimentales
6 4 indicadores de logro 7 contenidos procedimentales
7 7 indicadores de logro 19 contenidos procedimentales

Esta cantidad de indicadores evidencian la necesidad de verificar el logro de la competencia

dentro de clase, es decir, de forma interna. Los indicadores son la herramienta que tiene el docente
para recolectar evidencias sobre el proceso de aprendizaje del estudiante y poder evaluar si logro

0 no la competencia.

El tipo de instrumento es importante para verificar el logro. En el documento del Curriculo
Nacional Base del grado y para el area (2008:115) se presentan criterios de evaluacion, 15 en total
que se establecen de acuerdo a lo mencionado en el documento, son los mecanismos de

regulacion de la ensefianza. La referencia es mas al quehacer docente que al del estudiante.
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En el documento de dosificaciones no se evidencia criterios especificos para el area. En comdn
tiene este documento y el de Evaluacion de los aprendizajes que describen el proceso desde la

perspectiva total de la transformacion curricular.

El Curriculo Nacional Base especificamente describe la funcién de evaluacion del aprendizaje
gue se encuentra compuesto por cuatro acciones ciclicas: obtencién de informacién; interpretacion
de la informacién a la cual se le aplica un juicio de valor y en base a ese juicio de valor el sujeto
toma una decision. EI modelo evaluativo del Curriculo Nacional Base propone tres funciones

claves:

En primer lugar, permite identificar los momentos donde el estudiante ha sido mas o menos
exitoso en el logro del aprendizaje. Esa deteccion permite, que tanto el estudiante como el
docente se percaten de la adquisicién de los procesos y se retroalimenten de mejor manera para el

proceso de aprendizaje-ensefianza.

Un momento alterno o posterior lo constituye la valoracion de ese logro con el propésito de

decidir si el alumno ha logrado o no el indicador y asignarle una nota de promocién.

Los tipos de evaluacién indican el propésito en mente por el docente para obtener informacion:

la evaluacion puede ser diagndstica, de proceso o formativa y la evaluacién sumativa.

El documento sobre Orientaciones Curriculares- ODEC- (2005:174), presenta las diversas
formas de evaluacion de acuerdo a quien realiza la misma. En el apartado relacionado con el
documento propone autoevaluaciones, coevaluaciones o heteroevaluaciones y presenta tablas o

escala para determinar mas claramente los resultados.

Existe informacién variada generada en los diversos documentos a través del tiempo en cuanto
a evaluacion. Nuevamente se identifican elementos que se generan en un documento que no
poseen continuidad en otro. El elemento que aparece siempre y que es el hilo conductual del
proceso de evaluacion de los aprendizajes lo constituyen los indicadores de logro. Los indicadores
de logro presentados en el Curriculo Nacional Base y en documento de dosificacién de
aprendizajes son los mismos. Los indicadores planteados por el documento ODEC difieren en

forma, fondo y cantidad.



VI. EL AREA DE MATEMATICA EN EL CUARTO GRADO DE PRIMARIA EN SINGAPUR

Este capitulo se desarrolla de la misma manera que el capitulo anterior en cuanto que analiza
los inicios de la reforma educativa, esta vez de la Republica de Singapur, para luego concretar el

andlisis en el marco curricular de nivel primario especificamente el cuarto grado.

Se analizan sus componentes curriculares, anotaciones metodoldgicas sugerentes en el
curriculo y finalmente analiza el componente de evaluacion de este pais en este grado y area

concreta de estudio.

A. Referentes historicos de la Republica de Singapur y su reforma educativa.

Singapur fue fundada como una colonia britdnica cuyo propdsito era el intercambio comercial.
En 1963, Singapur se une a Malasia, pero dos afios méas tardes se declara una ciudad-estado
independiente. De acuerdo a los datos indicados por el reporte del American Researchlinstitute
(2006:27) es una isla-estado con caracteristicas pluriétnicas dado que el grupo étnico de mayor
concentracién es el chino con un 77% de la poblacién seguido de un 14% malayo y un 8% hindu.
Lo anterior describe una republica multicultural con diversidad cultural y religiosa como
caracteristicas de sociedad. Esa caracteristica de multiculturalidad, parecida a la de Guatemala se

constituye en la razon fundamental de su seleccién para analizar el curriculo.

La Republica de Singapur es junto a Ménaco el pais con mayor densidad poblacional en el
mundo. Al inicio de la década de los setenta, el Producto Interno Bruto per capita era de alrededor
de $ 300 dolares. Cifras del afio 2000 muestran un ingreso per capita de $25,000 dodlares,
considerado uno de los mas altos del mundo. Singapur posee una posicién geografica estratégica
y que combinada a un gobierno con altos niveles de transparencia, fuerza laboral capacitada y una
cultura fiscal que atrae la inversién extranjera con practicas de mercado libre. Todo lo anterior hace

de Singapur un lugar atrayente a pesar de los altos costos de vida en la isla.

Uno de los factores que se ha destacado dentro de su cultura es el énfasis en sus ciudadanos.
Los habitantes de Singapur se perciben a ellos mismos como el tnico recurso de la isla y de ahi el

énfasis en educacion.
B. Analisis de la dosificacién de los aprendizajes

De acuerdo a lo comentado por Castillo Montes (2010:6) el gobierno de Singapur a través de su
Ministerio de Educacion inicia alrededor de la década de los 90 un serio proceso de identificacién

de las deficiencias en su sistema educativo. La conclusién derivada de esa reflexion fue la

59
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necesidad de establecer como una prioridad capacitar y asi mejorar el bajo nivel pedagdgico y de
conocimiento de los mismos docentes. Ademas de esta estrategia, se establecié dentro del pais a
la educacion como factor esencial para los ciudadanos de Singapur y es de ahi que la profesion

docente inicia un proceso de reconocimiento social y econémico.

El andlisis de informacién proporcionada por el Ministerio de Educacién de Singapur, con
relacion a los niveles de escolaridad, abarca la educacion desde el nivel preprimario e incluye el
Universitario. No es un ente regulador de la educacién superior pero si fomenta la investigacion

conjunta y el desarrollo de institutos politécnicos de educacién superior.

De la misma manera, se realiza una revision y reorientacidon de procesos formativos, inversion
en infraestructura y a lo que compete este estudio, también se llevé a cabo un analisis curricular

con el objetivo de reducir en forma significativamente los contenidos.

Del proceso constante de revision curricular se produce una reduccién de alrededor del 30% de
los anteriores contenidos de los programas propuestos para el nivel primario. Segun lo mencionado
por Montes (2010: 6) el DOE fue un documento presentado a la opinion publica donde se hacia
una presentacion de los conceptos y habilidades fundamentales. Del curriculo se eliminaron los
contenidos memoristicos y los que se centran en detalles técnicos que no son faciles de
comprender conceptualmente o que fueron considerados muy abstractos para el nivel primario y el

grado en particular.

Actualmente el Ministerio de Educacién de Singapur o comunmente conocido como MOE posee
un plan de implementaciéon de educacion del nivel primario. Este nivel es reconocido como el
momento donde se crea la base del aprendizaje continuo del futuro ciudadano. El nivel primario

enfatiza la educacion holistica e integral y se enfoca en tres grandes aspectos:

a. Variedad de asignaturas o temas que comprenden el aprendizaje de lenguajes,

matematicas, las ciencias, los estudios sociales y las artes visuales y musicales.

b. Procesos y habilidades que se enfocan al desarrollo de procesos de pensamiento,
comunicacién y proceso o modos de realizar las cosas. Estos procesos son aprendidos y

aplicados en los diversos temas y asignaturas.

c. Desarrollo del caracter: busca que el estudiante aplique valores sélidos que lo lleven a
convertirse en un adulto responsable. Las areas de trabajo y acompafiamiento curricular
como son clubes y deportes asi como educacion civica y moral, desarrollo de habilidades
sociales y emocionales y la practica de ejercicios programados dentro del programa de

Educacion Fisica son parte esencial de este programa.
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De los documentos analizados y lo cotejado puede observarse que el Ministerio ha realizado
alianzas con diversos sectores del pais, desde incluso antes de la decisiébn ministerial de
reduccion de contenidos. Tal es el caso mencionado por Castillo Montes (2010:7) en cuanto a la
publicacién de series de textos de Matematica donde se orienta el trabajo de los nifios orientando a
profesores pero también a los padres o encargados. Estos textos son motivo de implementacion en
otros paises como Canada, Estados Unidos, México, Chile, etc. Se observara cuando se discuta el
apartado de los lineamientos metodolégicos que los documentos curriculares preparados por el
Ministerio de Educacion y los textos publicados por companiias editoriales de textos privadas, se
encuentran perfectamente alineados y han desarrollado lo que se ya se conoce como el método

Singapur de ensefianza de las matematicas.

Es importante realizar la observacién que actualmente el Ministerio de Educacién de Singapur,
publica en un solo documento del drea de Matemética para el nivel primario que se encuentra
dividido en dos partes: La primera parte la constituye el marco curricular y las orientaciones o

apuntes metodoldgicos y la segunda es el desarrollo curricular de la materia de los grados 1 a 6.

El sistema educativo de Singapur se basa en la busqueda continua de la calidad, para lo cual
cre6 un sistema estandar de evaluacién de la calidad (SingaporeQuality-SGC) que se aplica tanto
a instituciones privadas como publicas. Este sistema vela por la orientacién desde el personal,
pasando por programas hasta llegar al acompafiamiento de los estudiantes. En el 2009, se
implemento el PERI que es un comité que revisa la implementacion de la Educacion Primaria con

la intencion de mejorar la calidad de la ensefianza en el nivel primario.

El resultado es un curriculo matematico contenido y concebido como ciencia y cuyo uno de sus
principales objetivos, es el de asegurar el desarrollo del pensamiento matematico por medio de una
combinaciéon de conocimientos adquiridos, habilidades, actitudes y practicas sociales puestas en
practica para incitar al estudiante a la reflexion y comprometerse asi con su propio desarrollo, su

formacioén y con su pais.

Al analizar el documento curricular del &rea de Matemética para la primaria, esta area presenta
una fundamentacion teérica que dirige los esfuerzos de estudio y orienta la manera en que las
matematicas son percibidas. Segun el documento curricular (2007:5), se presenta a las
matematicas como un excelente vehiculo para el desarrollo y mejora de la capacidad intelectual

personal en areas especificas como lo son:

- Razonamiento l6gico

- Visualizacién espacial
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- Pensamiento analitico

- Pensamiento abstracto

Se enumeran las expectativas a desarrollar como sentido de la numeracién, razonamiento,
habilidades de pensamiento. Se enfatiza la resolucion de problemas que con las anteriores
expectativas permitiran el aprendizaje y aplicacion de las matematicas. Se menciona la importancia
de los procesos anteriormente mencionados tanto dentro del aprendizaje del area como dentro de
los &mbitos cientificos y tecnoldgicos y también dentro del campo laboral. Fundamenta el estudio
de las matematicas para la formacion de fuerza laboral altamente capacitada cientifica y
tecnoldégicamente. EI documento curricular enfatiza la necesidad de estudiar matematicas para

conseguir vencer los retos que el préximo siglo XXI traera consigo.

El documento enfatiza la necesidad de motivar al estudiante a aprender matematicas pues ésta
le ofrecerd oportunidades de entretenimiento, creatividad, descubrimiento, es decir, presenta a las
mateméticas desde la perspectiva laboral, pero también los valores relacionados con el estudio del

area.

El documento presenta 8 intencionalidades u objetivos que se espera el estudiante
Se muestre capaz o competente:
1. Adquirir los conceptos y habilidades necesarias para el dia a dia, para el aprendizaje
continuo tanto en Matematica como en disciplinas relacionadas a la misma.
2. Desarrollar los procesos hecesarios para la adquisicién y aplicacion de los conceptos y
habilidades especificas mateméticas.
3. Desarrollar procesos de pensamiento légico y resolucion de problemas, ademas de aplicar
estos procesos para formular y resolver problemas
4. Reconocer y aplicar conexiones dentro de las ideas y conceptos matematicos aprendidos y
también dentro de otras disciplinas.
Desarrollar actitudes positivas hacia la mateméticas
Aplicar y hacer uso de una variedad de herramientas (incluyendo las relacionadas con la
informacion y la tecnologia) para el aprendizaje y aplicacion de las matematicas
7. Producir trabajos o resultados con criterios imaginativos y creativos derivados de
conceptos matematicos.
8. Desarrollar habilidades para razonar légicamente, comunicarse en forma matematica

apropiadamente y aprender tanto en forma independiente como cooperativa.

El modelo curricular planteado es el que presenta la Figura 3 a continuacién. Este modelo es
basico para todos los aspectos relacionados a la forma en que se ensefia y se evalla la
Matematica y que se discutird en el apartado siguiente.
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Figura 3.Marco Curricular Educacion Matematica en Singapur. Kilpatrick. 2006:8 (traduccion)
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El modelo es claro con una base en la resolucién de problemas matematicos. Se describira el

modelo curricular desde la perspectiva del aprendizaje y la ensefianza en el siguiente apartado.

La forma de organizacion del curriculo del area se encuentra dividida en los siguientes tépicos:
1. Numeros enteros

Fracciones

Decimales

Medicion

Geometria

o 0k~ w DN

Andlisis de datos
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Cuadro 6. Relacion de tépicos, sub-tdpicos e indicadores de logro que enfatizan el proceso o el

logro de un resultado especifico con los temas presentados.

TOPICOS

NUMERO
SUBTOPICOS

DE

NUMERO DE
INDICADORES DE LOGRO

Ndmeros enteros

3 subtopicos

19 indicadores de logro

Fracciones 4 subtdpicos 10 indicadores de logro
Decimales 3 subtopicos 16 indicadores de logro
Medicién 3 subtopicos 9 indicadores de logro
Geometria 5 subtopicos 22 indicadores de logro

Analisis de datos

2 subtopicos

5 indicadores de logro

Se observan los siguientes datos derivados del area:

6 topicos
20 subtopicos

81 indicadores de logro

En el Cuadro 7, se describen las habilidades o destrezas de pensamiento identificadas dentro

de los contenidos propuestos en el curriculo de Matematicas para cuarto grado de la Republica de

Singapur. La Figura 4 presenta un porcentaje de esas habilidades dentro del curriculo para el

grado.

Cuadro 7. Habilidades y destrezas indicadas en el curriculo de cuarto grado, Matematicas,

Singapur.
CLAVE HABILIDAD O DESTREZA NUMERO DE VECES INCLUIDA | PORCENTAJE

EN EL CNB DE MATEMATICAS

DE CUARTO GRADO DE

PRIMARIA
a. Reconocimiento 2 2.53%
b. Notacion 5 6.33%
C. Lectura 3 3.80%
d. Escritura 2 2.53%
e. Comparacion 3 3.80%
f. Ordenacion 3 3.80%
g. Redondeo 3 3.80%
h. Célculo 16 20.25%
i. Resolucion de problemas 11 13.92%
j- Estimacion 4 5.06%




Continuacién cuadro 7

CLAVE | HABILIDAD O DESTREZA NUMERO DE VECES | PORCENTAJE

INCLUIDA EN EL CNB DE

MATEMATICAS DE

CUARTO GRADO DE

PRIMARIA
k. Revision del razonamiento 3 3.80%
I Determinacion 4 5.06%
m. Expresion 2 2.53%
n. Interpretacion 3 3.80%
o. Conversion 3 3.80%
p. Dibujo y disefio 6 7.59%
g. Asociacion 1 1.27 %
r. Identificacion 3 3.80%
s. Completacion 3 3.80%

Figura 4. Habilidades matematicas identificadas en el curriculo nacional de cuarto grado de

primaria de la Republica de Singapur
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El Ministerio de Educacién de la Republica de Singapur tiene disponible y aprobado el curriculo
del area de matematicas, con aprobacion desde 2007, segun se registra en la bibliografia. A
diferencia del Ministerio de Educacion guatemalteco, el MOE en Singapur presenta solamente un
documento curricular oficial que, en el caso de Matematica, se divide en el nivel primario y

secundario.

Al analizar dicho documento curricular MathsPrimarySingapore(2008:21-25), se identifican 19
destrezas o habilidades relacionadas con los contenidos curriculares del grado. De esas 19
habilidades, se identifica como de mayor importancia la habilidad del calculo y la de resolucién de
problemas. El andlisis de estos procesos de pensamiento deja ver que lo mas importante para el
curriculo del cuarto grado en Singapur es que los estudiantes calculen y operen (20%) y resuelvan
problemas (14%). El resto de las habilidades se encuentran en menor porcentaje pero la
consistencia del proceso en cuanto a su inclusién en el curriculo, registra un patron regular por
ejemplo, las otras habilidades se relacionan a contenidos entre un 4% a 5% de veces en el

documento.

El documento mencionado presenta el marco curricular en términos de topicos, subtdpicos y
contenidos procedimentales. Es importante resaltar que en el andlisis de curriculo del grado, los
contenidos se expresan de forma que incluyan contenidos declarativos y procedimentales. Se
observa en la forma en que se plantea el contenido, da importancia a que los estudiantes sean

capaces de realizar o tener logros mateméticos evidentes.

La forma en que se presenta el contenido se da de manera que un verbo indica la accion y a
esta accién se le asigna un contenido declarativo especifico. Los contenidos presentan claves
breves de subtédpicos que son incluidos y que se consideran de suma importancia en el curriculo

de grado.

Se observa en el documento, que en el cuarto grado se consolidan las operaciones concretas,
pues en los grados siguientes de la primaria se inicia la transicién del pensamiento concreto-
pictérico a la secuencia de aprendizaje abstracto. Se denota al revisar el documento curricular
(2007:6), que no se presenta una dosificacion especifica pero se espera que las conexiones y la
jerarquia en cuanto a la presentacion de contenidos, sea una tarea docente. De la misma manera,
se indica flexibilidad en el momento en el que se trate los tépicos en el ciclo escolar y se espera

que los docentes ejerzan criterio y creatividad en el uso del documento curricular.

Los componentes de habilidades, aptitudes y meta-cognicion no son presentados en el
desarrollo de los contenidos en el curriculo. No existe evidencia de una propuesta de orientacion

didactica de esos elementos en el desarrollo curricular.
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El documento invita a la incorporacion de diversas estrategias y recursos para alcanzar los
intereses y necesidades de los estudiantes. Estas estrategias no son enumeradas o acotadas en el
curriculo. Es importante mencionar que el método de matematica, ha sido percibido tan exitoso que
editoriales locales e internacionales que se produce material bajo el nombre de "Método Singapur
de aprendizaje de las Matematicas”. De la misma manera, universidades y ministerios de
educacion como el de Chile han preparado seminarios de implementacién del método y jornadas
de capacitacion docente. Todo el material es producido por entidades privadas pero deben ser

aprobadas por el Ministerio de Educacion de Singapur.

Luego del analisis del curriculo se identifican dos caracteristicas claves en el nivel primario y del

cuarto grado del nivel. Estas son:

Curriculum enfocado al logro de la competencia

Se denota que en la forma de presentacion de tépicos y subtdpicos deben existir varias
oportunidades para aprender algo pero sin que este proceso sea repetitivo. El enfoque responde al
modelo curricular en cuanto a que los conceptos se aprenden gradualmente con un marcado
énfasis en alcanzar las competencias respetando las caracteristicas de los nifias y nifias de la
edad.

Se observa que el curriculo no tiene introducciones innecesarias o repasos de temas y de eso

se concluye que su cantidad de contenidos sea menor.

Aumento sistematico del nivel de dificultad en el desarrollo de las habilidades

Esta caracteristica se presenta en las sugerencias curriculares cuando se observa la progresion
de los tépicos y contenidos. Se espera que los ejemplos sean suficientes y se contraindica la
sobreexposicion a los temas. Lo que se espera es una ejercitacion constante pero con variaciones
graduales en la dificultad de los conceptos. Esto quiere decir, que los estudiantes debieran resolver

un namero de actividades de manera sistematica.

El docente es el encargado de que el estudiante perciba las matematicas de una manera distinta
no enfocada en la rutina de la memorizacion o en la repeticion de procedimientos tampoco

interesan los calculos o las formulas sino como medios para obtener un resultado.
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Dado que el curriculo no presenta orientaciones en cuanto a cantidad de horas para el
aprendizaje del area, otras referencias como Mcisokh (2010) presentan una recomendacion de 5

horas semanales para el estudio del area o 300 minutos aproximadamente.

C. Apuntes metodoldgicos

El documento en su seccion introductoria presenta el esquema del modelo curricular de
matematica en Singapur que para visualizarse de mejor manera se vuelve a incluir y del cual se

analizaran sus componentes. (Figura 3, pagina 63)

El modelo curricular presenta los principios que rigen, de acuerdo al programa o curriculo,
aplicable a todos los niveles. Este modelo es la base que dirige el aprendizaje, ensefianza y la

evaluacion en el area de matematicas.

Como puede observarse en el centro del modelo se encuentra la resolucién de problemas
matematicos. Esta habilidad es la razén del aprendizaje y de la ensefianza de las matematicas.
Segun el documento (2007: 6), el aprendizaje de una habilidad como la resolucién de problemas
requiere el aprendizaje de una serie de sub-habilidades rutinarias, no rutinarias, y se indica un
énfasis al aprendizaje de problemas de tipo abierto y de problemas reales o derivados de

situaciones diarias.

Como se observa, el desarrollo de habilidades para la soluciéon de problemas esta dependiente
de cinco componentes interrelacionados como son: conceptos, habilidades, procesos, actitudes y

meta cognicién.

Los conceptos matematicos cubren desde los conceptos numéricos, algebraicos, estadisticos
de probabilidad y los conceptos que se encuentren relacionados con conceptos que apoyan al
andlisis. El estudio de los conceptos es propuesto desde la necesidad de integrarlos y no percibir a
las unidades de conocimiento en forma parcial. Se espera que las estrategias aplicadas permitan
crear conexiones y que se estudien las aplicaciones de los conceptos en la vida real. Para estudiar
los conceptos en matematicas, el uso de manipulativos y materiales concretos son esenciales, de
la misma manera que el trabajo practico de la matematica (laboratorios de aplicacion por ejemplo).
El documento menciona que las ayudas tecnoldgicas deben aplicarse para el estudio de

conceptos.

En cuanto a las habilidades, el curriculo propone la aplicacion del calculo, visualizacién espacial,
manipulacién de elementos algebraicos, medicion y conversion y mas especificamente referirse al

modelo de aprendizaje. Un punto clave que debe recalcarse, es que el documento propone la
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necesidad de apoyar al estudiante en obtener las expectativas indicadas pero siempre y cuando, el
estudiante debe entender el principio detras de la aplicacién o proceso presentado. El documento
no apoya la sobreexposicion de un alumno a una habilidad, si esa habilidad no viene

fundamentada por la comprension del concepto que lo fundamenta.

El componente del modelo curricular referido a los procesos trata o se refiere a contenidos
procedimentales y se les considera asi a todos los que ayuden al estudiante a aplicar y adquirir
conocimiento matematico. Esto incluye el razonamiento, la comunicacion matematica y la
interrelacion entre tépicos y subtdpicos. Se identifica el pensamiento heuristico, la aplicacién y el

modelaje como elementos incluyentes del componente.

El documento define claramente lo que acota como razonamiento, comunicacién, conexiones
(2007:8). De la misma manera, se describe las habilidades de pensamiento y las heuristicas para
resolver problemas. En la misma pagina, se describe las habilidades de pensamiento esenciales
sin llegar a una orientacion didactica. Se citan en el mismo documento algunos ejemplos de
heuristica que se espera se utilice en el proceso de resolucién de problemas.

Se presenta una breve descripcién de las expectativas en cuanto a aplicacion y modelaje en la
resoluciéon de problemas y se enfatiza el uso de herramientas matematicas de analisis en todos los

niveles.

El componente relacionado con las actitudes (2007:9) describe cinco expectativas directamente
relacionadas con la matematica que el estudiante debe presentar dentro de las que se incluyen:
convencimiento de la aplicabilidad de la matematica, apreciacion de la belleza y el poder
matematico, demostracion e interés y gusto por el aprendizaje de las matematicas, confianza en su
capacidades para aplicar Matematica y resolver problemas y finalmente demostrar perseverancia
en la resolucién de problemas. Se enfatiza o aconseja al docente que las actividades de
aprendizaje deben ser planificadas y disefladas para alcanzar fomentar esas actitudes en los
estudiantes y ademas tener en cuenta que las actividades deben ser interesantes, pertinentes y
relevantes para el estudiante. No se presenta orientaciones didacticas o ejemplos especificos ni se

relaciona con ningun contenido en particular.

El ultimo componente del modelo curricular, es la metacognicion que, de acuerdo al documento
se refiere a la habilidad de controlar y estar consciente de su propio proceso de pensamiento
aplicado al estudio de la matematica. Menciona los procesos incluidos en la metacognicién como lo

son el monitoreo y el control del propio pensamiento
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Cinco ejemplos de estrategias de metacognicién son presentadas. Sin embargo, los ejemplos

presentados carecen de un contexto especifico y son planteadas de forma general.

El documento curricular del nivel primario de Singapur, no pretende presentar orientaciones
didacticas sobre la ensefianza de la materia. Se infiere que el docente debe conocer estos
elementos por su préactica, entrenamiento o desarrollo profesional y consultar documentos o
publicaciones relacionadas con la metodologia y que como se indicé son publicadas como material

de referencia docente.

Al analizar documentos relacionados con las orientaciones metodoldgicas del area se ha
identificado como premisa la necesidad de asignarle la importancia al curriculo no solamente
desde la perspectiva técnica en cuanto al disefio curricular pues de acuerdo a Kilpatrick (2005) el
cambio curricular involucra la experiencia docente. En ese documento se hace referencia al
impacto que el docente posee en cuanto a que reflexiona sobre la practica y se automotiva al

aprendizaje.

De la misma manera (2005:3), se hace un llamado a legisladores y técnicos educativos a incluir
al docente en las decisiones curriculares, pues, si ellos no se unen con entusiasmo a ese cambio
deciden responder al curriculo a su manera. Los documentos analizados nos hacen concluir que
las orientaciones didacticas no son parte del disefio curricular base pues esta es una tarea de
implementacién docente. Es importante mencionar que, de acuerdo a documentos como el de

Dyndial (2005) los docentes son expertos en el &rea con certificaciones a nivel superior.

En cuanto a orientaciones metodoldgicas, el Ministerio de Educacion de Singapur ha propuesto
iniciativas como el marco pedagogico PETALS™. Esta propuesta busca ayudar a los docentes a
generar experiencias de aprendizajes para los estudiantes y, al mismo tiempo, proveer de un
lenguaje comun para todos los miembros de la comunidad escolar. Uno de los aspectos clave en
una implementacion curricular es que todos los involucrados hablen y entiendan el mismo idioma

de implementacion.

De acuerdo a Moe PETALS™ es una sintesis de experiencias docentes, reatroalimentacion
docente combinado con una revision de teorias educativas. El método incluye cinco dimensiones
que se espera se usen en forma interactiva. La intencionalidad del método es apoyar a planificar

clases centradas en los estudiantes y que sean interesantes.

Las siglas PETALS en inglés se traducen a: P por pedagogia, que en esencia considera
metodologia que le permite al estudiante aprender de mejor manera teniendo en cuenta sus estilos

de aprendizaje. La E esta relacionada con el disefio de experiencias que promuevan el
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pensamiento, la interconexion entre topicos y la promocion del aprendizaje auténomo. La T esta
relacionada con el tono o el ambiente que debe crearse en la clase que debe cumplir con
caracteristicas como seguro, estimulante y que provoque confianza a los estudiantes para
aprender. La letra A se relaciona con Adoptar practicas evaluativas (en inglés assessment) que
provean informacion a los mismos estudiantes en su desempefio y le ofrezcan oportunidades para
mejorar su aprendizaje. La letra L se relaciona con aprendizaje en (inglés Learning) con
caracteristicas observables de significatividad y de autenticidad desde el momento de su
planificacién. Esta metodologia se abrevia de forma mnemadnica en PETALS que es una marca

registrada.

La metodologia PETALS se encuentra dentro del marco de innovaciones curriculares promovido
desde 2008 por el Ministerio de Educacion con el paquete "TLLM Ignite” que traducido al espafiol
significa Ensefie Menos Aprenda Mas. De acuerdo a la metodologia aplicada por el Ministerio, las
instituciones solicitan realizar las innovaciones curriculares y de esta cuenta 106 instituciones han
sido aprobadas hasta el momento para su aplicacién. La inversién en educacion y su importancia
es evidente en proyectos como este pues la institucion recibe US$15,000 en fondos para

implementar sus innovaciones

Concretamente en cuanto al modelo de enseflanza matematica es importante al revisar los
documentos curriculares y un seminario de Mcisokh (2010) donde se enfatizan aspectos como la
necesidad de enfocar el curriculo al desarrollo de habilidades para la resolucion de problemas y la
promocion de un pensamiento acorde al tipo de problema que se presenta. Se infiere que la
metodologia no se orienta en la memorizacién ni en lasobre-exposicion de los estudiantes a la

aplicacion de férmulas.

El método se basa en las caracteristicas ya mencionadas sobre los nifios y nifias de esta edad
donde su pensamiento enfatiza el aspecto visual, que a esta edad requiere un objeto concreto para
luego realizar una relacion abstracta y es de ahi que aplica el enfoque llamado CPA respondiendo

a las siglas Concreto, Pictorico y Abstracto

Lo que postula el enfoque es una transicion de lo concreto, pasando por lo pictérico o un

diagrama hasta realizar la abstraccion.
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Figura 5. Método CPA. Con informacion del portal www.educarchile.cl.
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Esta estrategia metodolégica ha venido a definir la pedagogia de ensefianza de las
matematicas. En el componente pictorico se incluyen barras como un elemento visual que les
permite a los estudiantes a identificar los conceptos mateméaticos requeridos para resolver un
problema eficientemente. El enfoque CPA y el modelaje en general puede ser un magnifico
instrumento para aprender la representacion simbdlica de problemas, el cuerpo de conceptos
algebraicos. Se infiere que este modelo permite generar un pensamiento l6gico y ordenado en los

estudiantes.

Otra de las estrategias es la enseflanza para la competencia, es decir, se espera que el docente
cubra un topico o subtédpico en detalle por medio de diversas y variadas actividades especialmente
tipos de problemas. Este proceso tiene la intencionalidad de enfocar al estudiante en un
conocimiento méas profundo del tépico. El modelo, busca que los estudiantes piensen en términos
matematicos. Ser pensadores, no es un proceso que se da de la noche a la mafiana y es por eso
que requiere que el docente acompafie a los estudiantes en los diversos componentes de un tépico

antes de presentarle una larga lista de problemas diversos a resolver.

La progresion del aprendizaje en espiral es un tema que describe tanto a las actividades como al
curriculo en si. Los tépicos son visitados en cada grado con un nivel apropiado de dificultad
requerido para su edad. De tal cuenta, en cuarto grado vemos que el curriculo requiere que se
tenga una sélida comprensién de temas aritméticos basicos antes de iniciarse en la abstraccion en

los grados de quinto y sexto de primaria. El enfoque en espiral al planificar la ensefianza, permite
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que se parta de conocimientos previos y repasos de conceptos matematicos claves mientras se

expande ese conocimiento.

Una de las estrategias necesarias y presentes en el discutido modelo es la metacognicién, que
es planificar actividades de aprendizaje donde el estudiante vaya adquiriendo la habilidad de
modular y monitorear su propio proceso de pensamiento. Al ensefiar este proceso de reflexion,
durante el desarrollo de una actividad o tarea, se ayuda al estudiante a adquirir habilidades para

resolver problemas en diversas formas y eso, promueve el desarrollo de un pensamiento légico.

El documento curricular (2007:11) presenta algunas breves recomendaciones en cuanto al uso
de calculadoras y de la tecnologia en el area de mateméticas. En primera instancia, les adjudica la

funcion de herramientas para aprender y hacer mateméticas.

En cuanto al uso de calculadoras es permitido a partir del quinto grado donde se sabe que el
estudiante se mueve hacia la fase de abstraccién y ha dejado consolidada la operatividad en los
grados anteriores de primaria. Se motiva al uso de las calculadoras cientificas para una mejor

aplicacion y conocimiento de la herramienta en secundaria.

La fundamentacién para iniciar su uso en quinto grado responde a que los estudiantes deben
tener un buen sentido numérico y habilidades de estimacion para poder revisar el resultado
obtenido por una calculadora. Durante los primeros cuatro grados de primaria una de las

estrategias que se aplica es el calculo mental.

En cuanto al uso de tecnologia, el documento motiva al uso de software adecuado a la edad asi
como el uso de procesadores de palabras y hojas de calculo, pero no genera indicaciones sobre

temas o su uso.

Materiales como el de Yuan (2010) presentan diversas formas de trabajar las matematicas
favoreciendo las parejas para colaborar y por supuesto propiciar momentos de trabajo individual

para reflexionar sobre el proceso que genera el resultado.

En cuanto al tema de los apuntes metodolégicos, el andlisis curricular de los documentos refleja

los siguientes puntos:

a. El docente es clave en el desarrollo de la implementacion curricular. El perfil docente
requiere expertos en la materia y con una base pedagdgica a nivel superior con un minimo

de licenciatura.
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b. EI Ministerio de Singapur crea instancias que son aprovechadas por las instituciones para
la renovacién curricular, es decir, el esfuerzo va en dos vias: por un lado el Ministerio
regula y provee recursos y a la vez, las instituciones se encargan de crear cambios o
implementaciones curriculares.

La apropiacion del curriculo es tan evidente que involucra a los docentes pero también al
resto de la comunidad escolar. De hecho el Ministerio promueve seminarios para padres y
directivos. La tarea es que todos los miembros de la comunidad se encuentren al tanto de
lo que vaya generando la implementacion curricular para apoyar al estudiante y al docente
de acuerdo a BanHar (2010).

c. El curriculo y su modelo fomentan la capacidad de visualizar problemas y por ende,
generan habilidades en los estudiantes para convertirse en pensadores con flexibilidad que

les permita escoger la mejor estrategia posible para resolver un problema.

D. Criterios de evaluacion

Es importante dejar establecido que el documento curricular no presenta orientaciones en
cuanto a evaluaciones. Fue preciso consultar otras fuentes como BanHar (2010), Yuan (2010), etc.
para poder identificar los criterios que se utilizan en evaluacién. Nuevamente el andlisis presenta
que los criterios de evaluacion son implementados por docentes organizados en cuerpos
colegiados, en su mayoria dirigidos o supervisados por una entidad de educacion superior, que

funciona como un asesor externo.

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso critico para la ensefianza y el aprendizaje. La
informaciéon generada por el proceso de evaluacion es clave sobre todo en el modelo de
aprendizaje de las matematicas donde se requiere proveer al estudiante de retroalimentacién para

mejorar y asi consolidar el aprendizaje.

En el andlisis curricular se comenté como el trabajo en parejas es altamente usado en Singapur
para realizar la coevaluacion y comunicar retroalimentacion inmediata. La base de la evaluacion,
parte del convencimiento que todos los estudiantes pueden mejorar. ¢Cémo se prueba que los
estudiantes pueden mejorar? Pues con el uso de evidencia concreta, en forma regular para que el

estudiante pueda adquirir esa maestria en la habilidad o en el concepto.

Banhar (2010) examina los niveles de evaluacion presentados en la Republica de Singapur. En

su documento presenta tres niveles de evaluacion:

El primero es un sistema nacional de evaluacion que para la escuela primaria recién en el afio

2003, se hizo obligatoria la finalizacién de la escuela primaria. De tal cuenta los estudiantes, al
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finalizar el sexto grado deben tomar el Examen Final de Primaria que en inglés es conocido como
Primary School Leaving Examination (PSLE). Este examen comprende ademas del area de inglés,

la lengua materna, ciencias y por supuesto el area de matematicas.

En general el sistema de educacién en Singapur ha puesto un fuerte interés en los examenes de
papel y lapiz y de ahi puede observarse su capacidad para colocarse a la cabeza de las
mediciones internacionales como TIMSS y PIRLS. Sin embargo, en este proceso de cambios
curriculares, Singapur también se ha embarcado en buscar un balance entre los examenes
tradicionales y evaluaciones formativas que les permita a estudiantes y docentes enfocarse en el

proceso y el producto de lo que viven diariamente en las clases de matematicas.

En cuanto al cuarto grado no existe un examen o sistema de examenes nacionales para este
grado. Se observa que en los grados de primaria, incluyendo el objeto de nuestro estudio,
oficialmente se dan dos evaluaciones semestrales y dos registros de evaluaciones continuas o de
progreso Ver BanHar (2010:2). Anteriormente los estudiantes tenian cuatro evaluaciones
tradicionales en un ciclo escolar. El tipo de evaluacion era de lapiz y papel con veinte itemes de
seleccion multiple, veinte itemes de respuesta corta y cinco itemes de ensayo. Lo anterior describe
el modelo tradicional de evaluacién que ha sido variado para responder de mejor manera al modelo

matematico de aprendizaje.

De acuerdo a BanHar (2010:2) si bien los examenes semestrales aun guardan las
caracteristicas mencionadas anteriormente, se han dado esfuerzos para incluir especialmente en
los grados iniciales (primero y segundo) evaluaciones de tipo formativo que generen confianza e

interés por el aprendizaje de las matematicas.

El mismo autor menciona que el Ministerio de Educacién propone que los estudiantes sean
evaluados en formatos de evaluacién pequefia a manera de bocadillos que les permita a los

docentes poner mas atencion al proceso de aprendizaje que en la nota que el estudiante obtiene.

El autor menciona la generacion de seminarios para crear modelos alternos de evaluacion en el
area de matematicas que son comparados con modelos practicados para otras areas como

lenguas y ciencias de naturaleza mas dinamica.

El proceso de cambio en cuanto al tipo de evaluacion se encuentra en una fase introductoria.
Los docentes y las entidades educativas ven la necesidad de un cambio. Se han generado los
primeros seminarios de evaluacion donde desde la evaluacién formativa genere el uso de otras

herramientas.
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Estudios como el de Kaur (2005) confirma las evaluaciones semestrales y las dos continuas. A
diferencia de BanHar, la evaluacion la percibe como continua y la describe como formativo debido
a que cumple con las siguientes funciones:

- Obtener informacién sobre el aprendizaje de los estudiantes, la conveniencia de los
métodos de ensefianza y de los materiales.

- ldentificar las dificultades de aprendizaje y los errores de concepto. Esta evaluacién
permite disefiar un plan remedial

- Promover la confianza en los estudiantes por medio de enfatizar en las evaluaciones en lo

que el estudiante es capaz de hacer y no al contrario.

Las evaluaciones continuas mencionadas por Kaur complementan las tradicionales de BanHar
en cuanto a que también se espera que el docente evalle por medio de observaciones de clases,
entrevistas orales, ensayos 0 ejercicios descriptivos de procesos y tareas de laboratorio de
investigacién o aplicacién. Se enumeran los tipos de evaluaciones pero no se presentan ejercicios
0 ejemplos que presenten los tipos de evaluaciones formativos en contexto. A diferencia la
medicion escrita es mas comun y presenta muchos mas ejemplos.

Kaur (2005) presenta una organizacion convencional de la evaluacion de los aprendizajes de

acuerdo a la siguiente tabla:

Cuadro 8. Porcentajes aplicados a evaluaciones Continua (C) y las sumativa (S) durante un ciclo

escolar en Singapur para el area de Matemética

Primer Semestre C() — 15%
S() - 25%

Total 40 %

Segundo Semestre C()-15%
S (I)— 45 %

Total 60 %

Total en el afio 100 %

Actualmente, los documentos analizados concluyen que la evaluaciébn presenta
retroalimentacion inmediata a los estudiantes pero los instrumentos utilizados son los examenes 0

examenes cortos.

En 2009 y a raiz de las conclusiones de PERI PrimaryEducationReview and Implementation que

se traduce como la Comisién Revisora de la Implementacién en Primaria se presenta a los
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docentes, la necesidad de una perspectiva mas integral de la evaluacion. El Ministerio de
Educacién busca asistir a los jefes de Departamento del area en el desarrollo e implementacion de
diversos tipos de evaluacion. Los seminarios y guias contienen una serie de recursos,
herramientas e ideas que puedan ayudar a los docentes a incorporar formas mas significativas de
evaluacion alternativas a las pruebas de lapiz y papel. Se busca implementar las observaciones, el
uso de portafolios, manejo de un diario matematico, siempre teniendo en cuenta que el enfoque es

la resolucion de problemas de acuerdo al modelo curricular.

En Assessment for learning (2010) se presentan ya una alineacién al comentado modelo
PETALS y menciona la necesidad de que todo proceso evaluativo debe ser alineado al modelo
curricular. En este sentido, la necesidad de proveer retroalimentacion al estudiante es clave y
propone diversas definiciones y posibilidades de evaluaciones formativas denominadas como

evaluaciones de aprendizaje auténticas.

Analizando el estudio de Mohamad (2009) que afirma que el cambio que se estd dando en la
cultura de evaluacion donde el movimiento se da en forma ciclica pasando de la planificacion,

disefio, implementacion, correccion y reporte.

El autor refleja lo que otros documentos describen: dado que la medicién educativa es una
tendencia fuerte en Singapur es en la fase de disefio donde las evaluaciones del aprendizaje
pueden cumplir funciones no solamente sumativas o de alto impacto sino también servir como
instrumentos para realizar diagndsticos mas precisos aplicando el principio denominado del
bocadillo, es decir, evaluar pocos contenidos en forma precisa y asi revisar proceso y conceptos a

la vez.

Mohamad discute la importancia del disefio de evaluaciones y concuerda con la mayoria de los
documentos analizados en cuanto a la importancia del docente y su preparacién para decidir los
contenidos y su relacién con los instrumentos de evaluacion. Es esencial articular esos contenidos
al proceso de ensefianza. La nueva cultura de evaluacion en Singapur requiere que el docente sea
capaz de alinear la ensefianza pero también comunicar durante todo el proceso al estudiante para

gue efectivamente se dé un aprendizaje significativo.

Lo mismo se espera de las etapas de implementacion donde como se ha comentado se espera
un cambio de cultura de evaluacion hacia una participacion mas activa del estudiante y cambios en

cuanto a formas alternativas a la tradicional medicion.

Nuevamente los procesos de correccidon y comunicacion en la evaluacién, también presentan

signos de una cultura méas centrada en el estudiante en cuanto a que la retroalimentacién puede
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ser provista por compafieros y no solamente por el docente. El area de Matematica esta
plenamente consciente de la importancia de la retroalimentacion. Sin embargo, los modelos de
correccién se modifican asi como a quienes comunicar los resultados involucrando esencialmente
al estudiante para fortalecer su proceso de metacognicion pero también a sus padres, de manera
que toda la comunidad se involucre. Esta es la cultura evaluativa a la que desea moverse

Singapur.



VII. El ANALISIS CURRICULAR

A. Introduccién metodoldgica para interpretar el analisis.

El presente capitulo contiene las matrices de alineacion del curriculo nacional base de
Guatemala con el curriculo de Singapur en el cuarto grado de nivel primario en el area de
Matematica. El término alineacién segun Webb (1997:3) es el grado en la que las expectativas e
indicadores de logro se encuentra en acuerdo o sirve conjuntamente entre si para guiar un su

sistema hacia el aprendizaje y sus saberes.

La metodologia de alineacion es clave sobre todo para la toma de decisiones apropiada y
objetiva en materia curricular. Es una forma de validar decisiones y se relaciona mas directamente

con validez de contenido y de resultados ver Webb (1997:4)

El objetivo de matrices como las que se presentan en este trabajo de graduacién, es el de
proveer signos de consistencia en el contenido. Ademas la matriz puede identificar si los principios
de desarrollo cognitivo de ambos curriculos son compatibles y aunados al andlisis curricular de los
capitulos anteriores se verifica si los documentos analizados se centran en el aprendizaje y no en

las formas tradicionales de entender la educacion.

El método de alineacién seleccionado es una combinacion de tres metodologias: analisis
documental, juicio de expertos, andlisis de desarrollo secuencial. En los capitulos IV y V del
presente trabajo se hizo mayor uso del andlisis de desarrollo secuencial cuando se analizan los
documentos y marcos curriculares de ambos paises. Sin embargo, no puede obviarse el centro del

trabajo que es el analisis documental con la aplicacién de la metodologia de revision de expertos.

Para este capitulo, la combinacién se establece entre los métodos de alineacién de analisis
documental combinado con juicio de expertos. La alineacion es de acuerdo a lo definido por Boser
et al (2003:7) y es de tipo horizontal con enfoque en el contenido. La alineacién se centra en la
concurrencia categorica, especificamente a. categorias alineadas y b. profundidad de adquisicion
de conocimientos. La escala que se utilizd fue alineacion total, parcial y no hay alineacion de

acuerdo a diversas fuentes entre ellas Webb (1997:15).
Dado que la alineacion se centra en el curriculo nacional base se incluyeron las competencias

para poder evidenciar su relacion con los indicadores de logro que seran los elementos a alinear

en las categorias mencionadas con las expectativas de logro de la Republica de Singapur.
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B. MATRICES DE ANALISIS

Dominio
Categoria-

Tépico

1.  Relaciona 1.1. Clasifica 111 Topico 5: | Aplicar

formas, . Asociacion del . notaciones
figuras Y mide concepto de Geometria 2ABCy £x
geomeétrica angulos angulo Subtopico: para nombrar
s, recto, agudo y i angulos.
simbolos, obtuso con Angulos Asociar:
signos y elementos 1
sefiales de su entorno. j devuelta o
con giro hacia la
diferentes derecha o
objeftos y izquierda con el
fenémenos angulo de 90°
que
acontecen 1 de vuelta o
en el >
contexto giro con el
natural, J
social y angulo de 180°
cultural de
su ) E de giro con
comunidad 4

el angulo de

2700

Vuelta o giro

completo con el
angulo de 360°

Asociacion de
los tipos de
angulos con la
brdjula.

Estimar y medir
angulos en
grados

Nota: Excluir en

los contenidos
los grados
sexagesimales.
Excluir la
medicion de
angulos
céncavos y

convexos.

Resultados de

alineacion

Comentarios y
observaciones

Parcial

La alineacion
es parcial pues
los indicadores
de logro en
CNB coinciden
con subtépico.
Sin embargo, el
CNB no indica
contenidos para
identificar
angulos
especificos y
no presenta
contenidos para
medir angulos
en grados.
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1. Relaciona
formas,
figuras
geométrica
S,
simbolos,
signos y
sefiales
con
diferentes
objetos y
fenémenos
que
acontecen
enel
contexto
natural,
social y
cultural de
su
comunidad

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
1.1.Clasifica 1.1.2. Utilizacién Topico 5: Dibujar angulos Si
y mide del transportador | Geometria haciendo  uso
para medir
angulos angulos. Subtdpico: de
Angulos transportador
Nota:
Excluir en los
dibujos los
angulos
convexos y
concavos
1.2. Descubre el 1.2.1. Tépico Usar Si El contenido
paralells_mo y_Ia Igemmcacwn de Geometria correctamente planteado por
perpendicularidad lineas rectas
en diferentes paralelas Subtopico; los términos el curriculo de
objetos Y . Lineas vertical y Singapur  se
que observa en perpendiculares
el aulay fuera de paralelas y | horizontal refiere al uso y
ella. perpendiculares no a
definiciones
1.2.2. Trazo de Trazar lineas Parcial El  contenido
lineas rectas '
paralelas y perpendiculares de CNB no
perpendiculares y paralelas indica los
aplicando regla instrumentos a
y set de utilizar
geometria
1.2.3. Trazo de No El curriculo de
planos en los Singapur  no
que se observen
lineas paralelas requiere trazo
Y " de planos
perpendiculares.
1.3. Clasifica 1.3.1. No El curriculo de

tridangulos por la
longitud de sus
lados.

Asociacion del
concepto de
triangulo
equilatero,
isésceles y
escaleno con
elementos de su
entorno.

Singapur  no
incluye  este
contenido
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Relaciona
formas,
figuras
geométrica
S,
simbolos,
signos y
sefiales
con
diferentes
objetos y
fenémenos
que
acontecen
en el
contexto
natural,
social y
cultural de
su
comunidad

1.4. Clasifica
cuadrilateros por
la relacion de
paralelismo o
perpendicularidad
entre sus lados
opuestos y
contiguos.

1.4.1.
Clasificacion de
cuadrilateros en
paralelogramos
y no
paralelogramos.

1.4.2.
Identificacion de
paralelogramos.

Dominio

Categoria-
Tépico
Tépico 5
Geometria
Subtépico:
Rectangulo
cuadrado

Topico 5
Subtépico
Cuadrados

rectangulos

Propiedades de
cuadrados y
rectangulos

Resultados
de

alineacion

Comentarios y
observaciones

Parcial

El  contenido
presentado
por el CNB es
mas amplio.
Singapur
requiere
reconocimient
o} de
propiedades
solamente de
cuadrados 'y
rectangulos.
Singapur
incluye calculo
de angulos de
cuadrados 'y
rectangulos

Propiedades de
cuadrados y
rectangulos

Parcial

El  contenido
presentado
por el CNB es
mas amplio.
Singapur
requiere
reconocimient
o de
propiedades
solamente de
cuadrados y
rectangulos.
Singapur
incluye célculo
de angulos de
cuadrados y

rectangulos
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Relaciona
formas,
figuras
geométrica,
simbolos,
signos y
sefiales
con
diferentes
objetos y
fenémenos
que
acontecen
en el
contexto
natural,
social y
cultural de
su
comunidad

1.4. Clasifica
cuadrilateros
por

la relacién de
paralelismo o
perpendiculari
dad

entre sus
lados
opuestos y
contiguos.

1.4.3.
Clasificacion
de
paralelogramo
s por

la longitud de
sus lados.

1.4.4.
Reproduccién
de patrones
geomeétricos
(diferentes
paralelogramo
s) presentes
en la cultura
indigena.

Dominio
Categoria-

Tépico

Tépico 5
Geometria
Subtépico:
Rectangulo y
cuadrado

Propiedades
de cuadrados
y rectéangulos

Resultados
de

alineacion

Comentarios y
observaciones

Parcial

El contenido
presentado
por el CNB
es mas
amplio.
Singapur
requiere
reconocimie
nto de
propiedades
solamente
de
cuadrados y
rectangulos.
Singapur
incluye
céalculo de
angulos de
cuadrados y

rectangulos

Disefiar y
crear

patrones

Parcial

Singapur
tiene en
cuenta el
proceso
pero no
aplica el

contexto de

etnomatema
tica.
Singapur
incluye
calculo de
angulos de

cuadrados y

rectangulos
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
1. Relaciona 1.5. Calcula 1.5.1. Calculo Topico Calcular una de Parcial Singapur no
formas, perimetro de de medida de L :
fi . . Medicion las incluye el
lguras triangulos y perimetro de
2%’2"'0‘?;;'“5' cuadrildteros triangulos y Subtdpico: dimensiones célculo  de
- ' cuadrilateros P .
signos y Area de un areas y
sefiales con (encms.y
diferentes metros) Perimetro rectangulo perimetros
objetos y ,
fenémenos dado sus de circulos.
que di .
acontecen imensiones y
en el . .

r in r
contexto su area o Singapu
natural, perimetro excluye el uso
social y
cultural de su de férmulas
comunidad

que incluyan
raiz cuadrada
1.5.2. Calculo Encontrar el Parcial
area de (
Ll drea de una
cuadrilateros
(sin figura
recurrir a
. compuesta de
férmulas)
rectdngulos y
cuadrados
1.5.3. Calculo Resolver Parcial Singapur
de medidas de .
. problemas de incluye
perimetroy

area de figuras
planas

drea aplicando
el drea y el
perimetro de
cuadros y

rectangulos

rectangulos vy

cuadrados
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
Relaciona 1.6. Clasifica 1.6.1. Tépico No Singapur no
formas, solidos Elaboracion dicis incluve
figuras geométricos de solidos Medicion Y
geometricas geométricos Subtdpico: sélidos en
simbolos, Area y su curriculo
signos y d
r . e cuarto
sefiales con Perimetro
diferentes grado
objetos y .
fenémenos éIGZf y No Singapur no
asificacion .
que o incluye
acontecen de sdlidos
en el geomeétricos sélidos en
contexto por forma 'y .
. su curriculo
natural, ndmero de
social y caras de cuarto
cultural de
su grado
comunidad 1.6.3. No Singapur no
Clasificacion .
. incluye
en prismas y
pirdmides. s6lidos en
su curriculo
de cuarto
grado
Relaciona 1.7 Traza ejes | 1.7.1. Trazo Tépico 5: Determinar si Si Singapur
formas, de de uno o mas . una linea
figuras simetria en ejes de Geometria recta es una excluye  en
eométricas sz ! " - p .
gimbolos ' | cuadrilaterosy | simetria Subtépico: linea o una su curriculo
; ' triangulos. en cuadrados, . . figura .
signos y 9 p Simetria gura. el célculo de
sefiales con I’ectangulo, simetrica
diferentes rombo,triangul ndimero de
objetos y o0 equilatero e Disefiar y lineas
fenémenos isésceles. crear
que patrones simétricas
acontecen
en el de una
contexto i
natural, figura
social y s
cultural de su simétrica y
comunidad la  simetria
rotacional.
Relaciona 1.8. Utiliza el 1.8.1. Tépico 6: Leer e Parcial Singapur
formas, primer Identificacién . interpretar
figuras drante del de puntos en el Anglisis de raficas solamente
geométricas, | cuadran 'p g .
simbolos, plano primer datos lineales. analiza
signos y | cartesiano cuadrante del Subtépico: raficas
sefiales con | para ubicar plano pico: Resolver g
ggféte;stes y puntos cartesiano, Gréficas problemas lineales
fenémenos asociandolos lineales aplicando’
que con un par informacién
acontecen ordenado de derivada de El curriculo
en el ndmeros graficas
contexto lineales excluye la
natural, ”
social y grafica de
cultural de su distancia
comunidad y

tiempo.
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
Relaciona 1.9 Interpreta 1.9.1. No El  curriculo
formas, N Interpretacion .
figuras sefiales de sefiales de Singapur
geométrica | ytilizadasensu | Utilizadas en excluye el
S, su comunidad
imbol cultura para el tema de
g~ y desplazamiento . distancia vy
sefales desplazamient
con . tiempo
diferentes odiurnoy
objetos vy nocturno.
fenébmenos
que
acontecen
en el
contexto
natural,
social y
cultural de
su
comunidad
Utiliza el 2.1. Descubre | 2.1.1. Tépico 1: Este
pensamient | patrones Expresionde | \jgmeros Identificacion Si indicador de
o légico geométricos o | patrones creacion de
reflexivo, numéricos. numeéricos por | enteros yatrones logro es un
critico y medio de una Subtoépicos: ﬁuméricos componente
creativo o dos P ' P
para operaciones NUmeros del topico de
buscar aritmeticas. enteros hasta | Identificacion ndmeros
respuesta a de los
situaciones 100,000 rimeros 12 enteros en
problematic ﬁmlti los de curriculo
as de la un nl?mero de
vida Multiplicacién un diaito Singapur
escolar, S 9
o y division
familiar
y Reconocer
comunitaria fa}ctores de un
ndmero hasta
100
2.1.2. Registro | Topico 6: Completar Singapur
de patrones s una tabla . .

- Andlisi i incl |
numeéricos en alisis  de dada la S cluye €
tablas datos informacién indicador

Gpico: n |
Subtoépico Leer e co e
Tablas interpretar subtépico de

tablas

Resolucién de
problemas
haciendo uso
de
informacién
proveniente
de tablas.

tablas
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
2.Utiliza el 2.1. Descubre 2.1.3. Tépico 5: Reconocimien
pensamiento patrones Construccién . to de figures .
i : e . Geometria Si
I6gico reflexivo, geométricos 0 | de mosaicos, que pueden
critico y creativo | numéricos. teselados Subtépico: ser teseladas
para buscar y tejidos
respuesta a considerando Teselado Identificar la
situaciones formas unidad basica
problematicas geomeétricas, que forma el
de la vida signos y teselado
escolar, simbolos.
familiary Realizar
comunitaria. teselados
dada una
figura
Dibujar
teselados en
papel
cuadriculado
0 punteado.
Disefiar y
crear
patrones
teselados.
3. Utiliza 3.1. Utiliza 3.1.1. No No se
signos, diferentes Escritura de .
: . ] incluyen
simbolos representacion | conjuntos en
gréficos, es forma subtépicos
algoritmos para nombrar enumerativa
P sobre
y términos un dada la forma
matematico | conjunto. descriptiva o conjuntos en
squele viceversa. .
. el curriculo
permiten
manifestar de Singapur
ideas y
pensamient %;ézrécién de e N >
0s. L incluyen
union,
interseccién y subtépicos
diferencia de sobre
dos o tres
conjuntos conjuntos en
el curriculo
de Singapur
4. ldentifica 4.1. Utilizalos | 4.1.1. Lectura | Tépico 1: Notar y Parcial Singapur
elementos ndmeros y escritura de . colocar .
co . Ndmeros incluye
matematico | naturales enel | nimeros valores hasta
s que sistema ordinales enteros milésimos. nameros
contribuyen | decimal hasta Subtépico arébicos
al rescate, hasta 100,000 | centésimo, en P Leer y escribir 9 y
proteccion en el sistema numeracion Numeros nameros y no incluye
y _ vigesimal maya hasta letras. etno-
conservaci | maya y arabiga.
on de su hasta la cuarta 100,000 matematicas
medio posicién y en
social, ndameros
natural y romanos hasta
cultural. cien.

87



4. Identifica
elementos
matematicos que
contribuyen al
rescate, proteccion
y conservacion de
su medio social,
natural y cultural.

4.1. Utiliza los
nameros
naturales en el
sistema decimal
hasta 100,000
en el sistema
vigesimal maya
hasta la cuarta
posicién y en
nameros
romanos hasta
cien.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
4.1.2. Tépico 1: Relacionar Parcial Singapur no
Asociacion de la | \imarog cantidades con incluye tépicos
cantidad de
elementos enteros numeros relacionados
de un conjunto Subtépico con teoria de
con un nimero
natural NUmeros hasta conjuntos
(0-100,000). 100,000
4.1.3. Lecturay Tépico 1: Leer y escribir
e§cntura de Nameros ndmeros y si
ndmeros letras.
naturales enteros
hasta 100,000. Subtdpico
NUmeros hasta
100,000
4.1.4. Tépico 1: Leer, escribir y Parcial El curriculo de
Localizacion de . .
numerales en la Numeros notar patrones Singapur  no
recta enteros numéricos menciona la
numérica -
(intervalos de Subtdpico recta
500 en 500, NUmeros hasta numérica
1000 en 1000,
10000 en 100,000 solamente
10000) menciona
patrones
numéricos
4.1.5. Lecturay No Singapur  no
escritura de .
ndmeros incluye
Romanos de | ndmeros
hasta C. romanos  en
su curriculo
4.1.6. Utilizacion | Tépico 1: Leer, escribir y Parcial Singapur
de Ia,rgcta NUmeros notar patrones menciona el
numérica para
completar y enteros numéricos uso de la recta
ordenar . Subtdpico numérica
secuencias
numéricas. NUmeros hasta solamente
100,000 para
decimales. En
el caso de los
enteros indica
patrones
numéricos
4.1.7. Lecturay No Etnomatemati
escritura de
cas no se
numerales
mayas incluye en el
has@q E:uarta curriculo  de
posicion
Singapur
4.1.8. No Etnomatemati
Slgnltlcado de ca no se
los ndmeros 1,
5,13y incluye en el
20 en la. - curriculo  de
Cosmovision
Maya Singapur
4.1.9. No Etnomatematica

Ordenamientos de
series numéricas
presentadas con
numerales mayas.

no se incluye en
el curriculo de

Singapur
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4. Identifica
elementos
matematicos que
contribuyen al

rescate, proteccion

y conservacion de
su medio social,
natural y cultural.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
4.2. Determina 4.2.1. Tépico 1: Comparar y El contenido
los Clasificacion de .

- . NUmer ordenar i n mb
nlimeros pares e | ndmeros Umeros dena Si € amoos
impares como naturales en enteros nimeros curriculos esta
subcgnjunto de pares & Impares. Subtépico: Patrones presente
los nimeros
naturales. NUmeros hasta | numéricos aunque

100,000 Singapur  no
diferencia
pares de los
impares pues
es un tema de
tercer grado.

4.3. Realiza 4.3.1. Aplicacion | Tépico 1: Parcial Singapur  no

al i . .
ca C”'.O.S, de la propiedad Nameros menciona en
de adicion y del cero,
sustraccion en el | conmutativa y enteros su  curriculo

njun | iativa en | - .
conju to de los aqu,at aenfa Subtdpico: propiedades
ndmeros adicion
naturales, en un NUmeros hasta de la suma. La
ambito hasta

100,000 suma la

100,000. : y
resta son
temas que se
practican de
1° a 3er grado
y se aplica en
el cuarto
grado
4.3.2. Célculo de | Tépico 1: | -Resolver Parcial El tema se
restas con . problemas "
: Numeros aplica en la
minuendo hasta hasta de tres P
de cinco digitos. enteros pasos que resolucion de
- involucren |

Subtopico: olucren fas problemas.

cuatro

Numeros hasta | operaciones Singapur  no

- Estimar . .

100,000 evidencia este

respuestas al

calcular una o contenido

hasta cuatro

operaciones.

- Chequear si

una respuesta o

resultado de un

célculo es

razonable
4.3.3. Tépico 1: | Redondear Parcial Singapur
Estimacion de . nimeros de la o

Numeros ensefia

resultados de decena a la
las enteros centena  mas tépicos hasta
operaciones de Subtépico: cercana que los

suma, resta.

NUmeros hasta
100,000

El curriculo
incluye el uso
del simbolo de
aproximacion

=)-

estudiantes
los dominan.
Estos
subtépicos
(suma y resta)
son propios de

tercer grado.
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4. Identifica
elementos
matematicos que
contribuyen al

rescate, proteccion

y conservacion de
su medio social,
natural y cultural.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Topico alineacion
4.4. Realiza 4.4.1. Célculo de | Toépico 1: Multiplicar ~ un Parcial Singapur
célculos multiplicaciones . nimero de 4 .
de multiplicacién | de dos o Nameros digitos por 1 de incluye
y divisién en el tres nimeros enteros un digito multiplicacione
conjunto de los que tienen 2 Subtopico: o s con
nameros digitos en Multiplicar ~ un
naturales, en un el multiplicadory | Multiplicaciéon y | nimero de 3 competencia
ambito hasta 2a3enel i digitos por 2
100,000. multiplicando. division digitos. total hasta de
4 digitos
4.4.2. Tépico 1: Multiplicar  un Singapur
Estimacion de . nimero de 3 p N
resultados de Numeros digitos por 2 Si incluye el
multiplicaciones enteros digitos. tema hasta
de dos o tres . o
ndmeros Subtdpico: Estimar multiplicacione
con dos digitos Multiplicaciéon y | respuestas al s de 4 digitos
enel s calcular una o e
multiplicando y division hasta cuatro por 1 digito
dos o tres operaciones.
nimeros en el
multiplicador.
4.4.3. Aplicacion | Toépico 1: Parcial Singapur  no
de la propiedad , .
del elemento Numeros incluye este
idéntico, enteros tema en su
conmut_atlva Y Subtépico: curriculo.  Se
asociativa de la
multiplicacion. Multiplicacién 'y infiere puede
division ser aplicada
en la
resolucion y
estimacion de
respuestas
4.5. Relacionala | 4.5.1. Expresion Tépico 1: Determinar si Parcial Singapur  no
multiplicacién de . un nimero de .
s NUmeros c incluye el
con la multiplicaciones un digito es un
potenciacion con factor enteros factor de un subtépico de
repetido en Subt6pico: nimero dado o potencias  en
forma de no.
potencia y Multiplicaciéon y | Listar todos los el curriculo de
viceversa. division falctores de un cuarto grado.
nimero hasta
Factores y | 100.
multiplos

Encontrar el
factor comun de
dos nimeros.

Reconocer la
relacion entre
un factor y un
multiplo.

Listar los
primeros 12
multiplos de un
numero dado

Encontrar el
comun multiplo
de dos nimeros
de un digito.

Excluir: Maximo
Comun Mltiplo
y Minimo

Comun Mltiplo
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4. Identifica

elementos
matematicos que
contribuyen al
rescate, proteccion
y conservacion de
su medio social,
natural y cultural.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
4.5. Relacionala | 4.5.2. No Singapur  no
multiplicacion Identificacion de .
con la las partes de la incluye el
potenciacion potencia (base y subtépico de
exponente). potencias en
el curriculo de
cuarto grado
4.5.3. Célculo de No Singapur  no
potencias .
menores o incluye el
iguales subtépico de
a 100. potencias en
el curriculo de
cuarto grado
4.6. Efectia 4.6.1. Célculo de | Toépico 1: -Dividir un Parcial Singapur
divisiones divisiones con , ndmero de
con divisor de divisor de Nameros hasta cuatro presenta
dos digitos y dos digitos y enteros digitos por uno divisiones de
d|V|dendp _de dividendo de Subtopico: de un digito nimeros de 4
cuatro digitos. cuatro
digitos. Multiplicacion 'y digitos entre 1
division digito. En
Guatemala el
CNB presenta
una  division
de cuatro
digitos  entre
un ndmero de
dos digitos.
4.6.2. Tépico 1: Estimacion de Parcial Singapur
Estimacion de , resultados
Numeros ) presenta
resultados de involucrando las
divisiones enteros cuatro divisiones de
con d',V'.Sor de Subtépico: operaciones numeros de 4
dos digitos y aritméticas.
dividendos Multiplicacion 'y digitos entre 1
de cuatro division digito.  En
digitos.
Guatemala el
CNB presenta
una  division
de cuatro
digitos  entre
un ndmero de
dos digitos
4.7. Resuelve 4.7.1. Célculo de | Tépico 1: Estimar el Parcial Singapur no
problemas con operaciones Numeros resultado  de involucra el
operaciones de abiertas -
A, " . término de
adicion, aplicando la enteros operaciones i
i6 ioni . L operaciones
sustraccion, relacion inversa Subtépico: aritméticas

multiplicacion o
division.

entre
operaciones
(Ejemplo: _ x 32
=192).

Multiplicacion 'y
division

inversas en el
curriculo pero si
indica el calculo
de operaciones
abiertas
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4. Identifica
elementos
matematicos que
contribuyen al
rescate, proteccion
y conservacion de
su medio social,
natural y cultural.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
4.7. Resuelve 4.7.2. Célculos Tépico 1: Estimar el Parcial Singapur  no
roblem on ritmético. . —
proble nas ¢ aritmeticos . NUmeros resultado de las indica
operaciones de combinados de:
adicion, suma, resta, enteros operaciones jerarquia
sustraccion, m'u'|t|'p||ca0|on y Subtépico: aritméticas operacional
multiplicacion o division,
division. respetando la Numeros pues este
jerarquii -
jerarquia enteros; subtépico  se
operacional.
Multiplicaciéon 'y indica para el
divisiéon sexto grado
4.7.3. Aplicaciéon | Toépico 1:
de dlfergntes Nameros
estrategias
para el calculo enteros
mental -
ental de Subtépico:
sumas, restas,
multiplicaciones NUmeros hasta
divisiones.
Y 100,000
Multiplicacion 'y
division
4.8. Efectia 4.8.1. Célculo de Singapur  no
sumas y adicién en la No indica temas
restas con numeracion
numeracion maya con relacionados
maya. totales hasta con
cuarta posicion
etnomatematic
as.
Singapur  no
4.8.2. Célculo de indica temas
restas en la
numeracion No relacionados
maya con con
minuendos
hasta cuarta etnomatematic
icion.
posiciol as.
4.9. Utiliza los 4.9.1. Expresion Topico 3: Expresion y Ambos temas
imal r medicion . ” . L
decimales para dg_ ediciones Decimales notacién Si coinciden en
representar utilizando
cantidades y decimales. Subtépico: correcta de ambos
calcular sumas y Decimales valores de curriculos
restas.
hasta tres | acuerdo a
valores valores
posicionales posicionales

desde décimos

hasta milésimos

Identificar  los
valores de los
digitos en un
ndmero

decimal.
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Identifica
elementos
matematicos
que
contribuyen
al rescate,
proteccion y
conservacion
de su medio
social,
natural y
cultural.

4.9. Utiliza los
decimales para
representar
cantidades y
calcular sumas y
restas.

4.9.2.
Realizacion de
equivalencias
entre

decimales y
fracciones con
denominador 10.

4.9.3.Lecturay
escritura
de
decimales
(hasta
centesimo)

4.9.4.Expresion
del valor
relative de
decimales

Dominio
Categoria-

Tépico

Tépico 3:
Decimales
Subtépico:
Decimales
hasta tres
valores

posicionales

Topico 3:
Decimales
Subtépico:
Decimales
hasta tres
valores

posicionales

Tépico 3:
Decimales
Subtdpico:
Decimales
hasta tres
valores

posicionales

Convertir
decimales a
fracciones y
viceversa
Realizar
conversiones
de una fraccion
cuyo
denominadores
un factor de 10

6 100 de un
decimal
Aplicar la recta

numérica  para
indicar la
posicion de

decimales dados.

Aplicar notacion
correcta de los

decimales y sus

valores
posicionales
Identificar el
valor posicional

de los digitos en

un decimal

Resultados
de

alineacion

Comentarios y
observaciones

Si

Si

Si
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
4., Identifica 4.9, Utiliza los 4.9.5, Topico 3: Comparar y
elemen’tqs decimales para Comparacmn de Decimales ordenar si
matematicos | representar decimales,
que cantidades y (segun el valor Subtdpico: decimales
contribuyen calcular sumas y rglqtlvo de los Decimales
al rescate, restas. digitos
proteccion y (3.4>3.2).) hasta tres
conservacion valores
de su medio
social, posicionales
natural y
cultural.
4.9.6. Tépico 3: Sumar y restar
Calculo de sumas Decimales decimales hasta Si
y restas con
decimales Subtépico: dos posiciones
Suma y resta | decimales
de decimales (centésimos)
4. Identifica 4.9. Utiliza los 4.9.7. Solucién Topico 3: Estimar Parcial El curriculo en
lemen imal r roblem . .
eleme }qs decimales para de p oblemas Decimales resultados en Singapur
matematic representar aplicando
0s que cantidades y sumas y restas Subtépico: célculos de prescribe el
contribuye calcular sumasy | de decimales .
Suma resta | sumas y restas célculo de
nal restas. con y y
rescate, aproximacion de decimales Revisar si el decimales
I ion h écimos. .
5 oteccio asta décimos resultado es méas que la
conservaci razonable solucién  de
on
6n de su problemas.
medio
social, Sin  embargo,
natural y el  subtépico
cultural.
tampoco  se
excluye.
Identifica 4.10. Efectta 4.10.1. Tépico 2: El tema se Parcial Este tema se
4. elementos sumas y Comparacion de . o .
. ' Fracciones infiere como prescribe en el
matematicos | restas de fracciones con
que fracciones igual Subtépico: aprendido  en tercer grado
contribuyen de_r_mmlnador NUmeros mixtos | tercer grado y de acuerdo al
al rescate, utilizando la
proteccion y recta y fracciones | debe aplicarse curriculo  de
conservacion numérica. : . :
; impropias en cuarto Singapur.
de su medio prop 9ap
social, grado. Subtépico
natural y
suma y resta
cultural.
de fracciones
4. ldentifica 4.10. Efecttia 4.10.2. Tépico 2: Reconocer el
sumas Clasificacion de . .
eleme”'fo,s y ) Fracciones concepto de Si
mateméticos que restas de fracciones en
contribuyen al fracciones propias, Subtdpico: namero mixto y
rescate, protecciény impropias y Nameros mixtos | de fraccion
conservacion de su mixtas. X . X
y fracciones | impropia

medio social, natural
y cultural.

impropias

Relacionar el
nimero mixto a
una fraccion
impropia
Expresar
fracciones
impropias en su
forma mas

simple.
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
Identifica 4.10. Efectia 4.10.3. Célculo Topico 2: Sumar y restar Parcial
elementos sumas y de sumas y Fracciones fracciones
matematicos restas de restas de
que fracciones fracciones Subtdpico: propias e
contribuyen con |gqal Sumas y restas impropias
al rescate, denominador.
proteccion y
conservacion
de su medio
social,
natural y
cultural.
Identifica 4.10. Efectta 4.10.4. Solucién Tépico 2: Indica calculo y Parcial El curriculo de
eIemenltqs sumas y de problemas Fracciones se infiere Singapur
matematicos restas de aplicando suma
que fracciones y resta de Subtépico: resolucion  de prescribe el
ontri n fracciones. , . . A
¢ buye acciones NUmeros mixtos | problemas dado calculo mas
al rescate,
proteccion y y fracciones | el modelo que la
conservacion . . . L
) impropias curricular  para resolucion de
de su medio prop P
social, el aprendizaje operaciones.
n
atural y de
cultural.
matematicas.
Identifica 4.10. Efectia 4.10.5. No Singapur  no
lemen m Investigacion . .
eleme ,tqs sumas y estigacion de ha incluido
matematicos restas de palabras en los
que fracciones Idiomas Mayas, subtépicos de
contribuyen para _|nd|car etnomatematic
al rescate, fracciones.
proteccion y a en su
conservacion curriculo
de su medio
social,
natural y
cultural.
Identifica 4.11. Utiliza las 4.11.1. No
lemen roporcion ilizacion de | -
eleme ’tqs proporciones Utilizacion de las Tema indicado
matematicos | para resolver razones para
que problemas. representar para  quinto
contribuyen situaciones grado en
al rescate, cotidianas.
proteccion y Singapur
conservacion
de su medio
social,
natural y
cultural.
Identifica 4.11. Utiliza las 4.11.2. No Tema indicado
elemen,tqs proporciones Utlllzacpn de para  quinto
matematicos | para resolver proporciones
que problemas. para grado en
ntri n resolver .
contribuye esolvel Singapur
al rescate, problemas.

proteccion y
conservacion
de su medio
social,
natural y
cultural.
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simplificacion
en la solucién de
problemas.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
Organiza en | 5.1. Utiliza 5.1.1. Aplicacion | Tépico 1 Resolver Singapur
forma 16gi eraciones con n , roblem . -
orma ldgica | operaciones deu a0 dos NGmeros problemas Si indica para el
procesos de | naturalesy operaciones hasta de tres
distintas fracciones para aritméticas con enteros pasos cuarto grado
mgtgrlas la solucion de natU(aIes o Subtopico: involucrando la  aplicacion
béasicas en la | problemas. fracciones una o las cuatro
solucién de en la solucién de | Multiplicaciéon y | operaciones. de las
roblem roblemas. - .
p Abe as problemas division ) operaciones
la vida Estimar las
cotidiana. respuestas  al aritméticas a
calcular .
; numer
operaciones tUmeros
involucrando decimales y
una o hasta las fracciones
cuatro
operaciones. pues a los
Topico 2 o . ndmeros
P Verificar si una
Fracciones respuesta  es enteros ya se
- razonable o no .
Subtépico incluyen en el
Multiplicacion curriculo  de
Resolver tercer grado.
problemas
Tépico 3 hasta de dos
Decimales pasos donde se
incluya suma,
Multiplicacién y | resta ylo
division multlpllc_amon
de fracciones.
Verificar si una
respuesta  es
razonable o no
Resolver
problemas
hasta de dos
pasos donde se
incluya una o
hasta las cuatro
operaciones
aritméticas
aplicandose a
decimales.
Verificar si una
respuesta  es
razonable o no
Organiza en | 5.2. Resuelve 5.2.1. Aplicaciéon | Todos los El modelo
forma 16gi roblem r i - . .
orma ldgica pobe as que de estrategias t6picos Si curricular
procesos de | tienen varias o de ensayo
distintas ninguna y error, centra el
materi lucién. ramatizacion o
’at_e as solucio d_a nat acion, aprendizaje de
béasicas en la eliminacion de
solucién de posibilidades, las
probler_nas uso Qe _tablas, mateméticas a
de lavida seguimiento de
cotidiana patrones, la resolucién

de problemas.
La estrategia
que se aplica
menos es la
simplificacion

pero se utiliza
en fracciones.
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
5. Organiza en | 5.3. Predice 5.3.1 Todos los Parcial Aplica
forma ldgica | eventos Establecimiento -
9 ’ - - topicos patrones a la
procesos de | sucesosy de la diferencia
distintas problemas. entre resolucion de
materias eventos,
P problemas.
basicas en la sucesos, hechos
solucién de probables y No aplica al
Problemas certeros. P
h analisis
de lavida
cotidiana Estadistico
5. Organiza en | 5.3. Predice 5.3.2 Prediccion Todos los Parcial Aplica a la
forma légica | eventos, de eventos, -~ »
tépicos resolucion de
procesos de | sucesosy sucesos 0
distintas problemas. problemas en el problemas.
materias contexto '
P ) ) No aplica al
béasicas en la inmediato.
solucion de analisis
pr(_)blemas estadistico.
de lavida
cotidiana
6. Expresa en 6.1. Establece 6.1.1. Relacion No El curriculo de
forma gréfica | relacion de dependencia .
o . Singapur  no
y descriptiva de dependencia entre dos
la entre dos eventos o incluye
informacion vent
ormaciol eventos sucesos analisis de
que obtiene 0 sucesos (experimentos
relacionada sencillos: tierra probabilidades
con diversos fértil-mejor
elementos y cosecha;
acontecimien buena
tos de su alimentacion-
contexto mejor salud).
social,
cultural y
natural.
6. Expresa en | 6.2. Registra 6.2.1. Registro Tépico 6: Completar una El  subtépico
forma gréfica | informacion de mediciones - tabla  cuando P
o o Andlisis de Si puede
y descriptiva | cuantitativa de en tablas los datos son
la hechos o estadisticas datos proporcionados. incluirse en el
|nformaC|pn sucesos ) (lluvia en un indicador  de
que obtiene | de sucomunidad | mes, Leer e
relacionada temperatura interpretar logro aunque
con diversos maxima tablas
ha Y en el CNB es
elementos y minima de un
acontecimien mes, asistencia Resolver preciso a
tos de su de estudiantes, problemas .
p ciertos
contexto resultados de aplicando la
social, eventos informacion ejemplos
Itural rtivos). resen n -
cultural y deportivos) presentada e cotidianos.
natural. una tabla
6. Expresa en | 6.2. Registra 6.2.2 Parcial El tema no
forma gréafi informacion Identificacion del PR
orma grafica ormaciol dentificacion de esta indicado
y descriptiva | cuantitativa de dato mayor y
la hechos o menor. pero al
informacion .
ormacio Sucesos . interpretar
gque obtiene | de sucomunidad
relacionada gréaficas y
con diversos

tablas, el
elementos y
acontecimien estudiante
tos de su

pueden
contexto
social, identificar
cultural

y estos datos

natural.

6. Expresa  en | 6.2. Registra 6.2.3. Célculo del No Este tema no
forma gréfica y | informacién promedio
descriptiva  la | cuantitativa de aritmético de se  encuentra
informacion hechos o sucesos un conjunto de indicado en el
que  obtiene | de sy comunidad datos. .
relacionada curriculo de
con diversos .

Singapur
elementos y gap!
acontecimiento
s de su context
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
Expresa  en | 6.3. Representa 6.3.1. Tépico 6: Parcial El curriculo de
forma grafica y | graficamente Representacion P .
Qisc”m",’? la | informacion de informacién Andlisis de Singapur
Informacion A : .
que  obtiene recopilada. en datos indica la
relacionada diferente competencia
con diversos gréficas (de
elementos y barras y de
acontecimiento ictogram L,
s de su pictogramas) representacio
contexto social, n de
cultural y
natural informacion en
barras en
tercer grado
pero se infiere
aplicacion de
este
conocimiento
en el cuarto
grado
Expresa en | 6.4. Interpreta 6.4.1. Tépico 6: Completar
forma gréfica y | jnformacion Interpretacion de
ipti e Andlisis de | tablas 1
descriptiva la |\ asentada por gréficas de Si
informacién dio de tabl b dat L
que  obtiene | Me J? e tablas tag'lras y atos eer e
relacionada y graticas avlas Subtépicos: interpretar
con diversos | estadisticas estadisticas.
elementos y Tablas tablas
acontecimiento
s de su Leer e
contexto social, interpretar
cultural y p
natural gréaficas lineales
Establece 7.1. Utiliza 7.1.1. No El curriculo de
relaciones diferentes Investigacién y .

) P! Singapur  no
entre los unidades de utilizacion de 9ap
conocimiento | medida para unidades incluye la
sy ’ calcular longitud de medlda de etnomatematic
tecnologias, longitud que son
propias de propias as.
su cultura'y de la comunidad
las de otras o regién
culturas. (cuerda,

brazada, cuarta,
paso, geme).
Establece 7.1. Utiliza Topico 4. Parcial Los
relacion iferen 7.1.2. . .
elaciones d erentes : - Medicion contenidos
entre los unidades de Estimacion y
conocimiento | medida para medicion de que se alinean
sy calcular longitud longitud
. ™ a los
tecnologias, utilizando el
propias de metro, indicadores de
Itur; ntimetr
su culturay cel ’t etros, logro del CNB
las de otras milimetros y
culturas. kilémetro. corresponden
a subtopicos
de tercer
grado.
Establece 7.1. Utiliza 7.1.3. Tépico 4. Parcial Los contenidos
relaciones dlfgrentes Esta}blemm.lento de Medicion que se alinean a
entre los unidades de equivalencias entre
conocimientos medida para los multiplos y los indicadores

y tecnologias,
propias de su
culturay las de
otras culturas.

calcular longitud

submuiltiplos mas
utilizados.

de logro del CNB
corresponden a
subtépicos  de
tercer grado.
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Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
Establece 7.1. Utiliza 7.1.4 Estimacion No El curriculo de
relaciones diferentes y medicién de
) : ingapur |
‘;’)‘:gc'i"r;emos unidades de longitud Singapur - de
y tecnologias, medida para utilizando Ig grado
propias de su calcular longitud pulgada, pie, solamente
cultura y las de vara y yarda.
otras culturas. indica tiempo
y dinero como
subtépicos de
medicion
Establece 7.1. Utiliza 7.15 No El curriculo de
re'ac'fl’"es diferentes Establecimiento Singapur  del
entre los unidades de de equivalencia 9ap
conocimientos did d
y tecnologias, medida para entre . grado
propias de su calcular longitud pulgada, pie y solamente
cultura y las de yarda.
otras culturas. indica tiempo
y dinero como
subtépicos de
medicién
Establece 7.2. Reproduce 7.2.1. No El curriculo de
relaciones dibujos a escala | Representacion
Singapur  no
entre los a escala de gap
conocimientos dif t indi
y tecnologias, d!ber'en es indica un
propias de su loujos subtépico tan
culturay las de utilizando
otras culturas. diferentes especifico
unidades
de longitud.
Establece 7.3. Utiliza 7.3.1 No Los
’e'ac'?"es diferentes Estimacion de contenidos
entre los unidades para peso utilizando
conocimientos bl li
y tecnologias, establecer onza, que se alinean
propias de su peso, capacidad Ilbr_a, arroba y a los
culturaylasde | ytemperatura quintal.
otras culturas. indicadores de
logro del CNB
corresponden
a subtoépicos
de tercer
grado.
Establece 7.3. Utiliza 732 No Los
’e'ac'?"es diferentes Establecimiento contenidos
entre los unidades para de equivalencias
conocimientos bl t li
y tecnologias, establecer entre que se alinean
propias de su peso, capacidad onzas, libras, a los
cultura y las de y temperatura arrobas y
otras culturas. quintales. indicadores de
logro del CNB
corresponden
a subtopicos
de tercer
grado.
Estaplece 7.3. Utiliza 7.3.3. No Los contenidos
::ﬁce'?gss diferentes Estimacion de que se alinean a
> unidades para capacidad -
conocimientos establecer utilizando los indicadores
y tecnologias, i i de logro del CNB
propias de su peso, capacidad litro y mililitro. 9
cultura y las de y temperatura corresponden  a

otras culturas.

subtépicos  de
tercer grado.
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conocimientos
y tecnologias,
propias de su
culturay las de
otras culturas.

meses y afios
del

calendario maya
y gregoriano

dias y afios

del calendario
maya agricola y
religioso.

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
7. Establece 7.3. Utiliza 7.3.5.Establecim No El curriculo de
relaciones diferentes iento de
) ) . Singapur  no
entre los unidades para equivalencias gap
conocimientos tabl t indi t
y tecnologias, establecer entre indica  estos
propias de su peso, capacidad las medidas de contenidos
cultura y las de y temperatura temperatura:
otras culturas. centigrados y para este
Fahrenheit.
anre grado.
7. Establece 7.4. Calcula el 7.4.1. Célculo de | Toépico 4 Medir tiempo en
relaciones tiempo de tiempo
Iy - Medicion segundos i
igggclionfientos duracion de diferentes 9 Si
y tecnologias, dlfgrgntes acuwdgdes que Subtdpico: Medir tiempo en
propias de su acthldz?ldes que se realizan en la Tiempo horas
culturay las de se realizan en la vida
otras culturas. vida cotidiana cotidiana. Resolver
tilizando la
utilizand problemas que
hora, minuto y
segundo. involucran
tiempo
transcurrido
7. Establece 7.4. Calcula el 7.4.2. Tépico 4 Medir tiempo en
relaciones tiempo de Elaboracién de
o - Medicién n i
sg;rgc'i"r;emos duracion de listas de edicio segundos Si
y tecnologias diferentes eventos, Subtdpico: Medir tiempo en
propias de su acnwdgdes que sucesos 0 Tiempo horas
culturaylasde | se realizan en la hechos que
otras culturas. vida cotidiana pueden durar Resolver
ilizando | rmin
utilizando la determinado problemas que
hora, minuto y tiempo (horas,
segundo. dias, involucran
semanas, tiempo
meses 0 afios).
transcurrido
7. Establece 7.5 Diferencia la 7.5.1. Ubicacion No No hay
relaciones
entre los estructura ge los de fechas de contenidos
conogimientos meses y afios eventos,
y tecnologias, del ) sucesos 0 relacionados
propias de su calendar_lo maya hechos con las
culturaylas de | Yy gregoriano culturales en un
otras culturas. calendario maya etnomatematic
Cholq “ij.
a1l as en
Singapur
7. Establece 7.5 Diferencia la 7.5.2. No No hay
relaciones estructura de los | Correspondenci :
entre los ~ contenidos
conocimientos meses y afios aen el Cholqij y ]
y tecnologias, del . el relacionados
propias de su calendario maya | Ab, de una con las
culturaylasde | y gregoriano fecha dada en el
otras culturas. Calendaro etnomatematic
regoriano.
Gregoriano as en
Singapur
7. Establece 7.5 Diferencia la 7.5.3. Diferencia No No hay
relaciones r r | ntre los m .
entro Jos estructura de los | entre los meses, contenidos

relacionados

con la
etnomatemate
ticas en

Singapur
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multiplicacion

multiplicacion
y division.

aritméticas con
notaciones
decimales

Dominio Resultados | Comentarios y
Categoria- de observaciones
Tépico alineacion
7. Establece 7.6. Utiliza las 7.6.1. Topico 4: Resolver El indicador se
relaciones P4
monedas en Elaboracion de L s p
h Medicion roblemas que encuentra
entre los diferentes presupuestos de P q Si
conocimientos tividad f Subtépi . . I | tenid
y tecnologias, actividades. gastos es. el ubtépico: involucren las contenido
propias de su personales, de dinero cuatro dentro del
cultura y las de hogar, aula 'y
otras culturas. escuela. operaciones contenido
aritméticas con indicado en el
notaciones curriculo  de
decimales Singapur
7. Establece 7.6.2. Topico 4: Resolver El indicador se
relaciones imi
entre los Ezt:bﬁsggﬁgtg Medicién problemas que Si encuentra
conocimientos q Subtépico: . | I tenid
y tecnologias, Ientre g ubtépico: involucren las contenido
f mon .
propias de su amoneda dinero cuatro dentro del
cultura y las de nacional y el
otras culturas délar operaciones contenido
aritméticas con indicado en el
notaciones curriculo  de
decimales Singapur
7. Establece 7.7. Resuelve 7.7.1. Tépico 4: Resolver El indicador se
relaciones roblem R lucién L ;
entre los problemas que esolucion de Medicién problemas que Si encuentra
> involucren el uso | problemas que
conocimientos H - . .
y tecnologias de la moneda involucren el uso | Subtoépico: involucren las contenido
propias de su nacional y de la moneda dinero cuatro dentro del
culturaylasde | operaciones de nacional: suma,
otras culturas suma, resta resta, operaciones contenido

indicado en el
curriculo  de

Singapur
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C. Andlisis de la malla curricular por areas o topicos.

La presente seccidon, contiene un andlisis de la malla curricular partiendo de los topicos y
subtépicos, considerados el elemento enlace para iniciar el proceso de alineacion. La columna de
tépico y subtopico se encuentra justo en el medio de las expectativas de logro de la Republica de

Guatemala y las de Singapur respectivamente.

Para entender este andlisis sera necesario que el lector ubique la columna mencionada, luego
realice una lectura de izquierda a derecha, partiendo de las competencias descritas en el curriculo
nacional base y de las que se derivan las expectativas de logro correspondientes al curriculo
guatemalteco. Al finalizar esa lectura, encontrara el tépico y subtépico como elemento de enlace
para luego proceder a la lectura de las expectativas curriculares del curriculo de Singapur.
Finalmente, se sugiere leer la columna que registra el dictamen de alineacién y la columna que

registra los comentarios y observaciones que aclaran el dictamen derivado del andlisis.

A continuacién se registran un analisis complementario, pero siempre derivado de las matrices
de alineacién. Se encontrara organizado en tépicos, subtdpicos y por cada subtdpico, comentarios
derivados del andlisis. Al final se encontrara registrados, en la misma forma, tépicos que se
registran en uno o el otro curriculo y de los que se evidencia falta de alineacién pero que es

necesario puntualizarlos.

1. Topico Geometria

1.1. Sub-topico: Angulos

1.1.1. En el subtépico de angulos, la alineacién entre curriculos es parcial dado que en el
curriculo guatemalteco no refiere expectativas relacionadas con la identificacién de
angulo especificos (90°, 180°, 360). Relacionado con estos angulos el curriculo
guatemalteco no identifica asociaciones de angulos en vueltas o giros.

1.1.2. El curriculo de Singapur identifica claramente la expectativa de medir y estimar
angulos en grados mientras que el nivel del curriculo nacional base guatemalteco, se
limita a clasificar y medir &ngulos en su entorno siempre y cuando sean rectos, agudos
y obtusos.

1.1.3. Tanto Guatemala como Singapur no poseen expectativas para angulos concavos y
convexos tanto en su clasificacion como en su medicion. Este es un tema considerado
abstracto y parte de otro programa de estudio. Singapur registra la exclusion de este
subtopico del programa. En Guatemala no se menciona.

1.1.4. El uso del transportador para medir y dibujar angulos es abordado en ambos curriculos

de esta cuenta la alineacién es total.
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El curriculo nacional base describe como indicador de logro la clasificaciéon de
triangulos de acuerdo a su longitud y asigna especificamente los conceptos de
triangulo equilatero, isésceles y escaleno a elementos de su entorno Io que es un
concepto dificil de visualizar en dos dimensiones y en tres se constituye en una

abstraccion. Singapur no considera la expectativa.

1.2. Sub-tépico: Lineas paralelas y perpendiculares

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

1.2.4.

Ambos curriculos se alinean en cuanto a que los estudiantes deben diferenciar las
lineas paralelas de las perpendiculares.

En el curriculo de Singapur, el estudiante debe iniciarse en la correcta diferenciacién
de los términos vertical y horizontal antes de iniciarse en el tema de la diferenciacién
de los tipos de lineas.

Ambos curriculos indican el trazo de lineas perpendiculares y paralelas. El curriculo de
Singapur indica herramientas especificas para el trazo como lo son la regla y el set
basico de geometria.

El curriculo nacional base indica como expectativa, el trazo de planos desde donde se
puedan observar lineas paralelas como perpendiculares mientras que en Singapur,

esta expectativa de visualizacién no se registra en la propuesta curricular.

1.3. Subtbpico no alineado: Triangulos

1.3.1.

Los identificacion de los distintos tipos de triAngulos no es un subtépico que pueda
alinearse dado que si bien en Guatemala la expectativa es la diferenciacion de
triangulos: equilatero, escaleno e isésceles y , a la vez, se espera que se identifiquen
en el entorno. El tema de la clasificacién de tridngulos ni su visualizaciéon son temas
considerados en la propuesta curricular de Singapur. Se infiere que el proceso de
visualizar triangulos no fue considerado en el curriculo de Singapur por poseer un

mayor grado de abstraccion.

1.4. Sub-t6pico: Rectangulo y cuadrado

1.4.1.

1.4.2.

La necesidad de diferenciar y conocer las propiedades de un cuadrado y un rectangulo
es un concepto mas sencillo que la clasificacion de cuadrilateros paralelogramos y no
paralelogramos. Pareciera como si el curriculo guatemalteco se enfocara en el uso de
vocabulario matematico mas que en tratar de entender la diferencia entre las
propiedades de un rectangulo y un cuadrado. Desde este punto de vista, la alineacion
es parcial pero mucho mas sencillo el planteamiento en la propuesta curricular de
Singapur.

Dado que la propuesta curricular de Singapur incluye las propiedades de los

rectdngulos y cuadrados, si toma en cuenta el célculo de angulos contenidos en las
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figuras ya mencionadas. Se confirma la parcialidad de la alineaciéon pues el tema
queda en un plano de identificacibn en Guatemala y en Singapur pasa de la
identificacién, a la exploracion y finalmente al célculo.

Relacionado con el tema de la clasificacion de los paralelogramos en el curriculo
guatemalteco se registran expectativas de clasificacién de acuerdo a la longitud de los
lados de los paralelogramos. En el curriculo de Singapur, se mantiene el tema de
propiedades de cuadrados y rectangulos pero se excluyen el calculo de angulos que
requieran construccion adicional y se evita el término diagonal. No se indica asi
ninguna condicion en la propuesta curricular guatemalteca.

La reproduccién de patrones geométricos se presenta en la propuesta guatemalteca.
En el caso de la propuesta de Singapur se espera que el alumno disefie y cree
patrones basados en cuadrados y rectangulos. El proceso esta dentro de la misma
categoria de creacion. Sin embargo la alineacién es parcial dado que el contexto
especifico requerido por la propuesta guatemalteca es la identificacién de patrones
presentes en la cultura indigena y en Singapur el disefio y creaciéon no se ajusta a un
contexto tan especifico como el requerido por la propuesta de Guatemala. De ahi y en

cuanto a contexto, la alineacién es parcial.

1.5. Subtdpico no alineado: soélidos

1.5.1.

15.2.

Los indicadores de logro registrados en el curriculo nacional base como ver
indicadores de logro 1.5.1 al 1.5.3, no registran alineacién con la propuesta curricular
de Singapur dado que este grado, no son considerados las caracteristicas de un sélido
como objeto de estudio de la matematica de cuarto grado. Lo anterior obedece a que
los solidos deben ser visualizados en partes y esto requiere de mayor abstraccién, que
en Singapur, se inicia a partir del quinto grado. No existe alineacién en estos temas
pues Singapur no los presenta dentro de su propuesta.

Los indicadores del curriculo nacional base de Guatemala no tienen alienaciéon con
ninguna expectativa de relacionada con la clasificacion de solidos de acuerdo a su
forma o al nimero de caras presentadas por el sélido (indicadores 1.6.1 al 3). De la
misma manera no existe alineacion para la clasificacién de prismas y pirdmides. Este
subtdpico no se considera como parte de la propuesta curricular de Singapur. Este es
un tema que de acuerdo a la propuesta de Singapur debe obtenerse la competencia

(mastery) en el segundo grado de primaria.
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1.6. Subtdpico: Simetria

1.6.1.

1.6.2.

El eje de simetria en figuras 2D si esta alineado en ambos curriculos en cuanto a la
identificacién de las lineas simétricas de una figura. En la propuesta curricular se utiliza
el término trazo mientras que en la propuesta de Singapur se busca disefiar patrones.
En conclusion el indicador esta alineado.

El indicador de logro 1.7.2 que se relaciona con la observacion de ejes de simetria en
el entorno especificamente en las manifestaciones culturales guatemaltecas se
contiene parcialmente alineado con la expectativa de Singapur en la que se identifican
figuras simétricas tanto verticales como horizontales. El contexto no es especifico a
una manifestacion multicultural como es el caso del curriculo nacional base

guatemalteco.

1.7. Subtopico: Teselado

1.7.1.

El indicador 2.1.3 correspondiente a la propuesta guatemalteca relacionada con la
construccion de mosaicos teselados se alinea con la propuesta de Singapur desde el
punto de vista que la Ultima considera figuras teseladas, las dibuja en papel

cuadriculado para luego crear patrones.

2. Topico: Medicién

2.1. Sub-tépico: Perimetro y area

2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.

El curriculo nacional base registra como indicador de logro el célculo de perimetro de
triangulos y cuadrildteros mientras que en el curriculo de Singapur, la propuesta se
restringe al calculo de una de las dimensiones del rectangulo dado a. sus dimensiones
b. su area c. su perimetro. El indicador es mucho mas especifico en la propuesta de
Singapur.

Singapur no registra en este sub-topico el tipo de unidades de medicion a utilizar dado
que en Guatemala se espera el célculo se realice en metros o en centimetros. Tanto
este aspecto como el anterior demuestran una alineacion parcial en el sub-topico.

En cuanto al calculo de areas en ambas propuestas, el andlisis refleja que existe
alineacion parcial. Si bien el calculo de area es compartido en ambos curriculos, las
condiciones de operacion del area son distintas: la propuesta guatemalteca indica en
el indicador de logro 1.5.2 (pag. 76) que el calculo debe ser sin recurrir a formulas. En
el caso de Singapur la condicidon establece que el area debe ser de una figura
compuesta por rectangulos y cuadrados solamente pero no registra si puede 0 no
ayudarse con férmulas y ademas, el curriculo nacional base no se circunscribe a

cuadrados y rectangulos solamente.
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El tema de los cuadrados y rectangulos en Singapur es mucho mas concreto y permite
que los estudiantes entiendan conceptos como area o perimetro en figuras regulares
que en Guatemala requiere mayor abstraccibn pues los cuadrilateros no

necesariamente son de angulos rectos (90°).

3. Topico Analisis de datos

3.1. Subtépico: gréficas lineales

3.1.1.

3.1.2.

El indicador 1.8.1. y 1.8.2. proponen la identificacién y elaboracién de puntos en el
primer cuadrante del plano cartesiano en el primer cuadrante. El analisis demuestra
que la alineacién con la propuesta de Singapur es parcial dado que ésta indica que la
expectativa es analizar graficas lineales y para este proceso es necesario ubicar la
grafica en el espacio (primer cuadrante del plano cartesiano) ademéas de seguir su
forma construida a partir de pares ordenados.

El indicador 1.9.1 proveniente de la propuesta curricular guatemalteca solicita que los
estudiantes interpreten sefiales relacionados con el desplazamiento pero no se
determina claramente si se habla de graficas de distancia o tiempo o simbolos de
desplazamiento de trafico. Este indicador no posee alineacion con la propuesta de

Singapur.

3.2. Subtdpico: Tablas

3.2.1.

3.2.2.

3.2.3.

3.2.4.

El indicador 2.1.2 Se encuentra alineado con la propuesta de Singapur. En ambos
curriculos, se espera que se registren patrones numéricos apropiadamente dento de
tablas de informacion. La propuesta de Singapur presenta una secuencia interesante
en cuanto a pasar de la completacion de tablas, la interpretacién de las mismas y la
resolucion de problemas partiendo de la informacién contenida en las tablas. En
Guatemala, no existe ninguna indicacion para expresar que el registro de los datos es
mecénico y una operacion aislada.

En cuanto al registro de mediciones provenientes de observaciones se determina que
existe alineacién pues la propuesta de Singapur propone la lectura, interpretacion y
completacion de tablas aplicando informacion real.

La propuesta de Guatemala identifica datos mayores y menores que se constituyen en
una subhabilidad contenida en la propuesta de Singapur. Es de esta cuenta, que la
alineacion es determinada como parcial.

En cuanto a la interpretacion de tablas y graficas esta expectativa es propia de ambos

curriculos lo cual la hace una alineacion total.
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3.3. Subtdpico: Prediccién de eventos y sucesos.

3.3.1.

3.3.2.

El indicador 5.3.2. tiene que ver con predecir el resultado de un problema mas que con
probabilidades estadisticas y desde esta perspectiva el concepto de prediccién se
alinea parcialmente a la resolucion de problemas pero no al analisis estadistico.

El indicador 6.1. no se encuentra alineado con ninguna expectativa de andlisis
probabilistico pues la propuesta de Singapur no registra expectativas para este

subtdpico.

4. To6pico Nimeros Enteros

4.1. Subtépico: numeros enteros hasta 100,000

4.1.1.

4.1.2.

4.1.3.

4.1.4.

4.1.5.

El indicador 2.1.1 y 2.1.2. de la propuesta curricular guatemalteca se alinea con la de
la Republica de Singapur pues ambas buscan la identificacién de patrones numéricos
conseguidos desde operaciones aritméticas y en el caso de Singapur identifica
multiplos y factores que se encuentran directamente relacionados con las operaciones
de multiplicacién y divisién. La propuesta de Singapur es mucho mas especifica que la
guatemalteca en términos de que factores se desean: 12 primeros multiplos de un
digito y el reconocimiento de factores de un nimero hasta 100. Por su parte la
propuesta guatemalteca en el indicador 2.1.2 hay una alineacion cruzada pues ademas
de identificar los patrones numéricos, el estudiante debe ser competente en el uso de
los datos en la completacién de una tabla.

El indicador registrado en la propuesta curricular de Guatemala como 4.1. se
encuentra parcialmente alineado con la propuesta curricular de Singapur pues ambas
propuestas consideran el estudio de nimeros naturales hasta 100,000. La alineacién
es parcial pues la propuesta de Singapur no registra sistemas mayas o de contexto de
las culturas propias. De la misma manera con el indicador 4.1.2 se concluye una
alineaciéon parcial pues ambas propuestas facilitan la asignacion de numeros a
elementos u objetos concretos. Sin embargo, Singapur no analiza la asighacion de una
cantidad de objetos con un nimero dentro de la teoria de conjuntos como se presenta
en la propuesta curricular guatemalteca.

La lectura y escritura de nimeros naturales hasta el 100,000 se encuentra totalmente
alineadas.

El indicador 4.1.4. y 4.1.6. en el curriculo nacional base se refiere a intervalos de 500
en 500 o 1000 en 1000. Para la propuesta curricular de Singapur la escritura de
nameros esta habilidad se encuentra incluida en el inciso anterior por lo que se
considera que ambas propuestas se encuentra parcialmente alineadas.

El indicador 4.2.1. de la propuesta guatemalteca si alinea a la propuesta de Singapur

aunque debe indicarse que la comparacion en pares e impares es una expectativa de
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tercer grado. En cuarto grado, la propuesta de Singapur compara y ordena ndmeros
pero parte del conocimiento de pares e impares en tercer grado.

Los indicadores relacionados con la suma y resta (4.3.1. a 4.3.3) en Guatemala son
mas especificos. En la propuesta de Singapur se espera que en tercer grado los
estudiantes operen correctamente tomando en cuenta las propiedades de las
operaciones indicadas para que en cuarto grado se operen sumas Yy restas hasta
100,000 y mas importante aln se resuelvan problemas. La alineacion en estos
indicadores es parcial.

En cuanto a la resolucidon de problemas que incluyen operaciones aritméticas con
nameros enteros, fracciones y decimales existe alineacion y la resolucién con enteros
se espera que sea competencia alcanzada en el tercer grado de primaria en la

propuesta de Singapur.

4.2. Subtépico: multiplicacién y division

4.2.1.

4.2.2.

4.2.3.

4.2.4.

4.2.5.

Con relacion al indicador 4.4.1. en Guatemala indican multiplicaciones con 999 hasta
por99 es parcial pues en la propuesta de Singapur, se espera que las multiplicaciones
sean de 9999 por 9. De tal cuenta la mecanica se refuerza en ambos curriculos pero la
cantidad de digitos hace que la alineacién sea parcial.

La estimacion de resultados de multiplicaciones es una alineacién total tomando en
cuenta que las estimaciones esperadas en ambas propuestas curriculares son las
mismas, es decir 3 digitos por 2 digitos.

En cuanto a la expectativa 4.4.3 y 4.7.1 relacionadas con la aplicacién de propiedades
de la multiplicacion la alineacién se considera parcial desde el punto de vista que la
propuesta de Singapur estd mas enfocada en que el estudiante descubra el propésito
de la propiedad y no en reconocer la propiedad. En las propuestas guatemaltecas se
denota que la propiedad debe aplicarse y en la de Singapur, se espera que el
estudiante multiplique correctamente. Se determind que la alineacion es parcial.

En cuanto al indicador 4.5.1 de la propuesta curricular guatemalteca se registra que se
aplique los factores repetidos para indicar la forma en que se comportan las potencias.
Si bien la propuesta de Singapur, si busca que el estudiante determine, liste y
encuentre los factores repetidos, éstos se aplican en el proceso de multiplicacion. En
ese sentido la alineacion es parcial.

En cuanto a divisiones su operacién y estimacion, en la propuesta guatemalteca (4.6.1
y 4.6.2) la division puede llegar a ser cuatro digitos entre dos mientras que en la
propuesta de Singapur se determina que la division deberd ser no mayor de cuatro

digitos entre 1 digito. De tal cuenta es una alineacion parcial.
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Topico: Decimales

La expresiéon de decimales, sus equivalencias a fracciones asi como la lectura y escritura
de los decimales ordenados en una recta numérica son indicadores alineados en ambas
propuestas curriculares.

En cuanto a las operaciones aritméticas con decimales es un subtdpico alineado en ambas
propuestas. En cuanto a la resolucion de problemas se describe claramente para la
propuesta guatemalteca (4.9.7) pero se registra solamente la operatividad en la propuesta

de Singapur por ende se determina que la alineacion en esta expectativa es parcial.

Topico: Fracciones

.El tema de las fracciones es un tema aprendido en cuanto a concepto en tercer grado en la

propuesta de Singapur. Para el cuarto grado, se espera que se aplique de tal manera que
las expectativas presentadas en la propuesta guatemalteca se contienen como material de
aplicacion (4.10.1.)

La alineacion es total en cuanto al reconocimiento y la relacién de nameros mixtos y
fracciones impropias en ambas propuestas curriculares.

La alineacion es parcial en cuanto a la expectativa de calcular el resultado de sumas y
restas con fracciones dado que en la propuesta curricular de Guatemala se refiere
solamente a la suma de fracciones con igual denominador y en la propuesta de Singapur,
se espera se operen sumas y restas de fracciones propias e impropias sin restricciones de
contenido o habilidad.

La resolucién de problemas conteniendo sumas y restas de fracciones propias e impropias
también registra alineacion parcial dado que la propuesta guatemalteca indica suma y resta
de fracciones propias e impropias de igual denominador. De la misma manera, el indicador
de la expectativa en la propuesta de Singapur no registra resolucion de problemas aunque
se infiere que el centro del programa sea la adquisicion no esta definida por escrito, se
concluye que la alineacion es parcial.

El indicador 4.10.5. tiene que ver con visualizar el concepto de fracciones dentro de los
idiomas mayas lo cual no posee alineacién ninguna con el curriculo de Singapur dado que
ésta propuesta no considera contextos multiculturales en la presentacion de las

matematicas.

Topico alineado: Resolucion de problemas

.Méas que una competencia o un tépico, la resolucién de problemas es el centro de la

propuesta curricular de Singapur. Se alinea a la competencia 5.2. que trata sobre la

solucién de problemas.
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8. Topico: medicion

8.1. Subtdpico: Medidas de longitud

8.1.1. El indicador 7.1. de la propuesta guatemalteca que se relaciona con medidas de
longitud utilizadas en la comunidad no se encuentra alineada dado que la propuesta de
Singapur no incluye aspectos culturales de su regidn y tampoco incluye unidades de
medicion no estandarizadas.

8.1.2. Los indicadores relacionados con el calculo de equivalencias de longitud son temas de
competencia de tercer grado en la propuesta de Singapur. Se identifica como
alineacion parcial pues no indican que no se resuelvan problemas o se ejecuten
operaciones con base en estas operaciones.

8.1.3. El indicador 7.1.4. y 7.1.5. tiene que ver con medidas del sistema inglés que no son

consideradas en la propuesta de Singapur de tal cuenta no hay alineacién

8.2. Subtdpico no alineado: medidas de capacidad, peso y temperatura
8.2.1. EIl tema de medicién registra prioridades distintas. Mientras que en la propuesta de
Guatemala se da importancia al calculo de medidas de capacidad, peso y temperatura,

en la propuesta de Singapur el calculo con dinero y tiempo es importante.

8.3. Subtdpico alineado: tiempo

8.3.1. Existe alineacién en resolucién de problemas conteniendo tiempo transcurrido en
actividades y de ahi se concluye que ambos curriculos estan alineados.

8.3.2. No existe alineacién en ubicaciéon de fechas en contextos multiculturales como los

presentados por el indicador 7.5.

8.4. Subtdpico alineado: dinero

8.4.1. Este tema registra alineacion dado que para ambas propuestas curriculares la
resolucién de problemas y actividades concretas donde se genere cantidades con
decimales. En la propuesta curricular guatemalteca las expectativas incluyen
elaboracién de presupuestos, equivalencias que son contenidas en la propuesta de

Singapur.

9. Tépico no alineado: Conjuntos

9.1. Los indicadores relacionados con la escritura y operacion de conjuntos (union, interseccion
y diferencia) no se encuentran alineados con la propuesta de Singapur. En esta Ultima
propuesta curricular estos temas no son considerados para el grado o para el nivel

primario.
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10. Subtdpico no alineado: Sistemas de numeracion

10.1. Las propuestas curriculares no presentan alineacion en la lectura y escritura de
sistemas numéricos como los mayas (4.1.7 al 9) y los romanos (4.1.5). Estos no son
expectativas indicadas en el curriculo de Singapur.

10.2. Las propuestas curriculares no presentan ningun tipo de alineacién en aplicar las
operaciones aritméticas a temas relacionados con la multiculturalidad. Singapur presenta la
matematica de una manera occidental de tal cuenta que no se da cabida a temas

comparativos entre sistemas de numeracion.

11. Subtdpico no alineado: Potencias

11.1. Las propuestas curriculares no pueden ser alineadas en este subtépico dado que
en Guatemala se presenta el indicador pero no en Singapur. Este subtdpico es, para la
segunda propuesta curricular un tema de mayor abstraccidon que debe ser visto en otro

grado superior al cuarto grado de primaria.

12. Subtépico no alineado: Jerarquia de operaciones

12.1. El subtépico no se alinea pues es parte de la propuesta de sexto grado en
Singapur. Es importante recordar que los grados quinto y sexto son transitorios hacia una
matemética abstracta, El cuarto grado es el final del perfil en cuanto a matemética
operativa en forma concreta.

13. Tépico no alineado: proporciones
13.1. El subtépico de proporciones no esta alineado entre propuestas pues no se
considera en Singapur dado que se identifica como un tema de un grado superior y por

ende no hay alineacién en el grado sobre el subtépico.

14. Subtdpico no alineado: promedio aritmético
14.1. Este indicador (6.2.3.) que consiste en calcular el promedio de aritmético de un
conjunto de datos no es considerado en la propuesta de Singapur. El énfasis en ésta

propuesta es la lectura e interpretacion de tablas.



VIII. EL IMPACTO DEL ESTUDIO TIMSS Y SU RELACION CON EL CURRICULO DE LA
REPUBLICA DE SINGAPUR
Existen debates sobre la calidad de educacion y como identificarla. Sin embargo, se
reconoce el hecho que la efectividad de un sistema educativo, especialmente el de un pais, es
un elemento clave para poder comparar ese sistema con su economia y su impacto en el orden

globalizado.

Es importante enfatizar que la educacion no es solo un mejoramiento del Producto Interno
Bruto o la relaciéon que pueda inferirse. Innegable es el caso de paises como el de la Republica
de Singapur donde los recursos son escasos y casi nulos y donde es evidente que la educacion
ha desarrollado a los ciudadanos y por ende se ha mejorado la economia en un tiempo no
mayor a los cincuenta afios. De acuerdo a lo mencionado por el resumen ejecutivo del TIMSS
para el Salvador (2007: 2) la educacion no es un fin pero si es un derecho humano que permite
reducir las desigualdades sociales y econdmicas. En consecuencia a esta relacién derecho-
evaluacion de la calidad, es importante crear iniciativas que monitoreen el desempefio

educativo y analice también el contexto de esos resultados.

De acuerdo a lo comentado por el resumen ejecutivo (2007:2), TIMSS es una de las
instancias mas respetadas de monitoreo de desempefio educativo creada por IEA o la
Asociacion Internacional de Evaluacién del Desempefio Educativo que existe desde el final de
la década de los afios cincuenta. TIMSS o Estudio Internacional de Tendencias Mateméaticas y
Cientificas es uno de los proyectos mas recientes de IEA. TIMSS viene monitoreando el
desempefio académico en Matematicas y Ciencias de alumnos el cuarto, octavo grados. Es un
estudio de cardcter internacional que se realiza cada cuatro afios desde el afio de 1999 y que

participan alrededor de 60 paises con un aproximado de 4,000 estudiantes en ambos grados.

TIMSS ha desarrollado pruebas estandarizadas para medir el rendimiento en las areas de
Matematicas y Ciencias. Los estudiantes que se someten a estas pruebas estudian el cuarto y
octavo grado de sus diversos sistemas escolares y luego de obtener los resultados se publican
documentos donde se estudian los resultados a nivel global, a nivel local. Los reportes o
resimenes ejecutivos del TIMSS apoyan el desarrollo de politicas y estrategias locales con el

fin de mejorar los desempefios académicos de sus estudiantes.

De acuerdo al analisis de los documentos, se ha observado que Singapur ha demostrado un
éxito consistente en los niveles de aprendizaje de matematicas y Ciencias desde la primera
administracion del TIMSS en 1999. Eso dio por resultado un interés paulatino, pero global en el
modelo de aprendizaje y ensefianza del método Singapur para el aprendizaje de las

Matematicas.
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El impacto de las mediciones atrajo interés en el modelo matematico y también en la forma
en la que el Ministerio de Educacion de la Republica de Singapur y el Instituto Nacional de
Educacién del mismo pais, han regulado y permitido que editoriales desarrollen textos y
universidades seminarios de induccién. Ambos componentes son revisados y aprobados por

estas instituciones.

El proceso de reduccion curricular en cuanto a contenidos y el centrar el método en la
resolucién de problemas apoyado en materiales de ejercitacién concreto respetando las edades
y caracteristicas de los estudiantes lo hace un modelo muy sdélido. Es importante tener en
cuenta que existen ademas del modelo curricular y sus componentes, otros elementos que

pueden hacer su implementacion en otros paises una tarea poco sencilla.

Elementos como la preparacion docente y el nivel de motivacién docente dada la importancia
de la profesién docente en Singapur, es definitivamente un aspecto que no puede obviarse. El
método de Singapur se apoya en la preparacion matematica del docente y su interés por

retroalimentar al estudiante.

Otro de los elementos de alto impacto que puede convertir los resultados de Singapur tan
consistentes es una cultura de medicion evaluativa. Esta cultura se encuentra opuesta a la corriente
de evaluacién formativa y sobre todo, al disefio e implementacién de formas diversas de evaluar al
estudiante. De acuerdo a lo analizado, la cultura de evaluacion en Singapur es muy tradicional y
centrada en la medicion escolar descrita en términos examenes de lapiz y papel. Contrasta a esto
una profunda cultura de retroalimentacion que alimenta el modelo de aprendizaje de matematicas

proporcionando al estudiante retroalimentacion inmediata y centrada en la resolucion de problemas.

Segun articulos publicados por la Asociacion para el Desarrollo Curricular ASCD en sus siglas al
inglés, el método de Singapur requiere poca movilizacion de los estudiantes para consolidar el
aprendizaje. Ademas toma aproximadamente un par de afios para familiarizarse con el sistema. Los
textos, a pesar, de ser mas sencillos en apariencia, requieren soporte para el docente en materia de

desarrollo profesional y monitoreo constante.

Analizando la relacion TIMSS y el modelo Singapur se valida el analizar el curriculo y su
organizacién como objeto de las matematicas y como éstas estan siendo concebidas en diferentes

paises incluyendo a Guatemala.

Es importante recordar que en esencia TIMSS no puede ser un objeto de comparacién pues

Singapur ha sido medida pero Guatemala ain no y ademas porque el contenido curricular varia.
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Sin embargo, TIMSS representa un efecto de impacto en cuanto puede, a través de los reportes
y el modelo curricular mismo, identificar los aciertos en los contenidos, su forma de ensefianza y su
desempefio. TIMSS impacta porque crea concepciones de lo que es importante y de valor en el
desempefio curricular en el area de matematicas. Desde ese punto de vista, Singapur no
solamente participa en las mediciones internacionales sino también aporta a una construccion
social global de la educacion de las matematicas y de las ciencias. Los resultados constantes
hacen mas homogéneos los contenidos y esos fendmenos educaciones contenidos en estas
mediciones van generando un sistema instrumental de razonamiento que permite explorar y
disefiar cambios curriculares basados en la investigacion-accién o lo que se conoce como
Research Based Theory. Ver Emanuelson and Clark (2004) y el reporte de IRA (2005).



IX. CONCLUSIONES

Las conclusiones se encuentran directamente relacionadas con los objetivos del trabajo de

graduacion.

Objetivo 1

1. Identificar los aspectos comunes y las diferencias en cuanto a la concepcion del area de

Matematica entre el Curriculo Nacional Base guatemalteco y el correspondiente a la

Republica de Singapur.

Conclusiones relacionadas con el objetivo 1

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

El cuarto grado de primaria coincide con un perfil de nifios y nifias entre 10 y 11 afios.
Las referencias analizadas enfatizan la importancia de esta edad en ambas propuestas
curriculares. Se consolida la etapa del pensamiento concreto y se concluye que ambos
curriculos son disefiados para nifios y nifias de la misma edad atendiendo a un peffil
cognitivo parecido.

El Curriculo Nacional Base de Guatemala asi como la propuesta curricular de Singapur

identifican claramente al estudiante como el centro del aprendizaje.

Se determiné que los modelos de gestién curricular de ambos paises se encuentran en
fases distintas pues en Guatemala se encuentra aun en la fase normativa donde se
enfatizan acuerdos, reglamentos y disposiciones. En Singapur, la gestion curricular del
Ministerio se encuentra en una fase ejecutiva del modelo curricular, el Ministerio
aprueba la documentacién y generacion de orientaciones, éstos especialmente en el
area de orientaciones metodologicas, evaluativas y de recursos son asignadas a la
iniciativa privada para que desarrolle material auténtico con el aval del Ministerio asi

como genera los acuerdos para el acompafiamiento docente.

El curriculo de Singapur no presenta en su marco curricular, a diferencia del
guatemalteco, indicaciones de dosificacion pues esto es mas objeto del disefio de
curriculo o implementacién curricular en clase que en Singapur se encuentra a cargo
de los profesores del grado y del area en Singapur. En Guatemala, si bien la
dosificaciones del curriculo, no son normativas éstas se constituyen en un apoyo para
docentes con poca o ninguna experiencia facilitando asi el aprendizaje de la
Matematica. Se concluye que las orientaciones metodoldgicas en Guatemala son mas
detalladas dado que se cuenta con maestros con menor preparacion y experiencia en

el aula.
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1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.
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Se concluye que los enfoques curriculares de presentacion de los contenidos son
distintos en cuanto a que el curriculo nacional base del area de Matematica en
Guatemala aplica un enfoque en espiral. En la Republica de Singapur el enfoque

consiste en una reduccion consistente de contenidos.

Relacionado con la conclusion anterior, en el enfoque de presentacién de contenidos
de Singapur no se repasan o se revisitan subtopicos de un grado a otro y se espera
gue la expectativa se aplique en el siguiente grado sin necesidad de repasos

elaborados.

Se concluyen que ambos paises tienen diversidad cultural. Sin embargo, Singapur opta
por legislar el estudio obligatorio de una lengua materna ademas del idioma oficial que
es el inglés y no incluye en su propuesta curricular de mateméticas el eje de
multiculturalidad. Se concluye que la multiculturalidad no es un eje curricular en

Singapur a diferencia de Guatemala.

En Singapur se evidencia un involucramiento fuerte de la comunidad en la ensefianza
de las Matematica evidenciado por los documentos de orientacion para padres y
encargados. En nuestro pais, la ensefianza de la Matemética es su asunto que se
adjudica casi en su totalidad a la escuela o colegio. Se infiere que uno de los factores
de éxito en Singapur en el area de Matematica radica en el nivel de involucramiento de

los padres en la educacién Matematica de sus hijos e hijas.

El curriculo nacional base en su propuesta para el area de Matematica describe sus
componentes y elementos. En el caso de la Republica de Singapur, se evidencia
ademas de la descripcion de sus elementos, la inclusion de los mismos en un modelo
curricular para el aprendizaje de la Matematica lo que permite visualizar la interaccién
de los elementos del curriculo. Se concluye que el curriculo guatemalteco no posee un

modelo grafico de interaccion de los elementos curriculares.

1.10. El modelo de resolucién de problemas partiendo del método concreto y pictérico

contenido en la propuesta curricular de Singapur es el elemento més enriquecedor de

la propuesta curricular.

1.11. Existen para el andlisis del curriculo guatemalteco en el cuarto grado en el area de

matematicas, al menos cuatro documentos que pueden ser revisarse por medio de la
pagina web del Ministerio de Educacion. Estos documentos presentan diferentes
fechas de publicacién desde 2005 a la fecha pero el Ministerio no indica jerarquia de

un documento sobre otro. La presentacion de la relaciébn entre competencias,
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indicadores de logros y contenidos no son referidos de la misma manera o en el mismo
orden de presentacion y, en ocasiones, elementos curriculares no son mas que
mencionados en algunos documentos. Tal es el caso de los contenidos actitudinales
gue se presentan en ODEC (2005) pero no son evidentes en los siguientes
documentos curriculares y el caso de la diferencia de presentacion entre el CNB
actualizado (2009) y ODEC.

1.12. El eje articulador del curriculo de Matematica se ha identificado con la
multiculturalidad, y de ahi que la inclusion de aspectos de ethomatematica se valida en
el curriculo guatemalteco. Sin embargo, un aspecto a tomar en cuenta es que la
etnomatematica, aunque es importante en el marco curricular, se denota, al mismo
tiempo, que el contexto es poco definido y con referencias muy generales dentro de las

matematicas escolares del cuarto grado en Guatemala.

1.13. En el curriculo guatemalteco, la resoluciéon de problemas y la aplicacién de las

Matematica a la ciencia y la tecnologia se reconocen como elementos importantes.

1.14. Al analizar el curriculo guatemalteco de Matemética para cuarto grado se observa
gue existe una alineacion parcial entre las competencias de area y los componentes

curriculares.

1.15. Dentro de los documentos curriculares analizados para nuestro pais, se observa
poco acompafiamiento e indicaciones para el tratamiento efectivo de las matematicas
con enfoque multicultural, es decir, que se encuentran algunas actividades separadas,
pero no existen guias o material que acompafien al docente para generar temas de
integracion y o contextos que fundamenten y le den importancia que merecen a los
aspectos multiculturales de la Matematica guatemalteca. El Unico documento que
presenta actividades concretas que apoyan al docente es el texto analizado de

Guatematica (ver tema 12 numeracion maya).

1.16. Ademas de la numeracién maya no existe un curriculo regionalizado en Guatemala
gue permita identificar elementos mateméticos pertinentes a otros pueblos de la

diversidad guatemalteca.

1.17. Dentro del marco curricular guatemalteco, la relacidn componentes — competencias
evidencian en el nivel primario una mayor preocupacién por la geometria y por la
estadistica. Se identifica la necesidad de aplicar un sistema apropiado y coherente a

los sistemas numeéricos pero su relacion es poco evidente.
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1.18. En el Curriculo Nacional Base del cuarto grado del area de Mateméatica se

identifican 30 diversas destrezas.

1.19. Los procesos mas evidentes en el curriculo del area de Matemética de cuarto
grado son el célculo (14.6%), la clasificacion (6.8%), la escritura (5.8%) y la utilizacion
(5.8%).

1.20. Laresolucion de problemas se enfatiza en el marco curricular, pero no es mas bien
de caracter general cuando se menciona en indicadores de logros ni contenidos

procedimentales.

1.21. Con relacién a las orientaciones curriculares en Guatemala para el grado y materia
de este estudio, no existe una distribucion de guias curriculares para todos los
docentes. Si bien la mayoria de los documentos se encuentran en el portal del
Ministerio de Educacion no todas las escuelas tienen acceso a conectividad de internet
especialmente en el caso de las areas rurales. En otro orden de ideas se necesita mas
orientacion para el docente en cuanto al orden de documentos de acompafiamiento.
Las orientaciones curriculares datan del 2005 y no existe una versién revisada que
reina experiencias en el aula. Coexisten documentos del Curriculo Nacional Base
actualizados con las versiones anteriores pero no existe orientacién sobre los

lineamientos programaticos a seguir en cuanto a documentos.

1.22. Los documentos oficiales del Ministerio de Guatemala, han tenido en cuenta la
necesidad de hacer explicita y de difundir la fundamentacién filoséfica, es decir, la
razén de ser de la reforma educativa y la necesidad que los procesos criticos estén

descritos en términos de competencias e indicadores de logro.

1.23. La Republica de Singapur también la gestion curricular desde su Ministerio de
Educacién. EI MOE (Ministry of Education, Singapur) presenta un documento curricular
para el area de matematicas en la primaria en contraste de un curriculo por grado en
Guatemala. En ese curriculo de 40 paginas se encuentra la fundamentacién del area
en especifica y los contenidos descritos en términos procedimentales que se espera se

trabajen por grado en el area de matematicas desde primero a sexto grado de primaria.

1.24. En Singapur el modelo curricular para aprender matematicas tiene un modelo
grafico. Esto se aplica para el modelo curricular holistico integrado del nivel primario y
el modelo curricular de aprendizaje de las matematicas. Se observa que un modelo
curricular grafico se constituye en una ventaja para no perder la vista a la

fundamentacion de los programas y areas desde la unidad minima de analisis como lo
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es el contenido. Con un modelo gréfico, el monitoreo del programa es mas sencillo de

visualizar por docentes y a la vez mas sencillo de supervisar la gestion curricular.

1.25. El curriculo de Singapur esta basado en el desarrollo de destrezas y se registran

19 habilidades en el curriculo del area de matematicas de cuarto grado. La habilidad
con mayor porcentaje es la resolucion de problemas (20%) esto concuerda con el
modelo del curriculo. La siguiente habilidad es la de célculo (14%) que concuerda con
el perfil cognoscitivo del nifio y nifia y también se alinea con el curriculo guatemalteco.
Se concluye que ambos curriculos estan disefiados para solidificar la etapa de calculo

en operaciones aritméticas atendiendo al perfil de los estudiantes.

Objetivo 2

2. Examinar y analizar por medio de las matrices curriculares, los elementos del area de

Matematica en el cuarto grado de las propuestas curriculares Republicas de Guatemala y

Singapur.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Se concluye que Guatemala determina indicadores de logro de caracter concreto pero
presenta dentro de los mismos, subtépicos que requieren un mayor grado de
abstraccidn, si se observan desde el punto de vista de lo esperado por nifias y nifios de
10 a 11 afios. En Singapur no se identifican expectativas que se relacionen con temas
fuera del ambito concreto pues estos temas son indicados como restricciones en el
curriculo y son objeto de estudio a partir del quinto grado de primaria.

Se concluye que ambos curriculos de cuarto grado, perciben como importante la
adquisicién de destrezas especificas que les permita a los nifios y nifias el realizar
céalculos y operaciones con numeros enteros. Se evidencia un curriculo concreto con
énfasis en la operatividad de numeros enteros aunque esta caracteristica es mas
evidente en la propuesta de Singapur que en la guatemalteca.

Las mallas de andlisis curricular demuestran alineacién en los indicadores de logro que
enfatizan el calculo y la resolucién de operaciones concretas relacionadas con las
cuatro operaciones aritméticas: sumar, restar, multiplicar y dividir.

El curriculo de Singapur no revela dentro de sus expectativas de logro las relacionadas
con temas que requieran un contexto multicultural denominadas en dentro de la malla
como etnomatematica.

La resolucion de problemas es importante en ambas propuestas curriculares. Sin
embargo, al realizar el andlisis de los tdpicos y subtdpicos, ambas propuestas ponen
mayor interés la operatividad ante los indicadores relacionados con la resolucion de

problemas.
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2.6.El analisis curricular demuestra alineacion en cuanto a tépicos de geometria y nimeros
naturales. De los 94 contenidos procedimentales con los que se alinearon los
contenidos del curriculo de Singapur se encontraron que 29 (30.85 %) de los
indicadores se alinean en ambos curriculos; 30 (31.91%) contenidos procedimentales
se encuentran parcialmente alineados con el curriculo de Singapur y 35 contenidos
(37.23%) no se encuentran alineados.

2.7.Se concluye que si analizamos las cifras hay casi 63% de los indicadores que se
alinean en el curriculo. Se sugiere observar la relacion particular entre curriculos en las
mallas de andlisis curricular.

2.8.Los curriculos se alinean en los tépicos de geometria y niUmeros enteros donde se
evidencia la importancia del célculo y la operatividad en el grado. En cuanto a temas de
fracciones y decimales es interesante analizar como la reduccion del curriculo de
Singapur difiere, pues no genera revisiones de contenido en el rea. Tdpicos como las
operaciones como enteros son temas cuya competencia se alcanza en el tercer grado
en Singapur pero en Guatemala su revision se continia en cuarto grado.

2.9.Se observa que el cuarto grado en Singapur se dirige a consolidar las operaciones
entre fracciones y decimales mientras que en Guatemala se realiza un repaso de las
operaciones aritméticas con nimeros enteros.

2.10. Lateoria de conjuntos no se alinea en los curriculos.

2.11. En el curriculo del cuarto grado Singapur explicitamente restringe los temas que
requieren abstraccidon incluyéndolos en el quinto grado como el subtépico de potencias.

2.12. El proceso se da a la inversa en el caso del topico de mediciébn en el que se dan
algunos subtopicos presentados también en el Curriculo Nacional Base guatemalteco
que son motivo de estudio del tercer grado tal es el caso de todas las mediciones con

peso, longitud, capacidad, etc.

Objetivo 3

3. Comparar los enfoques evaluativos usados por ambos paises dentro de los limites del
estudio.
3.1.La mayoria de publicaciones para el docente son de naturaleza general como los
relacionados con evaluacion y fundamentos. Esto indica que en Guatemala, en la
escuela primaria los docentes imparten todas las areas del curriculo y no existe
especializacion. Esto hace escasos los documentos de orientacion metodolégicos en
todas las areas y se hace evidente en el caso de las Mateméatica. Se concluye que el
acompafiamiento metodoldgico esta en un proceso lento con pocos documentos guias

(actualmente solo ODEC y Guatemética) y no poseen seminarios de acompafiamiento.



3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.
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Existe evidencia de documentos de caracter general para todo el curriculo
guatemalteco relacionados con la transformacién del proceso de evaluacion y
esencialmente con romper con el esquema tradicional. Se observa en este proceso
documentos de referencia para el docente de naturaleza general y se denotan breves
estrategias o anotaciones en cuanto a la evaluacion especificamente aplicada al area
de Matematica en el grado especifico.

Las orientaciones metodolégicas y evaluativas son distribuidas a los docentes por
editoriales locales e internacionales con aval del Ministerio de Educacién de Singapur -
MOE. En cuanto al acompafiamiento del método Singapur de Matematicas como se le
conoce internacionalmente, este se encuentra a cargo de instituciones de educacién
superior, el Instituto Nacional de Educaciéon en Singapur y equipos consultivos en las
editoriales con permiso para la publicacién del método.

El curriculo de Matematica en el cuarto grado de nivel primario en ambas propuestas
identifica formas claras para reconocer el aprendizaje de las mateméticas y esto se
evidencia en la claridad de los indicadores de logro. Esto plantea una transformacion
evaluativa de caracter formativo orientada hacia el proceso mas que a un contenido
declarativo en patrticular.

La diferencia en cuanto a acompafamiento docente en ambos paises es motivo de
otro estudio. Sin embargo, la situacion del docente del cuarto grado de primaria en
Guatemala difiere totalmente del docente de cuarto grado en Singapur; desde la
percepcion social de la profesién, pasando por una preparacion privilegiada en
Singapur en contraste con la preparacion del docente del nivel primario en Guatemala.
Finalmente el acompafiamiento del docente en Singapur permite y promueve el
desarrollo de grupos de colaboradores de experiencias educativas donde se
implementa y renueva el curriculo. El papel del Ministerio es proveer con fondos y
recursos para la implementacion. Es importante aclarar que el estudio en cuestion gira
sobre la ventaja de enriquecer el curriculo guatemalteco con base a las experiencias
de la propuesta de Singapur y el estudio no tiene la capacidad de analizar las
diferencias en cuanto al tema de los equipos docentes. Sin embargo, es una
observacién que debe mantenerse en cuenta y quizds ser generadora de otros temas
de estudio en el area.

En Singapur, su cultura de medicion esta orientada a la participaciéon internacional
como el caso de TIMSS y PIRLS. El sistema de evaluacion es aun tradicional.

El sistema de evaluacibn de Singapur integra a su modelo tradicional, la
retroalimentacién dada al estudiante y que es constante e inmediata. Dado que uno de
los principios del aprendizaje matematico en esta cultura es el aprendizaje hasta la

maestria o el alcance de la expectativa, el aspecto de la retroalimentacion es clave.



X. RECOMENDACIONES

Se proponen las siguientes recomendaciones:
Relacionados con el objetivo uno y sus conclusiones se generan las siguientes

recomendaciones:

Es conveniente que el Ministerio de Educacion realice una revision de sus documentos
curriculares y valide solamente una guia curricular para el grado. Los otros documentos pueden ser
parte de un archivo de referencia pero debe establecerse con claridad cual es el curriculo que debe

guiar la implementacion en el aula.

Siguiendo con el tema de los documentos curriculares es importante que se trabajen una serie
de documentos de acompafiamiento como guia de orientaciones curriculares actualizadas y

basadas en las experiencias recogidas en el aula.

En cuanto a series o cartillas, se recomienda guias de estudio de matematicas para docentes
pues si bien en Guatemala pocos de los docentes son especialistas en el area no existe ningin
impedimento para profundizar los conocimientos sobre Matematica. El conocer mas sobre el area

que se imparte es un requisito indispensable para facilitar clases de calidad.

Se recomienda difundir y motivar a que los docentes aprovechen los recursos de las serie
Guatemética que se encuentra méas elaborada y con orientaciones para el docente novato o

encargado de diversas &reas.

Recomendaciones generadas del objetivo dos y sus conclusiones:

En cuanto a las etnomatematica se requiere un mayor trabajo de expertos y mayor
acompafiamiento a los docentes para hacer relevante el contexto cultural donde se originaron
temas como mediciones no estandarizadas de uso en Guatemala, el sistema de numeracién maya,
las operaciones con nimeros mayas y otros sistemas de numeracién. Se recomienda hacer
relevante la creacion de proyectos integradores entre areas y para hacerlo significativo es
necesario vincularlas con el perfil de los nifios y niflas que asisten al cuarto grado, es decir,

enfatizar las operaciones concretas.
Se recomienda que en el curriculo nacional base se analice la pertinencia de categorias como

potenciacion que como en el caso de Singapur se encuentra indicadas para estudiantes de quinto

y sexto grado.
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De la misma manera es esencial resaltar el enfoque de resolucion de problemas y valorar
dentro del curriculo y que lo mismo se evidencia en los contenidos e indicadores de logro para
alinear de mejor manera las intencionalidades con las unidades minimas curriculares es decir, los

contenidos.

No es recomendable implantar el modelo Singapur sino implementar los elementos del modelo
gue vayan acorde a la fundamentacién del CNB. El modelo curricular es muy explicito y son muy
interesantes todos sus aspectos pero dentro de los elementos claves que se recomienda se
estudien y se den a conocer son: la necesidad de reconocer conceptos e ideas matematicas, el
desarrollo de una actitud positiva hacia la Matematica, propiciar procesos de reflexién ante el

propio aprendizaje.

Derivado del analisis curricular se recomienda estudiar las mallas de analisis por competencia e
indicador de logro y se encontrar4 con sugerencias interesantes donde el proceso de reduccion
curricular propicia que el curriculo sea realmente en espiral y se evite repeticiones o re- aprender
en cada grado el mismo tépico. El espiral curricular requiere que en cada grado se consolide
ciertos aprendizajes de ciertas habilidades y por ende se adquieran ciertas competencias que

seran de aplicacion para otras en futuros grados.

Ambos curriculos pueden complementarse y se recomienda analizar la forma en que se trabaja
los temas de medicién, geometria y los topicos de nUmeros enteros asi como enteros y fracciones.
Especialmente en el tema de fracciones es recomendable observar que las expectativas de
Singapur parecen, en primera instancia, simplistas pero a la larga son mas realistas y que buscan
que un estudiante no se someta a un proceso demasiado abstracto alin para su edad. Rescatar la
reduccion de contenidos acomparfada de que los indicadores de logro sean realmente la evidencia
concreta y que pueda verificarse de que el estudiante es competente en la habilidad descrita por el

indicador eso es clave.

El curriculo de cuarto grado en mateméticas se recomienda un balance entre la operatividad y el
célculo atendiendo al pensamiento concreto y muy importante rescatar de los indicadores de logros
y los procesos de pensamiento los que lleven a la resolucion de problemas. Conveniente sera

realizar un inventario de los indicadores que apoyan el proceso de resolucion de problemas.
Recomendaciones generadas del objetivo tres y sus conclusiones:
Relacionado con el tema de los documentos curriculares, de la misma manera se recomienda

guias especificas para el area de Matematica en cuanto a evaluacion para las mateméticas y guias

u orientaciones de trabajo en el aula de la etnomatemaética y la teoria de conjuntos.
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Relacionado con los enfoques metodoldgicos es importante crear guias especialmente
disefiadas para docentes con enfoques de acompafiamiento presencial, semi-presencial o en linea
gue les permita estar al dia con el enfoque metodoldgico adecuado para la materia y para el nivel
dentro de lo que se cuente el trabajo cooperativo, los proyectos colaborativos, la evaluacién y

estrategias especificas para ensefiar topicos especificos.

El curriculo de Singapur puede constituir una fuente de complementacién y enriquecimiento del
curriculo nacional base de cuarto grado en el area de Matematica especialmente en el area de

resolucién de problemas y en la aplicacién de su metodologia de lo concreto-pictérico-abstracto.

Resaltar el acompafiamiento y la creacién de grupos de cooperacion para la profesionalizacion a
nivel de educacién superior asi como talleres, jornadas y conferencias. El caso de las jornadas
educativas de la Facultad de Educacion de la Universidad del Valle, el Congreso Nacional de
Matematica Educativa de la Universidad de San Carlos presenta posibilidades para reproducir el

efecto y llevarlo a mas docentes y de manera mas sistematica.

El proceso de evaluacién se recomienda para el Curriculo Nacional Base que rescate el proceso
de retroalimentacion sistematica dada por el modelo curricular de Singapur y que se encuentre
relacionada con el aprender hasta ser competente en el tema. Aqui vale la pena resefiar que en
esta metodologia sobre la competencia de un proceso es donde debe reflexionarse sobre la
necesidad de abandonar la dosificacion artificial y la sobre-exposicion a los contenidos y adoptar

enfoques metodolégicos diferenciados y personalizados.

Sobre evaluacion hay mucho que experimentar en ambos paises, sin embargo para Guatemala
se recomienda que tenga en cuenta que en Singapur la cultura de la medicion y la observancia de
los resultados en planes de accion es algo sumamente conveniente para una mejor calidad de
educacion. Los resultados de las mediciones deben servir para implementar y redisefiar el curriculo

dentro del aula y esto monitorearlo.

Es conveniente retomar el tema de la retroalimentacion sistematica del estudiante mas que una
evaluacion sumativa la evaluacion debe ser formativa y proponer planes de accion para que el
estudiante sea capaz de manejar los contenidos y sean puestos en aplicacion por medio de

estrategias que le permita razonar sobre su proceso de célculo o resolucion de problemas.
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Apéndice 1

Objetivos de la educacion y marco filoséfico de la Reforma Educativa

Reflejar y responder a las caracteristicas, necesidades y aspiraciones de un pais multicultural,
multilinglie y multiétnico, respetando, fortaleciendo y enriqueciendo la identidad personal y la de

sus Pueblos como sustento de la unidad en la diversidad.

Promover una sélida formacién técnica, cientifica y humanista como base fundamental para la
realizacion personal, el desempefio en el trabajo productivo, el desarrollo de cada Pueblo y el
desarrollo nacional. Contribuir a la sistematizacion de la tradicion oral de las culturas de la nacion,
como base para el fortalecimiento endégeno, que favorezca el crecimiento propio y el logro de

relaciones exdgenas positivas y provechosas.

Conocer, rescatar, respetar, promover, crear y recrear las cualidades morales, espirituales,

étnicas y estéticas de los Pueblos guatemaltecos.

Fortalecer y desarrollar los valores, las actitudes de pluralismo y de respeto a la vida, a las
personas y a los Pueblos con sus diferencias individuales, culturales, ideoldgicas, religiosas y

politicas, asi como promover e instituir en el seno educativo los mecanismos para ello.

Infundir el respeto y la préactica de los derechos humanos, la solidaridad, la vida en democracia
y cultura de paz, el uso responsable de la libertad y el cumplimiento de las obligaciones, superando

los intereses individuales en la bisqueda del bien comun.

Formar la capacidad de apropiacion critica y creativa del conocimiento, de la ciencia y
tecnologia indigena y occidental, a favor del rescate y la preservaciéon del medio ambiente y del

desarrollo integral sostenible.

Reflejar y reproducir la multietnicidad del pais en la estructura del sistema educativo,
desarrollando mecanismos de participacion y representacion de los cuatro Pueblos guatemaltecos

en los diferentes niveles educativos.

Generar y llevar a la practica nuevos modelos educativos que respondan a las necesidades

cambiantes de la sociedad y su paradigma de desarrollo.

Formar una actitud critica, creativa, propositiva y de sensibilidad social, para que cada persona
consciente de su realidad pasada y presente, participe en forma activa, representativa y

responsable en la busqueda y aplicacién de soluciones justas a la problematica nacional.
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Apéndice 2
Vision de Nacion
Guatemala es un estado multiétnico, multicultural y multilingtie, que se esta desarrollando como
una nacién justa, democratica, pluralista y pacifista. Esta cimentada en la riqueza de su diversidad
natural, social, étnica, cultural y linglistica y en la vivencia permanente de valores para la
convivencia y la consolidacion de la cultura de paz, en funcion del desarrollo equitativo y del

bienestar personal y colectivo de todas las guatemaltecas y guatemaltecos.

Vision de Nacion

Esta nacion se organiza en el marco del Estado de Derecho que promueve politicas y acciones
orientadas a erradicar estereotipos y practicas culturales que han favorecido la discriminaciéon. Para
el efecto se han derogado todas las leyes que tienen implicaciones discriminatorias. Es una nacién
en la cual todas las personas gozan plenamente de los Derechos Humanos y del ejercicio de la
libertad; se respeta y fomenta el pluralismo; se impulsa el desarrollo sostenible utilizando,
adecuadamente, la ciencia y la tecnologia. El imperio de la equidad favorece el bienestar de sus
habitantes y se reconoce a la educaciéon como uno de los medios fundamentales para alcanzar
€s0s objetivos.

Marco General de la Transformacion Curricular y Curriculo Basico para la Educaciéon Primaria —

Nivel de Concrecion Nacional, p. 36.
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Apéndice 3

Politicas promovidas por el Curriculo Nacional Base

* Fortalecimiento de los Valores de respeto, responsabilidad, solidaridad y honestidad, entre otros,
para la convivencia democratica, la cultura de paz y la construccion ciudadana.

* Impulso al desarrollo de cada pueblo y comunidad lingtiistica privilegiando las relaciones
Interculturales

* Promocion del bilingliismo y del multilinglismo a favor del didlogo intercultural

» Fomento de la Igualdad de oportunidades de las personas y de los Pueblos

« Enfasis en la formacién para la productividad y laboriosidad

* Impulso al desarrollo de la ciencia y la tecnologia

« Enfasis en la calidad educativa

» Establecimiento de la Descentralizacion Curricular

+ Atencion a la poblacién con necesidades educativas especiales
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Apéndice 4

Fines del Curriculo Nacional Base

El perfeccionamiento y desarrollo integral de la persona y de los Pueblos del pais.
El conocimiento, la valoracion y el desarrollo de las culturas del pais y del mundo.
El fortalecimiento de la identidad y de la autoestima personal, étnica, cultural y
nacional

El fomento de la convivencia pacifica entre los Pueblos con base en la inclusién, la
solidaridad, el respeto, el enriquecimiento mutuo y la eliminacién de la
discriminacion.

El reconocimiento de la familia como génesis primario y fundamental de los valores
espirituales y morales de la sociedad, como primera y permanente instancia
educativa.

La formacién para la participacién y el ejercicio democrético, la cultura de paz, el
respeto y la defensa de la democracia, el estado de derecho y de los Derechos
Humanos.

La transformacion, resolucion y prevenciéon de problemas mediante el analisis
critico de la realidad y el desarrollo del conocimiento cientifico, técnico y
tecnoldgico.

La interiorizacion de los valores de respeto, responsabilidad, solidaridad y
honestidad entre otros y el desarrollo de actitudes y comportamientos éticos para
la interaccién responsable con el medio natural, social y cultural.

El mejoramiento de la calidad de vida y el abatimiento de la pobreza mediante el

desarrollo de los Recursos Humanos.

133



Apéndice 5
DIFERENCIAS ENRE EL CURRICULO TRADICIONAL Y EL CNB

Aspectos a comparar Antiguo Modelo Curricular Nuevo Modelo Curricula
(previo a la conformacion de la Comision
para la Reformar Educativa)

Tipo de curriculo Pasivo, estatico, rigido Humanizante, activo, flexible
Fundamentos No hay una clara definicién Valora la identidad personal y cultural, la
participacion social y la interaccién entre los sujetos.
Caracteristicas . Directivo y rigido . Participativo
. Desarticulado . Flexible
. Descontextualizado . Integral
. Centralizado . Perfectible
. Centrado en la ensefianza . Centrado en el aprendizaje
. Enfocado al desarrollo de . Organizado por competencias
contenido . Centrado en la persona
. Orientado al logro de objetivos
Ejes del curriculo No existen o Multiculturalidad e Interculturalidad

 Equidad de género, de etnia y social
 Educacion en valores

* Vida familiar

e Vida ciudadana

® Desarrollo sostenible

* Seguridad social y ambiental

* Formacion en el trabajo
 Desarrollo tecnol6gico

Areas Areas de aprendizaje (Nivel Preprimario) Areas Areas (Nivel Medio)
1. Formacién de hébitos curriculares curriculares ‘13'2'0 Basico:
2. Conocimiento del medio (Nivel (Nivel Primario) L‘en;ﬂ?:'ﬁmﬁ; Y
3. Adaptacién escolar y social Preprimario): Ciclol:10,20y | |37ycy
4. Iniciacién matematica (4, 5y 6 afios) 3er. 2. Matematicas
5. Prelectura y pre - escritura iniciales 1. Destrezasde | grados 3. Ciencias
6. Educacion estética aprendizaje 1 o Naturales
- ) ) . Comunicaciény | 4 Ciencias
7. Educacién sensorio motriz c L L ol L1 Sociales y
Areas de aprendizaje (Nivel Primario) omunicacion y enguaje ! Formacion
CEF Lengua_Je ) L2, L3 L. Ciudadana
1. Idioma Espafiol y / 0 Maya 3. Medio Social 2. Matgmatlc_as 5. Expresion
7. Matemtica y Natural 3. Medio Social Artistica
3.A bi ial | 4. Expresion y Natural 6. Educacion
- Ambiente socialy natural artistica 4. Expresion Fisica
4. Belleza, Trabajo y Recreacion 5. Educacion | Artistica 7. Productividad y
CEC - I Desarrollo
: fisica 5. Educacion Ciclo Diversificado
1. Idioma Espafiol y / o Maya Fisica
- ., Bachillerato, AREA
2. Matematica 6. Formacion GENERAL®
3. Principios cientificos aplicados a la Ciudadana 1. Comunicacién y
sociedad, al arte y a la produccién Ciclo II: 40, 50 Lenguaje —
4. Ambiente, social y natural y 60 Literatura
5. Belleza, Trabajo y Recreacion grados 4y5,12,13,TIC’s

1. 2. Matemdticas

Comunicacion y (FM?temética v
LenguajeL L1, isica)

3. Ciencias
L2,L3 L. naturales
2. Mateméticas y Tecnologia
3. Ciencias (Quimica,
Sociales Fisica, Biologia)
4. Ciencias 4. Ciencias Sociales
Naturales y y
tecnologia Formacion
5. Expresion Ciudadana
artistica 5. Psicologia
6. Educacion 6. Filosofia
fisica 7. E,xp.reswn

., Artistica

7-_ Formacion 8. Educacidn Fisica
Ciudadana 9. Elaboracién y

8. Productividad | Gestion

y de Proyectos
Desarrollo 10. Seminario
**as areas
especificas
se trataran
seguin la
orientacion
de la carrera.
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Aspectos a comparar

Antiguo Modelo Curricular
(previo a la conformacion de la Comision
para la Reformar Educativa)

Nuevo Modelo Curricula

Evaluacion

No se da en todo el proceso, se
basa en medir, pero sin que haya
una clara decision al respecto.

Se da en todo el proceso de aprendizaje y
tiene caracter preventivo, formativo y
compensador. Se utilizan formas, técnicas e
instrumentos de evaluacion y se practica la
autoevaluaciéon, la coevaluacion y la
heteroevaluacion.

Rol del nifio y la nifia

Pasivos, receptivos. Objeto del
prcoeso ensefianza-aprendizaje.

Son el centro del proceso educativo.
Participan en todo momento de acuerdo con
sus posibilidades. Construyen su propio
conocimiento.

Rol del o la docente

Transmisor de conocimientos, centro
del proceso educativo.

Orientador, facilitador, acogedor de aportes y
sugerencias. Propicia la construccion de
conocimientos.

Rol de padres y madres de
familia

Receptores de las decisiones
escolares y poca participacion.

Apoyo a docentes en la tarea de educar.
Participacion en la toma de decisiones.
Comunicacién constante para resolver juntos
problemas escolares. Enlace entre la
comunidad y la escuela.




