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ceceriaiones, obliga a los maestros a buscar leos mejores

é6n del

i_l-

gstratecias planificacidn, ejecucidn v verificac
GL 3 Y

procesn de ensefianza-aprendizaje. Para esta bisqueda ne-
cesitan Vvasta informacién no sdlo sobre la situacidn real
te 1z educacidn, sino acerca de estrategiags cue han sido

ica en situaciones gimilares, para to-

r i

lLlevadas 2 la prac

2y Lo positivo v evitar las deficiencias,

Ecte trabajo propende a ofrecer a los maestros infor-
macidn Gtil, cue ha sidc obtenida a través de una investi-
caclin de tipo experimental., EL propdsito es aportar
ideas mie contribuyan a nejorar la tarea del docente y
nresouer soluciones a problemas de gran importancia, gue

miches veces se broducen en el aula.

21 pyeoblema de la investigacidn fue determinar: sgué
afesto aroduce en el aprovechamiento de los estudiantes
cde tercer curso, del ciclo bdsico del Instituto Experimen-
ol "Dr, José latos Pachecc”, de la zona 5, de la ciudad

Ge Guatenala, el uso de naterial de lectura sin explica-

cidr del maestro?



T.a razén de haber escoglcdo este problema fue porgue el
aprovecihaniento de jos estudiantes demuescra ascia cué gra-
do el »roceso ce ensefianza-aprendizaje ha 5ico eficiente,

v énte rnuele evaiusrse en cralicuier fase. cituscidn y pun-
o Ge vinTn. Bn esta ocasién, se pensd evaluaxlo ¢esde el

oupte fe vista de la diddccica utilizada por el maestro,

#1icaaente, de Las llamacdas wéenicas e ensefanza (téc-

-

peva renolver la interrogance se forrmuld iz hipdiesis
generzl de ~ue: el uso de materizl de lectura con explica-
cién del naaaestro, produce mayor anrovechaniento en los es-

rudiantes, ue el uso de materizl de lectura sin explica-

o

Aién col westro. En base ellz, se elaboraron hipdtesis

tadi
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ticas cue fueron proradas mediante
un erseriiento con sujetos de 1z poblacién estudiantil del
Lercer curnc, del ciclo basico del Xnstituto Bixperimental
"D, osé etos Pacheco”, de ls zona 5, de la ciuvdad de

Guatensla.

EL trabajo reallizado se expine, en los canitulos, de

anhe maneras

31 cenftulo TI contiene el nlanteanientc el problema.,

:cneidn, sus alcances v limites. Do &1 ce describen

la siuptos
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situacién problemdtica que motivd 1z investigacidn, el
por ué de su inportanciz, la poblaciérn para la cual son

vilidos los resultados v las limitacioners a que estdn cir.

La fundamentacién tedrica de la investicacidn aparece
en el eapitulo IXI, ofrece lo cue, erpertos en el quehacer
cducaltivo, han escrito schre el papel fue el maestro y las
téenicas de ensefianza tienen en el proceso de ensefianza-
aprencizaje, en forma especial, schre la técnica expositi-

]

va v la lectura. También en este capitulo se hace refe-
rencis al rendimiento que, para el casco, es la variable
cependiente. Se mencionan factores del alunmno, naestro,

cistena educativo, ambiente familiar, sociocecondmico y

‘o su labor

OJ

cultural, porgue, cuando el maestro ha realiza
eficlentemente ¥y no obtiene el producto deseado, debe bus-

1

carse la causa en alqunos de estos Ffactexes.

-

La wmetodologia de la investigacidn se presenta en el

tulo IV; formulacidn de hipdtesic, varianles involu-

cracan definidas operacionalmente, diselic v modelos es=-
tadisticos utilizados en lz comprobacidn de las hipdte-

sig, sujetos del estudic, instrumentos v procedimientos

ﬂ.l

sequicos aparecen descritos en Torme detzllada tal v como

fueron concebidos v llevados a la prict:icsz.
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rivadag de esta discusidn y las recomendaciones para futu-

V se muestran los resultados del zndli-

log cdatos vy la ectives inferencias,

0
]

es

7

incluye lz Ciscusibn de los resultados

tesis propuestas, las concluisiones de-

ras investicaclones sobre este temna,

Flialmente, aparecen las referencias bibii créficas y

105 anexcs cue tratan de completar la informzeidn,
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fi. ¥L PROBLEMA
.ol problena. Justificzeldn
im clilase es el proceno de actividad conjunta de maes-
Tre v oasunno, organizado con vistas a unir el escolar con

log centenidos del programa; es evidente, cue gu planea-
- o T .~ - A . 2 e

miento, realizacidn v evaluacidén de les resuliados, tienen

e obteto una mejor crientacidn de logs actos cue llevan

al educando a reaccionar frente a estimulos capaces de mo-

AillZcar su comportamiento, de acuerdo con ideales, actitu-

den, hibitos, habilidaden, destrezas v conocinientos, reco-—

accidos como los meijores por el medio social., Lbgico es

supenay, que el maestro ssune la direccidn del aprendizaje

‘e sus alummes, Yy 53U resoonsali

Adends de sus cualidades perconales. al maesitro se le

‘e rreparvacién cientificz e idoneided pecdacbgica. Esta

filzina, en forma especizl, en el aspecto éiddctico.

Je le pide al maesiro cue conozca los componentes del

‘?5'

rocasoe de ensefianca, inghruccidn v educacidn: gue fije
sun Dronias metas v decida correctanente solre métodos,

foraze v procedinienton de ensefianza.

s
o
ar
a1
0]
QJ

lidad educativa, el maestro no siempre alcanza
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o

a cubrlx todas esas exigencias, suz limitaciones pueden va-

riax de zcuverdo con el entornc sociowculitural en donde sea
desenvuelve v tanbién con el interés cue manifieste por

lograxr?

Lo eveluacidn de los resuliados del procesc de ensefian-—
za—-aprendicaje realizado en 12 clase por el maestro, gene-
ralumente, se hace en base 2i rendimientc escolar, EL apro-
vechanliento de los alumnos eg ecstimade en wiiltiples activi-
dades v ez, a través de ellas, ~ue es posible valorar la
accid. fldactica del profesor. Pero no debe clvidarse Jue
el zprovecnzaiento puede nexr 2aj0 ¢ alto v ne ser reflejo
de Lz lanoxr docente, puede ser producto, cone ge dilo an=~

tes, de otros factcres.

preocupan no s6io a2 los
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maesitves v administradores de & ensefianza, preocupan tan-

hiéin & nodves de familia v 2 log misnmos aluinos. S5in embar-
o, no agite con descubrir, seliiglar o preocuparse pPOY un pro-
hlema. Hs conveniente investlioar, recabar suiliciente infor-

macidn v. en base @ éstas, preroner soluciones que puedan
ser controlindas v apnlicadas wor el profesor en el zaldn de
clace, Llucar en donde ge enfrentan, se compllican o se elu-

deri, prolblenas de gyan iluportancia



k.
Dal complejo de fdctores rue influyver en el rendimien-—

to enaolar, es posible centrar la atencidn ern une O UNos
peees. a tin de observarlos en Forma controlad ~si, por

eiemplo, en La praciticz de la ensefianza, lz técnica y los

aedlos avxiliares jtecan un papel iroortante en el

aprendizaje de los educandes; si éotos se desconocen © nho

.

se utilizan adecuadaacnte, pueden afeciar el rendimiento.

L naturaleza de las difeventes asicnaturas gue con-
orinan iog planes de estudio en cualguier nivel, determina
la fcma cde ensefiarlas v, zi ésta se ignora o aplica ina-
cecuaczimente, puede dar couo resuliade un aprendizaje de-

-

ficiente. Lo mismo ocurxe con los materiales auxiliares.

Es conocido el hecho de que en muchas instituciones
educativas, especialuwente de ensefianza media v superior,
loc mmestros, por wiltiples motivos (prisa por terminar
un profraina, preferencia hacia alguna asicgnatura o con-
tenifo, egcaso tiempo, negligegcia ¢ incapacidad) al au-

viliarse ce libros de texin, consulia o material multico-

)]
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nlado, ilo eniregan tes con tiempo relativa-

monte corto v osin mis explicacidn que, schre ese materisl
2 ; 7
&

una nrueta. ¥ aln wds, se den césos en gque ni si-

~uiera el material de lectura he sido leido por el mismo



1 estudiante cuenta con la ayudes de otrac per-

=
or
o
tn
(%3
-
)
»

u

i

o

sonagc, es nocivado por l: lectura, es responsalie v dispone

de tlenne, nrobablemeinte lea lo dgue se le ho asicgnado; pero

este no carantize gque sus contenidos sean asiniladoz efi-

_;

cienteneste.

n el proceso de ensefianza-aprendizaje, ticne lugar el

de la comunicacidn; el maestro debe estar conciente de las
caracteristicas de esie procesc para poder orientar eficaz- ’

mente lﬁé actividades de los clumnos, Lweso, al asignar es-
te tinn de tareas, oi esta comunicacidn se evita, las dudas
~que puedan aber surgido con la lectura individual, en el
caso de cue hava realizade, gueCarén con el educando. BEs-
to, sin tomsr en cuenta el probhlema especifico de la lectu-

ra deficlente, gue es frecunente, alln en los niveles superio-

res.

cién v avudar a los estudiantes en la comprensidén de mate-
rias ce ectudio, debde tenersc en cuenta la forma en cue el

conocinient ge organiza v JrEa en la memorio.

"
5]

conneinientos v cuperiencias anteriores deterninan,

en cran parce, el grade de comprensidén de les contenidos



1
A

nuevoes Tue son oifrecidn:s o través de las lecturss o del men-
. - 1 - - -~ -

sele cwzl, ¥ ésto, mmando se lleva a cebo, varia segin el

wivdiiante.  Ignovar Las diferencias individuales ea 1a ma-

nera d2 aprender, es ol necar importanciz al sujeteo de

Pox lo expuesto v con el objeto de uscar la informa-

- N N . ]

cidon necesaria en la prictica educativa v, asiaismo, apor-
tar ideas cue ayuden al weestro a reaiizar Jecisiones acer—
tadan sobre aliernatives cducacionales. se formuld un pro-

-
B

slena sue, al buccérsele solucidn, periiiiid el control de

alounas variables.
r'e 4L problema planteado ifue el ziguientes

ié efecto produce en el aprovechailiento de log estu~

Clantes de tercer curse. el ciclo bHisico ¢el Ingstituto

o

deperinental "Dr. José liatos Pacheco”, Fe la mona 5, &

Lo ciuvdad de Guatemala:; el uso de material de lectura sin

cdel estudio

[k

B consecuencra, el propdsiteo princiloe
(flerivado de este problena), fue deteriiinar en cué forma
el entregar material de lectura sin ninguna cxplicacidn
sohre contenido v forma, afectaba el rendiniento de los es-

A

tudlantes en la institucidn nencionada.
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Se oanshd oue, nara alefnnsr este propdeoiito. era preciso

llever z cil»n una investlgacidn de tipno ewperiiental, esta-

I3

hlecer Lon elementos de obsexvacidén v endlisis, seleccionar

estratericy v proceder . su ejecucidn,

Dadc ~ue el estudic se realiszd con sujetos de unz sola

institucids edvecativa, log resuliados v conciusiones son

vilidor marva ecge pohlacidn v nehlacicnes muv porecidas (con
algunas reservas); es decir, cue Ia generalinzeldn se ex-

tiende & los doscientcon novents v ocho estuliontes del ter

cer CLrac,

sJosé latoe Pacheco®, de 1l zonz 5, de la ciuvdad de Suatena-

los Zociales v llatendticsas,

pare el @ik

han <istxmiuides en ogrupoc inthciens {(seccicnes fe clase !,

oo mrietos a grunes de experi-

v ocontrel no fue posiila,

ara orviaw ess situzeidn fue neccgario e~ullibrar los

"'S

orupos aeilrnce proeediniento  estadistico. Los grunos aszsi

b
}-n-l
0
5]

optenidos noe difieren wmacao de Trupos presitcs ~l azar 3
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s 1

reguliados preden generalizarse a otros orupos de clase,

{(ver eapitulo de metodoio~iz).

G0 precisc sefialar también, algunac limitaciones de la

imvestijacidbn,

. Los alumnos de la institucién eccogida para el ex-
perinenio, nornaliente no uviilizman libro de texto
ui nmeterial de lectura policopiado y en consecuencia, se

les planted una situacidén nueva que podia influir en los

|

2. EL rendimientc en Estudios Socinles v Matemfticas
c¢e los estudiantes, gue integraxon la poblacidn,
erz 2alo en la situacidn pre-experimental., Véase en la

webla 2.3, p&gina siguiente, los resulicdos chienidos en

6]

-

el nroceso de homoceneirzacidn de

‘--I

00 grupos e clase, en

fede

Dase © las calificaciones comprendidas de febrero a mayo

{en Gstudios Sociales v

1=
Lo
]
c
D
ot
i}
Oh
(w3

ticas juntas).

3. La colzboracidn de loc profesores involucrados en

el erperinento, adolecid del entusiasmo necesario

]
e
i
(r
B
E";
i

ipo de actividadazs, Pruebs de ellc Tue la apli-

. - - 5 - . - .
cacLin, un poco tardia, de las pruebas de pogiest,



Yanls 2.1

Datog ohservados en la pohlacidn

(i1 = 238

ST fidnmero T 5 Grupo
' . o o - ’
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D A 56,60 15,52 253,30 %

T 48 53.1¢ iz.3° 335,34 ;
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Zscela ce L oz 12U {(nota ninimea 52),
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igtenas educativo

téonicas de ense
calidad de la en-

Aaestro yola
Llag preocupaciones de log s
2 refiere a 1z

L
Jna de 1
nival wundiél, es la e
Selansa. .
s cambics acelerados del mundo exigen un hombre con
ur. ctumnlo de conocimientes téeonicos v cientcificos, pféctia
cag v aptitudes, rué cade dié ae ﬁue¢veusmés compleios vy
¢l de con;*oia o .. -
Lo enselianza sisﬁemética se olan;f_,a, checuta v veri-
fice en base a fines y objetivos que pueden variar segiln
el lugar, pero gue, en sintesis, vropenden a Fformar al hom-
ire gue se necesita. |
~anlar de la calicdad de la enseiianna sin tomar en cuen-
ta el aprendizaje de los educandos és olvidar ué ambosg
procesog se influyen vy estinulan,
La Diééctica; CORO teoiia geﬁéral ce 1 eJuelanzw, con-
cemple esta & m]é funcidn v dFrece él Haectro prinecipios v
re;los para el trabajo en la éiaser pa;tlenéo de los Qﬁin—
nios generales del aprendizaj Tomascchewski (19663 p.23).
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Le evaluacid
zate »uele hacerse a ciferen
puntos de vista: tede depende
pésitos. Iiteresa 2l maestyo

le comnelte direchtamente y qgue

esta evilveoidn se hace necesa:

cesy on Forma continua, & fin

horarico:; fe cierta manera, st
Sin emrarin, la ejecucidn de 1

lizerla vy aczi lo hace, organiz

el proceso de enselianza-—-apren--
ves niveles v desde diversos

de quién evalis v con gué pro-

imitads,

[(J
Q
i
8]
I-q
[
0
4]
[
e
o
(M)
e
L
318
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[ =

a tarea edfucativa nueade rea-

ando su clase couwo mejor le

parece, uiiliza técnicas de eusefianza (métcdos, orocedinmien~

tog v fomaas) de acuerdo con su

Lo empexienciz dice gue,

los crnterdidos cientificeos o &

necesaris cue se conozcan: e
vir, cisx ~uveden ser asimilado
adecuzr las técnicas de ensefia
adolescente o adulto, serin el

. .~ . ~ fy amos
nmaestrc, técnica, flexibil

spacto, Dixie V. Lippincoit

H
D
i}

idad

ira enseliar, no hasoa conocer

11

&onices fe une materia, es
forme cdnmo gc van a transmi-
5 por los elfucandos v cdmo
5

nna a la psicolocis del nific,

casc. Tode esto reclama del

(1269 p.20) afirma:
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"El éxito de un wmétodo o de una combinacidén de
métodos depende de la habilidad gue tenga el maes-
tro para extrzer de ellos el mejor provecho. Asi
como no existe un método Onico, un (nico modo de
enseiiar, tamﬁoom cabe decir gue un determinado mé-
todo es incondicionalmente mejor gue otro. La
forma en que conviene encarar Un trabajo escolar
depende de varios factores: el nivel de madurez
de los alumnos, de sus intereses, de los materia-
ies escolares éinnonibles, de log cohjetivos, del
tiempo con gue se cuenta, etcdtera, El buen maes-
trc sabe guec se debe cambiar de wiétodo segln la
actividad educacional de cue ce trate; no se sien-
te obligade a viilizar siempre el mismo, e inclu-
so puedsc valerse de una comblinacidn de diversos
nétodos"

ciotilde Guilién de Rezzano dice cue la Didictica nece-
sitas de la colaboracidn activa v creadora del maestro. Que
por muy plisticos gue sean los procedinientos de la Didéc-
tica, »Hor mucho gue tome en cuenta la pnersonzlidad del alum-~
no ¥ su nedio, los casog particulares cue se presentan son
infinitos v noe los prevee. Brn el trabaje del maestro exis-
te vna parte perscnal quc depende de &1l miomo, gue la tée-
nico no cdebe anular ni resolver por si sola, es la "parte
cxeativa cue no se encuentra en ningln recetario Gidicti-

co®.

-

Tiafdeo G. Nérici {1972; pp. 93-99; sefiala gue los maes—

o]

tros tienen accidn intesclional direchz oobre los estudian-

as “e san fundamental e Insustituiblenente en su educacidn.
3



Que es- necible realirzar la eduvcacidn sdlo con el pro fesor
K% i 2

AY

-1

o

erial didactice, oxyaniza-

H
DJ

o

2is Onicamente con na

tica o métodos es liwosible. Hérici dice:

"iodo serd insuficiente e ineficazn sin el profe-~
soxr qgue anima, de vidz v sentido a toda organi-—
macidn escolat,

TL profesor de escuels media, principslmente,
legenpefia un papel decigivo en Lz fornazeidn del
zénlescente, pues éute llega a dicho nivel de
encefianza en una época dificil de su vida, en
~lena crisis pubertaria, de crecienie desenvol-
vimiento intelectual v con toda la asperezs de
su espivite critico. #s la época en cue las
convenciones de orden social, moral, e incluso
rveligiogso, caen por tierra, descrientando al
vdolescente, '

Bl profesor es la Jinamo gue arrashra, entusias
ne ¥y contacgia en la genda qgue lleva hacia 1a
realizacidn de log obkietiveos de lua educacidn‘.

La resgohenszsabilidad del maestro es indigeoutible, ¥ pox
ellc no debe inmprovigar el conccvimiento de suzs alumnos, de

lag téecnicas de ensefianza, del nedio socizl o de la mate-

idad, el maesiro debe estar

[.. .
;nu!

coumlr esth respongsald

coto naturalmente, conileva el do-

0\

preporado vécnicamente,

minlo de lLog dos, procedinientos v formas pars orientar

0]
E‘f‘
ol
o
9]

la ensellenue v fivigir el aprendizaje.
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s téonicas de enselznna son muchas, pueden variar se-
cfin la asignatura, el nivel de los educardes, 1las circunse—

tancl s v lag nmetas gue havan sido Fijads
4 - LI . 1 . . ) o~ o ) .
lexic: opina gue ne ze puede hablar de téconicas wviejas
¢ nuevio, todas son vELidos si pueden rcer zplicadas de mo-
los alwanes.

“Todas lag téenicas —-dice Marhelim= no son en si

nisnas buen 2% males. Todo Cdepende del uso que
de ellus hage la voluntad huwend.,."

"La técnica didfcitica constituve el desenmbocue
oblicado de Lcs forrulacionens netodoldgicon (mé-
todns, procedinientos, formas) en un2 consecuen-

S
e practica educnitiva", J. Ricardo Wervi (1977:
p. 92).

-

Lz clasifiicacién, cgue se hace, de lan técnicas de ense~-
fanzme ntilizades en el celdn de clase, cdenende del enfogue

autoxr; al-dunos utilizan come sindnimos técnica,

fwrac v método (Lo cue en este caso no se va a discutir).

ervi lag llama forman de ensefiannuc v sefiala tres como

fan vrincipales: exnositiva, interrocativa v mixta.

Tllmina forma expositivi a aquélla en que el maestro ha-

hia v el alumno escucha; el alumno es un ente pasivo, no



y

narticipe ni directa ni indirectamente en las tareas de

elakborzcidn de los contenidos v su funcidn se reduce a ex-
poner —por 1o general "de memoria'- futinafiamente los co-
nocinicntos e infbrhaéibneé reéoqidoa en clase o estudia-

Cdog en el manual,

El autor sefiala que esta forma puede adoptar varias mo-

dalidadess discursiva, narrativa, descriptiva y explica-

L. Disgcurgiva. Cuando hay mis cuidado por la forma

cue por el contenido, por la elegancia del estilo.

2. Harxativa. Cuandc =¢ apela a la narracidn simple y
llana de asuntos, episodios histéricos, etc. Suele
scr utilizada con buenos resultados en los temas de motiva-

cidn de la clase {cuentos, leyendas, relatos, etc.).

3. Degcriptiva. Es la descripcidn de objetos, reales
¢ imaginarioz, de mancra que se obtenga una repre-

sentacidén o sc tenga una idea aproximada o cabal de ellas,

4, Explicativa. Es la que tiende a explicitar un asun-~

A

<0 valiédndose de compzraciones, analogias y ejemplos,
que sirven para aclarar conceptos damasiado abstractos o po-

co comprensibles.




Forma interrogaitiva es aguella en cue el maestro pre-

gunta y, 2 la vez, sugiere al alumno lo nccesidad de pre-

0

guntarse < si mismo sebre los casos v cosas del mundo y de

ia vida,

Forma mixta puede ser La combinacidén de las dos ante-

riowes con lao mezela de suc modalidades.

Para Stocker son formas diddcticas: 1

Ny

e¥pogitiva y la

cue llama presentacidn y demostracién.

Formas didécticas expusitivas, pars este cutor, son
aguellas formas en las gue el maestro, como portador pPro-
piznente dicho de la labor diddctica, cxpone, censofia, de-
herente o los alumnos. Lo cavacteristica esencial de la
ezpesicidn reside en la activided del ncestre vy la actitud

1

"recentiva® de los alumncs.

Ia presentacidn y denostracién son Formas didicticas

expogitivos o travég de las cuales ge trots de prasentar,
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exhibir v demcstrar el munde real, visgible. L2 norma mAs

importante de este actividad didéciieca eg el principio de
intuicidn o visualirzaclidn,

I doctora de Rezzanoe lzs clasifica en formas de ense-—
flanze dogmfitica, eumplicativn e interrogativa {heuristica o

=0

socritica v de examen).

a

maegtre habla yv el nilio escucha, sze dice gue el

U
PJ
®
|m..!

maestre emplea la forma dogmética o explicativa. Si inte-

rroga nora sugerir,. se dice gue utiliza lo Zorma hevristico

o socxzfitica v si interxrroga para averiguar el estade del co-

nocimiento del nifio, se dice gve es interxrogotiva o de exa-

men.

jaliN

1a prac-

ju}

Lo doctorn dice gue la movoria de las veces or
tica se nemclan todns estas fomans pucs el rnmestre interro-

go ¥y ooxpone: intevrows poyxa overigunr si el nillc he compren-

e

dide v euzpone bara abreviar, nclarar,. desperinr interas,

{0
]
5
[
E.:
8
o
™
[
e

prcduciz un estado

\
O

Nérici las denomina técricas de ensefianzs v propone las

siguientes: L) “écnica expositivas; 2) téenica del dictados
AY

3) téenica bilografica; 4} técnica cxagéiica; 5) técnica cro-

noldgica: 56) téenica de los civculos concéntricos; 7) téenicas
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de las efemérides; 8) téenica de interrogatorio; 9) téeni-
c2 de la argumentacidn y del diflogo; 10) técnica catequis-
tica; 11) téenica de la discusidn; 12) téeonica del debate:
13} técnica del seminario:; 14) técnica de la asambleas;

15) téenieca del panel; 16) técnica del estudio de casos;
17) técnicas de ensefianza de lenguas; 18) téenicas de pro-
blemas; 19) téenica de la demostracidén; 20) técnica de 1la
experiencia; 21) téecnica de la investigacidén: 22) técnica
del redescubrimiento; 23) técnica del estudio dirigido:

24} técnica de la tarea dirigida; 25) técnica del estudio

supervisado,

1. Técnica expositiva. Consiste en la exposicidn oral,

por parte del profesor, del asunto de clase. En la
xposicién, el profesor debe destacar las partes mis impor-
taﬁtes, con inflexiones de voz que realecen lo gue esté
siendo expuesto. Consignard, en el encerado, lo que va
siendo motivo de exposicidn, gue debe de constar de las si-~

guientes partes:

Presentacidn del asunto.

£
°

b. Desarrollo, en partes légicas.
¢. Sintesis de lo expuesto.
d, Inferencia de conclusiones o formulacidn de criti-

cas cuando fuese necesario.
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La exposicién reguiere una buena motivacidn para atraer

la atencidn de los alurmos.

2. Técnica del dictado. Es aguella en gque el profesor

habla pausadamente, con tanto los aluwnos van tomando
nota de le gue éste dice. El profesor puede leer un texto o

estar orcanizande el dictado sobre la marcha.

3. Técnica biografica. Consiste en exponcr los hechos

© problcmas a través del relato de las vidas de los

que particinan en ellos o que contribuyen para su estudio.

4, Técnica exegéticn., Se wfiere a la lectura comenta-~

da de textos relacionados con el asunto de estudio.
Puede llamfrscle lectura comentada y tiende a aprehender,
con precisidn, lo gue un texto pretende comunicar y gue se
encuentra, muchas veces, encubiertc por la dificultad de in-
terpretacién ¢ en las cntrelineas del mismo. Se presta para
el estudic del fondo v de la forma, el por gué y el cdmo ha

sido elaborade un texto.

La lectura pucde ser hecha por cl profescor, acompafiada
por los alumos. De vez en cuando el profesor suspende la
lectura para hacer comentarios, solicitar o suministrar da-

tos aclorsitorios.
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5. DZécnica cronoldgica. Censiste en presentar o desen-

volver los hechos con el orden y la secuvencia de su
aparicién en el tiempc. o le utiliza, on mayor grado, pa-

r2 la cncofianza de la historio.

6. Técnica de les circulos concéniricos. Estriba en

evaminax diversas veces toda la esfera de un asun-
to o de una digeipling vy, cada vez, maplior v prefundizar

¢l estudic anterior.

Y. Téeonica de laos efendrides. Consiste on el estudio

de personalidodes, ncontecinientcs o foechas signi-

fientivas, en correlacidn con el calendaric.

3, uécnica del interyogntorio. Consiste en la emisién
de proguntas por el profesor gue estimulan la par-

tilcipacidén de los alumnos en clase {impulsos diddcticos).

“. Réenica de la arcumentacidn y del diflogo. Son

variznites de la téenica de interrogetorio. La ar—
gqunentocidn Aizgndeotice conccimientos, o la manerz del ine
terrogatorio de veridiicncidn del aprendirzate. EL didlogo
es una forma de interrcgacidn gue ileva al alumno a refle-

-

xlonar sobre los temas enifccados O aceren de sus propias

[

egpuestas, a fin de gue &L mismo encuentre la concepcién

deseadn, haciéndole sentir cue es capaz de pensar,
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10, 2écnica catequistica. 8Se basa en la organizacién

del asunte o tema de la leccidn, en forma de pre-

guntas con susg respectivas regpuestas.

1. &cnica de la

de un tema, por parte de los alumnes, bajo la di-

reecién del profesor.

12, Décnice del debote. EBErguivale a competencia inte-

lectual., Se llevz o cabo cuando se presenton po-
sicionen contrarizg elrededoxr de un tema, debicendo coda eg-

tudiante ¢ grupo de ellos, defender sus puntos de vista.
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bonicea gue inclu-

ye la discusién y ol debate, “"Eg la reounién del

[/
o
fomd
)

profesor y su umnos con ¢l cbjeto de hacer investiga-
ciones propiag sobre puntos concretos de lo cicncin a la
cual se dedican. ®Wo se trata de gue tedos los que pasen
por un sciinario lleguen o ger cicntificos, pero, poxr lo

menes, io cue ya esg mucho, dcopertari su espiritu cienti-

~—

fico", . Yrancisce Cliver (p. 297

14, Jécnica de la asamblez. Es una modalicdad de lta

glscusidn en clase, en cuyo transcurso un cena esg

tratado del ndsmo modo que Lo seria en uvn parlamenio v,



por esoc. bajo el control de un presidente. e presidencia

puede asurirla inicislmentce el

Conelgte en el estudio do un

Ve
[
[ n--]

- R
Centca

cema pox parite do un grupo de alumneg eiegidos por

sus compefiercs, guiones deben expor

arion, uno por unc, de
acuerdo con su paviiculer purte de vista, bara uana uiterior

. P ,
digeugidn per lo clasc.

- . - [ = e SR TN SR IEL T e 3 - ¥ +
gsentacion Ao un ense o nroblote parn gue la olase
sugiera o presente soluaiores, seoln oonvensa,  Reoibe fame

hién el nonbre de caso-onforenc:

La ensenanza

SO TYas situacio-

nes: la pronunciacidn,. el vocabuluric v L2 cstructuie de

las oraciones,

wa cuestidn desawrolladsa evoluiivamente
hasta ¢l presente, estudiz los problomozs en ol vrden en que

van surgiendo: 1a otra propone situaciconas problendticacs

gue ol dlunnc ticne gue rescliver, tience por obieto desarrollar
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el razenaniento del alumne, a fin de prepararlo para enfren-

0

tar situvaclones problemiticas que la vida puede presentarle

a cada instante,

15, Fécnica de la denostracidn. Es un instrumento pa-
za comprobar la verzcidad de afirnmsciones verbales,
cunplicndo agi con el aforismo: ver pard creer®., Eg una
modalidad de lz exposicidn, mis lbéoica v coherente y tanm-
bién nfs conerets, con la cutl se proeurs cenfirmar una
afirmacion ¢ resultadeo anteriormente enunciade. Lo derios—

trocidn puede ser:  inteleoctuanl, experinental, documental,

operscioninl,

20, Hécnica de la experiencia. Puede ser un procedi-
j.ente didactico tanto Wnductivo como deductivo,
depenciendo de la situacidn en gue la misme es llevada o

cabo o de logs objetivos previstos. Procura renetir un fe-
nérneno ya conocido, cxplicar un Jfendmeno gue no es sufi-

cientemenite conocido,. ceoiprobar, con algunis razones, Lo

f‘)

gue v cuceder, particndce de cires expericncins mds ade-

cuadas a Lo gue se quiere cstudiai.

e
Jei
»

Décnica de la investicreidn. Es vn procesc més

cmplio gque ei de lo erperimentacién, implica una
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direccidn planificada de los trabajos. Puede ser efectua-

i durnate el pericdo de clnses o en periodos aparte, se-

[

¢lr: las circunstancios y posibilidades de la escuela, en

forma individual o en grupoc.

22. Téeonica del redescubrimiento. El profesor puede

sugerir una serie de cuestiones o los alumnos, és-
tos pueden ser las mismas para todos o bien pueden ser di-
vaersificadas, pero todos tienen que resolverlos individual-
nente. No obstante, hay cuestiones gque puceden ser resuel-

tas en grupo.

"

23. Técnica del estudio dirigido. ILa técnica presen-~

ta dos modalidades: a) todos los grupos estudian
e

el nismo 2suntce: by los grupos estudian partes de un mismo

agsunto. El estudio puede ser individual o de grupo.

24, Téenicn de lo toren dirigida. Puede hacerse en

clase o no, sobre la base de ingtrucciones preci-

sas, pasadas por escrito nov el profesor, individualmente

25, “écnica del gstudio supervigado, Es una forma de

lievar a2l zlumno @ estudiar s6lo, con la asisten-
cia del profesor. Pucede hacerse de nancra individual o de

GIUP0.
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Secn Richar M. Gorman (1275: pp. 100-104), Piaget pro-
pugna, con forma especial para los estudiantes de secundaria
por los nmétodos de ensefianza-aprendizaje: de aprendizaje

%

nor descubrimiento ¢ interaccidn entre ecstudiante v profe-

S0,

Pers llfmence écotos, técnicasz, formas ¢ mécodos, lo im-
portante ¢s gue sean conocidos y aplicados adecuadamente

por el maestro.

Que, on base o observaciones, indagaciones vy experimen-
taciones, clija una, o varias cstrategias gue le ofrezcan
mejores perspeciivas con ¢l £in de obtener resultados ép-

timos de lz accidn ecducativa.

Ccino el problema de la investigacldn fue determinar
cqué efecto produce en el aprovechamiento de lLos estudian-
tes, el uso de material de locture con explicacidén del
maestro?; on los siguientes pArrafos, se hace referencia a
la técnica de ensefianza expositiva con el objeto de plan-
tear sus ventajas, desventoing v uso. Asimismo, o la lec-

tura v su importanciz cn el proceso de instruccidn.

B. Lo tbenico expositiva

warl Stocker (1271: p., L1C:, dice al hablar de la
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erposicidn, que la noners més primicivo v noturcl de trans—
micir conocimicentos v habilidades es la comunicacidn verbal,
2 presentacidn de los objetus mismos v la danostracidn de

laz habhilidades y oectividades por el mnogtro.
Distingue dos grupos de exposicién:

L. La exposicidn por la palabra fel waestro en forma

de narracidén, discurso, lecturz, descripceidn. etc.

i
°

La exposicién que se realiza demssirando, prescn-

tando y producicndo los objetos, habllidades y pro-

La exposicidn por ra pzlabra del maestre tuvo su maxi-

Pl
REl

plicceidn en la escuela wverbaliste., #&n ella, el pro-

fescr exponia oralmente el asuntc de 1o cinase, el alumno

Lo

comnixa cpuntes y, a2l verifiicorse ¢l aprendizoie, repetia

o

de nemoria 1o gue hobiz dicho el profesor,

EL icnguajc ha sido v es recurweo constante del maestro
cn los téeonicos expositiva y magistral (Fforma monclégica

de expesicidn usada generalmente en loo niveles superiores

de enselflanza),

"pero la ensefianza exclusivanmente oxral, dice
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explicativa aclara dudas sobre los contenidos ideoldgicos

e las palabras o conceptos.

@]

SeglGn J. Larrea, la utilidad de la forma expositiva es-
tribo en gue presenta lo cue el alumno no puede observar por
si nismo, y también "ofrece un todo conexo... ¥y puede adap-
torse mejor que el material escrito (de los libros) a las

necesidades del alumnc .

iTérici propone que, en la exposicidén, se intercalen in-
terrogatorics gue inviten a reflexionar, se hagan anotacio-
nes en el pizarrén, presentaciones de material didactico,

revigiones hechas por los alumnos, etc,

Stocker afirma que lo forma expositiva debe aplicarse
cuandc no es pogsible la elaboracidén {el alumno ejecuta ac-
tividades en forma relativamente independiente). Se puede
elegir como relato, descripcién, narracidn, informe acerca

de un suceso. Esto ante todo, en dos casos:

1. El tema es desconocido por el alumno.

2., Para lograr una impresidén mfs intensa.

En el primer caso, cuando las experiencias del alumno

no tienen relacidén con el tema de ensefiznza., En el segundo,



cuando se cuieren prevenir de antemano las respuestas ino-
portunas, las observaciones fuera de tono y las objeciones

recipitndos gue podrian malograr la impresién general.
i A, s = d =

Gornan, al sugerir aplicaciones de la teoria de Piaget
‘en  oducccidn, oxpresa gue cste.peorsonaje, en el método de
aprendizaje por descubrimicnto, cita como ejemplos las ac-
tividades dialécticas. En &éstas, los estudiantes comparan
ideas v posiciones, eval@ian las comprobaciones, extraen
conclusiones v las relacionan cen las estructuras cogniti-
vag gue ya.poéeen, Piaget apcyé el tipo de ﬁprendizaﬁe

"més activo y comprometido”. In segundo lugar, coloca el

en ol primerc favoroce las "sctitudes espontineas, por con-

n

traposicidén o las impuestas” per el segundo.

Afirma que los estudiantes de mateméticas en la secun-
dériéH(pre»a&olescentes'y adoléscentes), pueden realizar
operééiones fe seyundo craéo,.énalizar b% eﬁaluar la forma
de razonamiento-en forma nuranenie verbal y abstracta, ée_
ro también dice gue el heciio de gue el estudiante tenga la
capacidad de pensar a nivel avstracto no significa que deba

ser un rero “receptor' de conocimiento, gue seria la conse-

cucncin Locica dc las exposicicnes y métodoz de evaluacidn

tradicionalez.
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-

Por lo tanto, Piaget no estd de acuerdo con aguella ex-
posicidn formal, en la cual el macstro nresente el material

de modo ordenade y, luego, se interroga 2 1os cstudiantes.

'a J. Popham (1972; p..93) dice refiriéndose a la expo-
siqeidn:
"Con todo, unz calidad que inquieta por lo inefa-
ble invacde la ourbsfera de una buena presentacidn
cral. Sec centra, en cfecto, on la capacidad cdel
maestro en comunicar sus sentiumientos acerca del
tena. E! 1o hace en su moncra elocutiva, con sus
patrones de entonacidn, sus énfosgis, sus gestos,
Pucede hacer de un tema mediocre uno dominante, o
de un asunto initeresante, un scporifere”,
S5in embargo, afirma gue se le puede usar provechosamen-
te con estudiantes de cualguier edad, Hace proposiciones
sobre lo gue debe hacer el macestro, cuando decide que la

mancra nés eficientoe de presentar material pertinente a un

objotivo dade, es orals

lo. Fijar limite de duracién de la exposicidn, de
acuerdo con la edad de los educandos (sefiala como

1/

limite mediz hora on cualguier odad)

/Y/ Wérici dice que no debhe sobrepasar un m&ximo de 10 mi-
nutos sin que haya sido efectuado un pequefio interro~
gatorio, presentacidén de material didictico o consig-
nacién de esqguemas en ¢l encerado.
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20, Ordenar el material cue se va a exponer, preparar
guiones, anotando sbélo palabras o frases gue des-

pierten asociaciones.

30. Ineluir preguntas parz los alumnos.

Ao. #Hocer recapitulacidn de lo hablado.,

Gortner (1970; pp. 151-52) agrega, gue 5i se conoce la
debilidac de la polabra poara formary representcaciones, si se

ve el peligro del verbalismo, si sc atribuye valor muy alto

r—'.
~

a la actividoad del alumno, y si mor lo tanto, se exige gue
la palaizra expositiva del maestro sea limitada, se sabe, no
obstante, que lo palabra tiene su propia importancia, 1la
cual no debe despreciarse. Que ésta se pone de manifiesto
en narraciones de historia y lectura de textos. "En esos
casos, ia huena expesicidn del maestro es la forma insusti-

tuible dc presentacidn y transmisidén del material y en par-

te de profundizacidn'.

Sefiala, come und condicidén previa de una huent oxposi-
cidn, gue el lenguaje cumpla ccn los reguisitos de una bue-
na dicaién, claridad, plasticidcd, fuerza de inaginacidn,
adecuncidon al educando y contenido efectivo. "Por tanto,
el moestrce tiene gue dominar el lenguaie tanto en su faz

téenicn, como expresiva,
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B. Othanel Smith y Robert H, Ennis, cuando se refieren
a las explicaciones relacionales en los estudios histdri-

con, dilcen gue:

"La utilizacién de ‘expliceacid
plicativa gue implica generali
tags, es indudablemente difercente del esguema gue
por lo general encontramos en la instruccién es-

colar o en los materiales corrientes de ensefian-

za, Lo forma gue hallaremos en la mayoria de los
casos eg la de una explicacién truncada e incom-
pleta. Las cexposiciones gue se demandan o dan en
las escuelas suclen comprender listas de causas

o razones, y los textos por lo comin ya las ofre~
cen". (l%7L: p. 209).

n'., como pauta ex-
zaciones explici-

Lo mencionado permite concluir que, con todas las limi-
taciones seialadas por pedagogos vy psicdlogos gue han expe-
rimentado en educacidén, la exposicidén en su forma explicati-
va puede aplicarse en el proceso de enseiianza-aprendizaje y

con ello, obtenerse resultados satisfactorios.

€. La lectura

In la histeria de le educacién, pucde cneontrarse gque
loz moestros, pora la taren docente, han heche uso de una
voriedad de medios auxilicres. Cuando se inventé la im-
nrents, el entusiasmc por los libros fue tan grande, gque se
hizo Je éstwos, ¢l Gnico medio de ensefianza. La escuela era

eminentemente libresca, cu materianl didactico por excelencia



fue ¢l libro de texto, y le servia al educando sélc para

leer eon forma mecinica y luege memcrizar,

El errosr de lo escuels tradicional, dice Clotilde Gui-
1l1én cde Rezzano, fue dar al libro el lugar qgue correspondia
2 1n obgservaocibn v experiencia persconales, llegando hasta
anular 1o intervencidén viva del maestro en la adguisicidn
de leos conocimicntos. La instruccidn libresca trajo el
descréditvo del libro escolar v la tendencia a excluirlo de

1n escuelc. 3in embargo, para ella:

"Rl libro. testamento cultural de la Humanidead,
cue encierrs en sus paginas el resultado de la
intuicidn, andlisis, abstraccidn v generaliza-
i6n cde las anteriores generaciones én ¢l momen-
o en que se¢ realizn un acto educativo, debe scrx
el complemento de ln obsgservacidn y experimenta-
cién personal del alumno, y el compafiero con
guicn comparta sus tareas diarias el maestro”,
(1966; p. 175j.

G

En 1o &poca actual cl libro es utilizado, pero su uso
va ne coastituye la base de 1o ensefianza, Como fuente de
informocidén ez la mfs accesible vy cuando se piensd en una

o} AR . e L l lil l - . 1 y N
QGUCIICLON peymangnce, e 1Yo ¢S el principd neCio,

L. 5eleccidn de material de lectura. Sugieren los en-
cendidos que, pora hoacer buen uso del libro de tex-

to, ¢35 preciso que el maestro haga unz bucena seleccidn.
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ffue al planificar su cursc, al comenzar el afio, elija cui-
dadosamente un texzto o compendio auxiliar de estudios para
uso de iog alumnos. HNérici considera gue el texto debe

reunir las siguientes cusiidades

(1]

a. Ser actualizado y ecléctice, de modo gue permi-
ta un panorama amplic, exento de sectarismo, y

gue suninistre informaciones imparciales.

b. Estar fundade en un lenguaie cientifico accesi-
ble 2l nivel intelectual de los alumcs a los

destinado,

Q
o
™
ot
o
]
9]
i
o3
& 18

c. 8er cescrito para alumnos vy no para profesores,

d. Ofrecer reglmenss, lecturas, problemas e indi-

to b -

cacicnes biklicgraficos relativas a los asuntos

)

r

e, Contener elermentos de trabnic gue conduzecan a

1la revigidn v fidacién del aprendizaje.

f£. Conrtener nmotivacicnes e indicaciones para la

anpliacidn del aprendizaie.

%o Cer un iibro de traobaio, capaz de cfrecex
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estinulos para un guehacer libre y creador, sobre la base

de preguntas, problemas y observaciones.

-

ranbién el profesor debe conocer como lecn sug alumnos.
La canacidsd vy el hébito de lectura de los estudiantes ge-
neralmentc es ignorada por cl mzestro, ¥y, en algunos casos,

es una de las causas de svu bajo aprovechamiento.

Pero, &rué es la lectura? vy Jcdmo pucde utilizarse efi-

2

cientomeonce en el proceso de onsefianza-aprendlzajae

Ta defnicidn de lectura dovende en gran parte de cdmo
se lc vo o usar. La lecturs es olgo més que la aplicacidn

nulante al

inconciente de técnicas mecanicos, sirve de osto

6]

i

penzaniento del lector, libera =l hombre de nuchas de las
limitacionaes de tiempe v espacio y. cuando sc aplics lnte-

ligentonente. puede Liocgar mis 115 de lzs palabrzs del
A e R

textoe.

Bl ancestre Ache stnber qué exzige o sus olainos cuando
ies agicnn Jeterminade texto v ocuiles serin los Libros ne-

cesrrics ©n cuanto o informacidn bidsica v téenicds de lec~

-~

N - . -~ I . . o e oo
turn. Selececicnar éstes, no séilc en base o lo inforiaacidn
gque ofreccan, sinc, considerar CLYOs 28poCtes e gran im-

portoncid, comc 1los elementos QUG el autcery presume gue el
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lector posee para aprender lo escrito., v los problemas de

vocabulario gque puedon oncontray sus estudiantes.,

Ea el prdoiogo de 1o cbrz, Didicticas Zspeciales para

i
4

la Enceflanza Medin, Howawxd 7. Feher ol

2l (1970; p. 12),

jev
{

incluven lo sigulente:

“81 trabaije intitulsado 1z lecturo v 1o formacidn
del adolesconte. de Leo . Fay, de 1o Universi-

2@ de Indismnn, so insgpira en el propdsito de ca-
nacitar o los alumnos para gue lean mls y mejor,
entendiendo lo gue leen. Se propone también con-
tribuir a mejorar, por la via de la lectura, 1la
formacién de la juventud actual, facilitando su
ndaptacién o los combics del mundo y el avance

de log estudios del desenvolvimiento social., To-
o elle teniende en cuenta que, a nivel secunda-
ric, provicnen de la lectura lag tres cuartas
partes de lo gue el alumne aprende”.

i

12w evidencia de gque losg estudiantes puedeon cbtener ma-
yor oprovechamiente si en la cnsefionza se pregta atencidn

a 1la odecuxda seleccidén de los textes v ctreog materiales im-
o

Presus, Lo misme gque o las téeniceas utilizadas para la lec-

turn v el estudio.

2, Técnicas e usc. EBEn lo tarca de engefiar motemdti-

¢, literztura ¢ ciencizs, dice Howar F. Feher, ¢s
posible, facilmente, perdev de vista el prpel gue puede
desernefiar 1o lecture en ¢l desarrollo personal y social de

los jévenes.
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El algebra y lo geometria pueden parecesr muy alejadas
de los problemas de la lectura. Sin embargo, el andlisis
de logs materiales y de las dificultades de su aprendizaije,
denuestra que 1o téenica de 1o lectura es sin duda, una
parte del estudic de ectas roiterias. Lz mhtemdtica tiene
su vocabularic téecnico vy, en la solucidn de vroblemas, es-
tas palobrog constituyen la clave del proceso apropizdo.

La falta de claridad en la redéccidn cde los itextos, las
abreviatures, los simbolos yv le forme de precentar los pro-
blemas pueden constituir fuente de error y requieren del

;ran compatencia,

Es
._,,

lectcor

En eotudios sociales, ocurre lo mismo cuando se presen-
tan conceptos bisicos de estudio en forma aislada y esgue-
natica o alumnos gue carecen de la experiencis necesaria
paxc hollarvles scnitido. Tambidn el vocabulnrio empleado en
los libros o moterial impresce causa dificultades. Los nom-
bres de personas, lugarcs vy acontocimientos cue aparecen en
nuchas ¢ogos en otrecs idionos, ~umenton el problema de pro-

nunceinrlos y oorenderlos. Hoe olstonte. "los experimentado-~

l-ul

reg hon

{

legode o la conclusidn de gue la cnsefianza espo-
cinl de una asignotura debe concentrorse en @l voecabulario,

los simbclos, chreviaturas, técnicas de estudio vy téenicas
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cde comprensidn, La capacidad para notar los detalles, pa-

ra sejuir instruccicnes v para relacionar punitos destaca-

. . rMorbzov, d¢ice S,2. Ganelin (17753 p. 165), ha rea-
lizado una lapor experinental. Partid de la necesidad de
reagtructurar los métodog dGe trabajo intelectual de los
alumnos en la realizacidn de los deberes escolares. Intro-
ijo la confeccidn obligatoria de plancs al preparar la lec-
cidn de historia. A los alumnos sc les recomendd preparar

uit plan siguiendo cste ordons

lo, Leer dos veces laz lecciones encomerndadacs.

-

20. Hallar en la primera lecturz 1o ides fundomenta
de la leccidn;: buscar en un naps hiscérico las ciu-
dades, limites de Bstados, lugores de ~atallas, ete.; apren-

derse las fechos, el cicnificado de oo poiabras nuevas, cto.

L
[#]

Lt
2

. I ¢l proceso Jde unn segunada lectura, hallar las

dividiz 12 leccidn en opar-

ades segun el significadce v buscar un encobezaniento para

o

cnda uno de estos apartades,

31 experinento propé cgue, =21 confeccicnar ¢l plan, los
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alumnos »ailaban los mayores escolleos al buscay conexiones

intemman v relociones reciprocas entre diversos apariados
de lc estudiade. No siewpre loyraban destacar los rasgos

fundamentnlies: ce notaba en ellos cierta dificultad para

expresar gug idefs.

5 alwmnes mag aventoindos sabizn destoear lo princi-
pai Gel tenn, holliar sus apartndos, relocionnrlos v expre-

sarios con sus propisg polobras. AL mismo tiempe, cncon-

Oy
3
0
o
—
i
o

traban para gencinlizar, Perc, on términos
gencrnlens, escn forma fue de considerable eficacic para

clevar el nivel de nsimilacidn conscienter en la ejecucidn

de las Lareos escecloraes.

ciere gue libros de

arpleen para ayudar

al alumne 2 desarrollar un alto grade de perfoecclonaniento
en la compronsidn, intexproiacatn y localirzzcidén de infor-
nacidén. OCuc el aaestro vigilante, preparce tannilén pregun-
tas v ojérciciom de aetividaT oara guiar a loo fluimos en

las Tasces imperinantes de la lectura,

Wérics rencionn, como métode activo de enseiinnza, el né-

todo cde ‘eoture v dice gue éste introduce 21 210 en
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estudios efectuados totalmente bajo su responsabilidad.
3.

pasos que prepone son Los siguientes:

El profesor indica los textos para ser estudlia-
dos por les alumnos. El estudio puede cfectuar-
sa en clase, fuera de clla, individualnente o en grupo.
b. A continuacidn, se realize
aprendizaje »ox
mizncs textos.

la verificacién del

medio de preguntas en base a los

Luego, el profesor recoge los posibles errcres
3.

o improcisicones, que serdn discutidos en clase.
Método mixto.

©1 mismo autor se vefiere al método
Ao,

nrixto comc un nétodo activo de cnsefianza, cuya to-

nica se encuentra en @l trabajo del profesor y el educan-
de aguerao <con

los

icuientes pasoss
A.

El profesor cxpone el tema de estudio.
., Loz aluunos,

individualiente o en grupo, duran-
te la clasc o fucra de ella,

dos o mas compandlos,

lista

con auxilio de uno,
resunen

el tema de estudico segin la
5 0

3
crazada por el profesor, durante la exposicién.
wnliaris

Esta
quecerin

ligta, por supuesto, es exigenciz minima, pudiendc los alum-
v enr?
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¢. Discusifén del tenma, una vez gue ¢l ndsmo ha si-
dc estudiade por todos. La discusidn podrd ser
orientadn noxr un alunne scrieadc © »or el relator de un gru-

po de eatudic, también scrted:

profesexr,

-

d. Aprcciacidn de iz discugién per el

gue hazra rectificaciones y hard esclarecimien-

tos, cue siegapre son necesarios.

e, Verificacidén del aprendizaje.

Este (ltimo método fue utilizado come tratamiento en el

presente estudic (con algunas modificaciones pox la natura-

[.-,J

leza de las acignaturas).

D, El readiniento

L caiidad de la engefianza en el aula debe evaluarse =
través de los combios de conducta que se operan en los cdu-
candos, esto @z, 2 través del aprendizaje. EL aprendizaije

pucde ser cvaluade en distintns formas y situcciones; una

-
!-..
L
b
]
]
[ ]
o
Lt

fornn de hacerlo, ez esi La capacidad de los ceducan-
doas ¢n bose o tests de rendimicento o aprovechamicnte, on
&otos se plantean situaciones probleniticas gue deben resol-

veroe correctanente, con ¢ sin limite de ticmpo. Jon estas

pruchas se precende gque los educandes monifiesten lo gque han
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aprendido en determinado periodo, en base a objetivos pre-
establecidos., No deke olvidarse, sin eambargo, que esta
forma de medicidn constituye 28lo un criterio de evalua-
cidén del rendimiente v gue es necesario tomar en cuenta
otros criterios, tales comos las pruchas orales, practi-

cas de laboratorio, infoimes de investigacidn, tareas extra-

escolares, elaboracidn de obietos de aplicacidn, ctc.

El rendimiento es producto del proeceso de actividad
conjunta de maestro y alumne, y de una gerice de variables
gque inciden en ese procesc. EL rendimiento puede sexr alto
o bajo, segln influyan an 6l factores tales como: sexo,
cdad, inteligencia, perscnolidad, nivel de cscoloridad y
rendiniente antericr del alumno; scxe, codad, inteligencia,
perscnalidad, fommecidn v expericncia profesicnal del ma-

estro; métodus, procedimicntos, formas v medicos utilizados

en closer sistema esceolor: volores culturales, ombiente fa-

1«-]

miliar v complejc econémicc socizn

ElL rendimiento y su relacidn con elguncs de estos fac-
tores han sido objeto de investigaciones. Como ejemplo,
puede mencionarse el estudic titulado Crigis del Rendimien-

to EBgcolar en la Escuela Primaria. Rendimiento Escolar y

la Inteligencia, realizado, en Guatemala, pcr Alfredo Tay
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-

{1965). Paxa la investigacidn tomd dos grupos de nifios gua-
temaltecos, uno gue fracasé en el primer grado, y otro gue
le aprobhé. WMo encentrd Jdiferencias significativas en el ni-
vel mental de los dos grupos en base o los tests Otis vy
Wartagy, y rechaza la hiondtesis de que el bajo rendimiento

en el grupo que fracosd en el primer grade, sc debid a insu-

v4

ficicneio intelectuzl.

Howard ¥. Fehr (1970; p. 179%) también dice refiriéndose

a esite Lera:

"Thorndike ha deomostrado gue, para un curso com-
pleto de &lgebra de noveno grado, el cstudiante
debe tener un C.I. minimo do llO; pero, sin em—
sargo, la corvelacidén entre el buen aprovecha-
wientc en Algebrz y el C.IX. se haila generalmen-
te entre .40 v 0.53. Esto pareceria indicar
cque clgunos nifics, por rozones de motivacidn in-
tarior y social, interés y dedicacidn, pueden
tener éxito en un curczo de dlgebra, adn cuando
su caopacidad intcelectual no sezc tan alta como la
cuae los profescraes congideran neccsaria parz el
Gzito®.

Estudios sobre intelicencio v rendimiento sc han reali-~
zado en gran ndmero cnn diversos lugares de la tiorra, lo

mismo suceda ccn factores tales como sexo, cdad, aptitudes,

/2/ Sc mencionz lo investigacidn porgue fue hecha en Guate-
maln, pero, como ésta, se han realizado muchns en otros
lugores.
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intereses, nivel socioc-ccondmico y otres, relacionados con

el aprovechamicnto; &stos han side cbjcto de especial aten-

cidén de porte de inves wwres de les campogs educativo y

oy

oo
e

L

£in embargo, en estudios sobre métodes, formas, proce-
dimlentos y materiales de cnsefianza en la clase (que es el
lugar de accidn y de mayor importancia para los moestros)
no se han investigade en forma exhaustivz la té&cnica de en-
sefianna expositiva, la influencia del libro de toxto en el
aprovechamicnto de los estudiantes, ni de nmanera especial,
el use gque hacen ¢l profescor y los clumios de este medio
augiliar del proceso doe ensefinnza--apreadizaje. Esta afir-
macidn puede ser roforzada por la siguicente cita:
"La mayor perte de las investigaciones realizadas
sobre nateriales didacticos se refieren preferen—
temcnce a los libros de texto v no a los restan-
tes elanentos, asi como muchos de los estudios
sobre libros dc texto se concentran mis en su

contenido gue en su naturaleza, usos y eficacia’.
B , 1 /
Howard F. #chr ot al (19703 p.2i4)/3/

Es per eso y, en base al andlisis tedbrico de este capi-

tulo, que en la presente investigacidn se postuld gue,

/3/ Del trabajo Ensciianza de las Ciencias Sociales de Jona-
thon C. Mc Lendon y Findlay C. Penis.
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cuando el profesor utiliza material de lectura acompafiado
de exposicién, el aprovechamiento de los estudiantes es ma-
vor. La forma de comprobarlc aparece descrita a continua-

Ciéno



IV, HETODOLCGIA

En este capitula se describen elomentos y pasos rea-
lizados en la solucidn del problema que motivé la investi-

gacidn,

Se parte del planteamiento de hipdtesis, se describen
las variables involucradas, disefio v modelo estadistico,

poblacidn vy subpcblacidn, instrumentos vy, finalmente, los

procedimientos en cada situacidn.

A, Hdipbtesis
P

Pago inicial fue la formulacidn de hipdtesis: una ge-

neral, dos egpecificas y seis sub~hipdtesis,

a hipdtesis gencral orientd el proceso de la investi-

i

cacidn, Las hipdtesis cspecificas vy las cub-hipdtesis, al

ser sonetidas 2 prueba, permitieron la cxperimentacidn.

1., Hipdtesis generai. De acuerdo con la indole del

problena sc establecid la siguiente proposiciéne:
el uso de material de lectura con explicocidn del maestro,
produce mayor aprovechamiento en los estudiantes, que el

uge de material de lectura sin explicacidn del moestro.
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2. Hipbtesis especificas. Las hipdtesis cue permitie-

ron la verificacidén empirica fueron:

a. Hindtesis nula (Ho). No hay difcrencia estadis-

ticamente significativa al nivel de P<0.05, en-
tre la media de los puntajes obtenidos en prueba de aprove-
chaniento, por estudiantes que utilizan material de iectura
con explicacidn del maestro, v la media de los puntajes ob-
tenidos en la misma pruchba, por estudiantes cue utilizan ma-

terinl de lectura sin explicaciéon del maestzo,

jo;,/{l =J}(2

i, Hipdtesig nlternativa (Hl). Lo nediac de los
puntzies obtenidos en pruebs de aprovechamiento
por estudicntes gue utilizon rnoterial de lectuxra con expli-
cacidn del mamestre, es mowver quo 1o media de los puntajes
obtenidcocs on la nisma prueba, por estudisntes gue utilizan
material de lecturn sin explicacién del moestre. 2l nivel de

P < 0,ub,

Hl 2/{{3_>/£{2

3. Sub-hindtesig

a. #Hc. no hay difcrencia cctadisticamen
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los puntajes de los grupos que tomaron pretest v la media

de los puntajes de 1os guepos gue no lo tomaron.
. w3 £ 2

1—1‘0:/{/1 = A(,

b, H.: 8l existe diferentia estadisticamente sig-
rificativa al nivel de P < 0.05, entre la mcdia
de los puntalies de los grupos gue tomaron pretest y la me-

dia de ios puntajes de los grupos gue no lo tomaron.

i—JI:!L.":/{/{f]_ 7 //(2

c. Ho: .no hay reiacidn entrc lo informade (ver
Ancxo D), por lo estudiantcs sobre tiempo ¢ in-
tengidad dedicados a la lectura del materianl de Egtudios

Socinles v log puntnies obtenidos en ¢l postest.

d. Hy: si existe relacidén entre lo informado {ver
Anexo D), por los egstudiantes sobre tiempo e
intensidad dedicados a la ilectura del naoterial de Estudios

Socinles vy los puntaics obtenidos en ¢l postest.

o]
H
“H
o

. Ho: No hay relacidén entrxe lo informado (ver
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D}, pcr los estudiantes sobre tienpo e intensidad de-

cc a la explicacidén por la maestra en Estudios Socia-

los ountojes obtenicdos en el pogtest.

"
1

- - . - . . -
Le  Tin l si existe relacion entre 1o informado (ver

Anexzo D), pox los estudiantes sobre ticempo e

q

intencidad dedicados 2 la cxplicocidn por la macstra en Es-

tudios Jociales y los puntajes obtenidos en el postest.

s ¥ # O

B. Definicidn de variables

De las hipdtes

bles obhservadas en la inves

s planteadan, se infiere ¢ue las varia-

o]
o

]..l.

t

vigacién fucron:

1, Variable independientc: tratamiento.

2. Voriable dependicenie: aprovechamiento.

Opcexoccionalmente, las variooles se definieron asic

l. Tratamiento, Use en lag clases de Estudios Socia

piado

les vy Matem@ticas, de material de lectura polico-

sobre las unidades: La Edad HMedia y Ecuaciones de

Sequndo Grado, respectivamente, con cxplicacidén del maestro.
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Entendiéndose por explicacién del maestro en Estudios

Sociales, la exposicién oral sobre conceptos y hechos histé-
ricos, en base a contenidos del material de lectura; indica-
ciones de cémo leer el material y cémo interpretar el voca-
bulario empleado (extraer ideas principales, hechos y perso-
najes sobresalientes y buscar en el diccionario palabras
nuevas); preguntas sobre lo estudiado y asignacidén de ta~
reas de-aplicacién (rescluecidnide cuestionarios consultando

el material en clase y en casa).

Explicacién del maestro en Matemdticas, seria la exposi-

cidn oral y escrita de conceptos, ejercicios y problemas so-
bre contenidos del material de lectura; indicaciones de cé-
mo leer el material (leer y desarrollar los ejercicios y
problemas modelo) y cémo interpretar el vocabulario (buscar
en el diccionario palabras nuevas); preguntas en la clase y
asignacién de tareas de aplicacidn (resclucién de ejercicios
y problemas sobre ecuacicnes de segunde grado en clase y en

casa).

2. Aprovechamientc. Puntajes obtenidos por los estu-

diantes de ambos sexcos, de tercer curso del ciclo
Hsico del Institutc Experimental "Dr. José Matos Pacheco",

en pruebas de respuesta estructurada (itemes objetivos),
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sobre las unidades de Estudios Sociales:

La Edad Media y de

Matem3ticas: Ecuaciones de Segundo Grado,

mas oficiales vigentes (ver Anexos A, B y C).

C. Disefio de investigacidn

En la pruebs empirica de las hipdtesis,

siguiente disefic experimental:

a. Estudios

Sociales

. DISERO ¢

W

b, Matemati-
<
cas
Donde: Yp = pretest
Yé = postest
X = ¢con tratamiento
~¥X = gin tratamiento

1. Disefio de cuatro grupos de

en base a progra-

se utilizd el

Yb X ::iYa : El
Y, ~X Ya C1
~ X Yo Co

Yb X Ya E
¥b ~X Ya C

E = grupo experimental
C = grupo control

sujetos para las clases

de Estudios Sociales. Integrado por dos grupos ex-

perimentales y dos de control: cruzado por dos grupos con

pretest y dos sin pretest.
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2. Disefio de dos grupos para las clases de Matemati-
cas. Constituido por un grupo experimental y uno

de control, ambos con pretest.

En los dos casos la variable independiente tratamiento

seria aplicada en los grupos experimentales.

El postest se aplicaria a2 todos los grupos (experimen-—

tales y de control).

La aplicacién de pretest se hizo con el objeto de des-
cubrir los conocimientos previos de los estudiantes sobre
la unidad que iba a ger cubierta en el periodo de expe-
rimentacién y, ademds, para controlar la ganancia de test-~
retest. En Estudios Sociqles, a fin de controlar el efecto
de sensibilizacidén que el pretest mismo pudiera producir en
los sujetos, se establecieron dos grupos de control sin

pretest.

D. Modeloc estadistico

Por la naturaleza de los disefios, el modelo estadisti-

co empleado en cada casc fue especial,

1., En los grupos de Estudios Sociales, a fin de deter-

minar si las diferencias entre las medias de los
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puntajes obtenidos en el postest, eran estadisticamente sig-
nificativas ¢ no; si los grupos que realizaron pretest di-
ferian de los gue no lo realizaron, ¢ si existia a2lguna in-
teraccidén entre los grupos y el haber realizade ¢ no el
pretest, con respectc al tratamientc. Se pensd en utili-

zar el modelo de andlisis de varianza (ANDEVA). 2X2:

TRATAMIENTO
Con Sin
PRETEST
Con Xll X12
Sin le X22

2. Con el cbjetc de analizar los resultados obtenidos
en Estudics Sociales y Motem@ticas por los grupos
que tomarcn pretest, tanto con, come sin tratamiento., y
controlar el efectc de los conocimientcs antericres refle-
jades en los puntajes iniciales (del pretest), scbre los
conocimientos adguiridos por medio del tratamiento reerja*
dos en los puntajes finales (del pcstest), se determind el

usc del zndlisis de covariznz=z (ANCOVA).

3. En la prueba de las sub-hipétesis de relacidn ¢ no

relacién entre lo informado por los estudiantes
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(sobre lectura de moterial y explicacidn de la maestra en
Estudios Sociales) y los punteos burdos obtenidos en el pos=-
test, se utilizd, en ambos casos, la correlacidn simple,

(coeficiente r de Pearscn).

E. BSujetos. Poblacidén y subpcblacidn

l. Poblacién. La poblacidén del estudio la constituye-
ron doscientos noventa y ocho estudiantes de ambos
sexos {(predominando el sexo masculino), cuyas edades oscila-
ban entre catorce y veintiin afios, distribuidos en seis sec-
ciones, de tercer curso, del ciclo basieco del Instituto Ex~
perimental "Dr. José Matos Pacheco" (ver tablas Nos. 4.1 a
4.6). Est2 institucién educativa oficial labora por la ma-

fiana y estd ubicada en la zona 5, de la ciudad de Guatema-

El Instituto Experimental "Dr. José Matos Pacheco" fue
creado en 1875, es uno de los cinco Instituto de Educaciédn
Basica de cardcter EXPERIMENTAL y con orientacidn Comercial,
industrial y Agropecuaria (inaugurados en el periodo 1973-

1975).

Las actividades experimentales de estas instituciones

han sido reglamentadas por la Direccidn de Educacién Media.
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PEMEM,

En los Institutos Experimentales, segun documentos de

estan siendo sometidos a prueba:

"1. Los contenidos programaticos, a tono con las
propuestas nuevas sobre los conocimientos basicos
en pro de lz capecitacién de un elementc que sea
atil a la sociedad en gue se desenvuelve,

2. La metodologia y las técnicas de ensenanza,
aque hagan facil y efectivo el proceso de ense-
fianza-aprendizaje; es éste uno de los grandes
problemas de los docentes y educandos.

3. Un sistema de evaluacidn constante, es decir,
se hace una avaluacién permanente del proceso de
aprendizaje.

4., La presencia de personal docente cuya forma-
cién profesional es en la materia que imparte,
estd al servicio de una sola institucién en su
jornada completa de trabajo y conoce la dinamica
de trabajo a realizar en grupo, que exige la me-
todolcogia®. Puga Santcs (1976; p. 2).

En cuantc a metodologia y técnicas de ensefianza de las

Matemidticas y otras asignaturas, éstas aparecen descritas

asi:

“En los Institutcs Experimentales. Los profeso-
res disponen de un horaric de trabajc gue les
permite reunirse peridédicamente para planear,
escribir lzs lecciones gue se van 2 dictar y rea-
lizar consultas en el grupc respectc de la asig-
natura. Es una mcdalidad, de acuerdc con las su-
gerenciasg metodeldgicas del programa, que tados
los profesores dicten la materia en los tres gra-
dos del ciclo bisicc.

Las clases segin las sugerencias metodclégicas del
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Programa, se motivan partiendo de una situacidn
real, de modo gue el alumno participe y descubra
por si mismo, con la orientacién del profesor que
trata de que todos participen.

La clase se escribe en el tablero para utilidad
de los a2lumnos, puas no hay texto para ellos.

Todas las semanas, los alumnos participan en un
seminario integrado por 6-10 alumnos. Esta acti-
vidad tiene por objeto la discusidn positiva entre
grupos, la reflexidén y la comprensién de las si-
tuaciones planteadas.

Semanalmente los alumnos reciben la "hoja de tra-
bajo semanal':; ésta consiste en ejercicios con
respuestas sobre el contenide programético de la
semana y la cual el alumno comprobara.

Ademds, se asignan trabajos de aplicacién, indivi-
duzl o de grupo, dejédndoles libertad en la selec-
cién del material para su presentacidn.

Son recursos diddticos: 1la pizerra, léminas y ma-
terial impreso.

Los profescres do estas instituciones cuentan con

la asesoria del personal de EFPEM,/1/ en lo refe-
rente a preparacidén de contenidos, metodologia y

técnicas para la ensefianza". Puga Santos (1976;
pp. 19-22).
A pesar de todo lo descrite, al solicitar informacidn
al director y profesores gue colaboraron en el estudio (ver
tabla 4.7) sobre programas, metodologiz y técnicas de ense-~

fianza, ellos afirmaron que en esta institucidf no se utiliza

/Y/ Escuela de Formacién de Profesores de Ensetfianza Media.
Universidad de San Carlos de Guatemala.
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el programa establecido para los Institutos Experimentales,
segin documentos de PEMEM, ni tampoco en su totalidad el pro-
grama de los Institutos no Experimentales; trabajan con uno
gue se basa en este Gltimo, pero gue ha sido adaptado a las

caracteristicas de la poblacidn estudiantil gue atienden.

La metodologia vy las técnicas de ensefianza no estén
unificadas y cada profesor utiliza las gue le son conocidas
y estd en capacidad de aplicar (de acuerdo con la naturale-

za de la materia de estudio).

También es importante apuntar, gue la zona 5, en donde
estd ubicade el Institutc Experimental "Dr. José Matos Pa-
checo”, cuenta con asentamientcs de personas cuyos recur-
s0s econdémicos son escasos, y como la poblacidén estudiantil
de la investigacién pertencce en su mayoria a esas personas,

puede decirse gue, su nivel sccioecondémico, es bajo.
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Tabla 4.1

Sujetos de pchlacidén seglin sexo

|
E
]

Seccidén  _Tetal M E b %E
A 572 39 13 75 25
B 53 39 12 76.5 23.5
c 50 28 12 76 24
D A7 34 13 72.3 27.7
E 50 10 10 70 20
F 48 37 11 77.1 22,9
Totales 298 227 71 76,2 23.8

Tahis 4.2

Sutetos de subpobliacién sediin sexc
4 |

Seccién _ Total M _F ZaM %E
B 20 2 G 7G 30
s zZa S Ll 63.3 36.7
E 20 Z ! £€6.7 i3.3
i) 3¢ 23 Kt 767 22.3
Totaies 120 89 31 74.2 2.8

Fuente: ficha escolar gue lleve la administracidn del Ins-
titvto.,
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Tabla 4.3

Sujetos de poblacidén segln edad y sexo

Edad en afice . 5230 o

cumplidos Mo % ¥ %4 Total % Total
14 afios 28 8C.0 7 20.C 35 L1.7
15 afics o6 852.3 2 7.7 104 34.9
16 afios E5 59.8 37 40.2 9z 50.9
17 afios 29 72.5 11 27.5 40 13.4
18 afios i3 &8.4 5 31.5 18 5.4
19 afios 4 06,7 2 23.3 6 2.0
20 anos i 1o0.0 - - i 0.3
2} afios L 100.0 - - 1 0.2
Totales 227 7 298 10G.0
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Tabla 4.4
Sujetos de poblacidn segln edad, sexo y seccidn
Edad en afics Sexo
Secciones cumplidos M F Fotal % Total
14 28 7 35 67.3
A
i5 11 6 17 32.7
15 39 2 41 g80.4
B
16 - 10 10 12.6
15 37 - 37 74.0
C 16 1 11 12 24.0
17 - 1 1 2.0
1z 9 - 9 15.1
b
is 25 13 38 80.9
16 29 3 32 64.0
E 17 10 7 17 34,0
19 1 - 1 2.0
17 19 3 22 45.8
18 i3 s 19 39.6
F 13 3 2 5 10.4
20 1 - 1 2.1




Sujetos

de subpoblacidén por edad vy sexo

Tabla 4.

5

Edad en afios Cexo
cumplido M % k) % Total % Total
14 afios - -
15 arfios 25 92.% 2 7.1 28 23.3
16 afics 34 64,1 19 35.8 52 44,2
17 afios 12 73.1 7 26.9 26 21.7
18 afics 5 62.5 3 37.5 8 6.7
19 afios 4 100.0 - - 4 3.3
20 afios - - -~ - - -
21 afios 1 1i00.0 = - -1 c.8
89 31 120 100.0
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Tabia 4.6
Sujetos de subpoblacidn segtin edad, sexc y seccidn
Edad en afios Sexo
Sec¢clones cumplidos M ¥ Total % Total
15 21 2 23 76.7
B
16 - 7 7 23.3
15 5 - 5 16.7
D
18 14 11 25 83.3
i6 20 1 21 70.0
E 17 5 3 8 26.7
i9 i - i 3.3
17 14 4 18 60.0
18 5 3 8 26.7
F
19 3 - 3 10.0

21 1 - 1 3.3
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Tabla 4.7

Datos sobre profesores de experimento

Edad Experiencia Formacidn
Asignatura Sexo en afios docente profesional
Estudios - Maestra de Educa-
Sociales F 44 5 afios cidén Primaria.

- Estudiante de Pro-
fesorado de Estu-
dios Sociales e

Historia
Matemi- -~ Maestro de Educa-
ticas M 25 4 afios cidn Primaria.

~ Profesor de Ense-
fianza Media en
Ciencias, Espe-
cializacidn en
Matematicas vy
Quimica

- Estudiante de In-
genieria

Fuente: los mismos profesores.

Los criterios para la seleccidn de la poblacidén fueron:

a. Segln lo expresado en capitulos anteriores, el
problema del estudio generalmente se presenta
en alumnos de los cursos superiores del ciclo bdsico y ni-

veles supericores a éste.

b. Al recabar informacidén, se averigud que la
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institucidén disponia de matricula numerosa en tercer curso;
los maestros de Estudios Sociales y Matemdticas eran los
mismos en las seis secciones. Esto, naturalmente, aumenta-
ba el control de algunas variables intervinientes asociadas
con el maestro, que de no hacerlo, podian generar efectos
en los resultados, confundiéndose con él efecto del estimu-

lo experimental.

c. Se pensd en trabajar con una poblacidn que es-~
tuviera dirigida por personas dispuestas a co-

laborar eficientemente, y ésta, segin lo manifestaron los

profesores, lo estaba.

2. Subpoblacién. Como los grupos de clase estaban ya

formados, no fue posible el muestreo aleatorio ni
la asignacidén al azar de los sujetos a los grupos de expe-

rimentacidén y control. Se recurrid a una subpoblaciédn.

Los criterios para determinar la subpoblacidén fueron:

a. El disefio experimental para Estudios Sociales
exigia cuatro grupos de sujetos y el de Mate-

méticas dos (que podian tomarse de los anteriores). La
razdn de tomar sdélo dos grupos en Matemidticas fue porgue

la misma poblacidn estaba siendo utilizada en otra
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investigacién en forma simult&nea y ello podia dar lugar a
doble esfuerzo de los alumnos y a su sensibilizacidn por la
aplicacidn de otras pruebas de Matemdticas. §Sin embargo,
para el experimento se tomaron tres grupos (dos experimen-
tales v uno de control), pero como el postest no pudo apli-
carse en la misma fecha y circunstancias al tercer grupo

(un grupo experimental), los sujetos fueron eliminados.

b. Debido a que no poseian equivalencia preexperi-
mental de muestreo, tenian que ser los cuatro

grupos mas homogéneos en base a alguna variable. La varia-
ble que sirvié para seleccionar a los cuatro grupos homo-
géneos fue el rendimiento anterior en Estudios Sociales y

Matemiticas juntos. (Ver la seccidén de procedimientos).

¢. Su numero debla permitir el tratamiento esta-

distico sefialado en cada caso.

d. Bl costo del material de lectura policopiado neo

permitia cubrir a toda la poblacién.

e. Debia incluirse en la subpoblacidén, a los es-
itudiantes que resolvieran tanto el pretest como

el postest (de los grupos indicades en el disefio), y, en
base a este nimero, se haria la seleccidén de alumnos de las

secciones restantes gue sbélo respondieran el postest.
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Después de un P¥0¢$SO.693561?CCi6n gue aparece descrito
en la seccidén de procedimientos, la subpoblacidn qgedé intewl
grada por cuatro secciones de treinta estudiantes cada una;
haciendo un total de & eénto veinte alumnos ‘para el Experi-"’
mento en Estudios Sdciéles'y:sesenté de ésa'éubpobléﬁién;ﬁ

:

para la experimentacidén en Matematicas. La distribucién.

quedd asi: .

Estudios Sociales: secnicnes B, D, Ey F.

Matemiticas: . secciones B y E.

F. Instrumentos. ValideéIQJCOnfiabilidaa

~ o

1. ZInstrumentos. Xos instrumentos utilizados en la in-

vestigacidén se describen asi:

EEY

v Matemfticass

Estudics Socidles.  Prueba del tipo ‘de respues-

ta estructurada, de treinta itemes con cinco alternativas

cada una, explorz contenidos.sobre la Edad Media en base a

programa oficial vigente.

. Matemdticas. Prueba de respuésta estructurada,’

de veinte itemes con cinco adlternativas cada' uno, explora
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contenidos sobre Ecuaciones de Segundo Grado en base a pro-

grama oficial vigente.

Ambas pruebas pruebas se utilizaron como pretest y pos-
test y el tiempo de resolucidn era de sesenta minutos (ver

Anexo B,y C).

b. Reproducciones mimeografiadas de capitulos de

texto, sobre:

La Educacién Media. Folleto de setenta y cinco piginas

escritas en ambos lados, papel mimedgrafo tamafic oficio,

renglén seguido. Tomado del libro La antigiedad y el me-

dievo de Juan A. Bustingza y Gabriel A. Ribas.

Ecuaciones de Segundo Grado. Copia de guince paginas

escritas en ambos lados, papel mimedgrafo tamafio oficio a

doble espacio. Tomado de Algebra moderna, estructura y mé-

todo, Libro I, de De Mary P. Berman Dolciani vy otros.

La seleccién de los libros se hizo siguiendo las reco-
mendaciones de los profesores. Segin ellos, los libres
utilizados estdn actualizados en cuante a contenidos (en
especial el de Matemdticas) y ambos expuestos en forma di-

déctica. Los capitulos correspondian a las unidades
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programadas pcr los profescres para ese periodo {no se al-~

terd el grden. de lcs contenidos).

-

2. validez v confiabilidad -

a. Vvalidez. . La validez de contenidb dé los ihstrﬁ‘t

U [T . bl .

W

mentos de medicidn utilizados como protest y

postest, se alcanzd en el proceso 'de elaboracidén de los mis-
mos, Mediante el uso de una-tabla-de especificacignes para
cada asignatura, se realizd muestrec-de.contenidos sobre _

unidades programadag para el periodo-experimental, tomando

en cuéﬁéé las mé%aswfijadasipor los.maestros y.el tiempo de.
desarrdiig;”‘Léé'brﬁébéé*iniéiaies;fueron}prgsegtadas:a los

maeéffés:péré gue ‘opinharaf’ sobre' el-instrumento, EiéﬁinéFavaw
los iteméé;éerébhfeﬂidos que~con51deraran_no*poder_pup;iﬁﬁ
Y, asimigﬁg;-Eéﬁélléﬁapréguhtasfquecpérgsw:ﬂificulpad,@ggix
estuvié;anfal'élcande'ﬁe‘ioé educandos. - Los itemes en am- .

bos casos (Eéfuéiostociélesﬁy Matemdticas) fueron aproba-

dos en su mayoria por los profesores y éstos formaron la

TN L e

3

prueba piloto que mis  tarde fue ensayada.

T

b. Confimbilidad. La confiabilidad de ambos tests

fue probada a través de un ensayo (en un estu- '

dio pilote), con estudiantes cuyas caracteristicas eran
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semejantes a las de la subpoblacién). Para el estudio pi-
lotc no fue posible tomar 2lumnes de la misma poblacidn
porgue en ninguna de las secciones habian sido cubiertas
las unidades que se exploraban. Se acudid a otra institu-~
cién, en donde ya habian sido desarrolladas, y las condi-
ciones y caracteristicas de los educandos eran semejantes

a la poblacidéon de la investigacidn.

La prueba piloto fue aplicada a dos secciones de alum-
nos de tercer curso del ciclo bdsico (para Estudios So-
ciales 26 alumnos y para Matemdticas 39), del Instituto
Experimental "Enrigue Gmez Carrillo", de la zona 6, de la
ciudad de Guatemala. El tiempo de resolucién no se limitd
pero si fue controladeo para poder determinarlo en pruebas
posteriores. Los punteos burdos obtenidos al ser califica-
das las pruebas fueron sometidos a un andlisis de itemes,
resultando de él, los indices de dificultad y discrimina-
cién. Los itemes que alcanzaron un grado adecuado de di-
ficultad y discriminaban a los altos y a los bajos, fueron
seleccionados para formar parte de la prueba definitiva;
algunos muy dificiles o muy faAciles, y otros que no discri-
minaban fueron modificados o eliminados. Los tests defini-
tivos constaron de treinta itemes en Estudios Sociales y

veinte en Matemdticas.



En base a los indices de dificultad y discriminacién se
buscé la confiabilidad aplicando la férmula KR-21 (Kuder Ri-
chardson 21) gue ofrecié la confiabilidad de cada uno de los

tests:

Para Estudios Sociales: 0.71

Para Mateméticas: 0.63

Con estos resultados, ¢guedd establecida la consistencia

interna de las dos pruebas.

G. Procedimientos

Los procedimientos seguidos en cada fase son descritos

a continuacidn.

Para la recocleccidn de los datos era necesario estable-

cer el tipo de datos y las fuentes en ddénde se obtendrian.

El accesc a la institucién de experimentacidén fue po-
sible al presentar credsncial extendida en la Universidad
del Valle de¢ Guatemala. Directox y maestros de Estudios So-
ciales y Matemdticas se constituyeron en fuente de informa-~
cidén., Aportaron datos basices sobre caracteristicas de los
educandos: sexo, edad y rendimiento anterior, en ambas

asignaturas, y sobre naturaleza vy funcionamientc de la
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institucién: matricula, secciones, horarios, contenidos pro-

gramdticos y textos utilizados.

Para la medicidén de la variable dependiente aprovecha-
miento, la fuente principal eran los estudiantes seleccio-
nados v, el medio indicado para obtener esos datos, el uso

de instrumentos de medicidn.

En base a la informacidén obtenida y a los criterios pre
establecidos, se determind la poblacibdn (los criterios de

seleccidn aparecen en pdginas anteriores).

Con el objetc de seleccionar para la subpoblacién los
cuatrc grupos mas semejantes, se buscd una variable gue, al
medirse, permitiera elegir los m&s homogéneos. La variable
escogida fue el rendimiento anterior en Estudics Sociales y
Matemédticas juntos, porgue en estas asignaturas se iba a ex-
perimentar. A los dos meestros {(unoc en Matemdticas y otra
en Estudios Sociales) les fueron sclicitadas las listas de
alumnos y calificacicnes (de las gseis secciones de tercer
curso), para calcular los promedics parciales y generales
desde febreroc a mayo (porque eran todas las evaluaciones
hechas hasta el momento). Las calificaciocnes, segGn los
profesores, habian sido asignadas en base a las mismas prue-

bas y tareas equivalentes en todos los grupos.
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Después de calcular las varianzas y hacer las respecti-
vas comparaciones, se encontrd que las cuatro secciones con

varianza semejante eran: B, D, E y F, {(ver tabla 2.1).

Inicialmente, se habia pensado en hacer el experimento
en las dos asignaturas con los mismos grupos, pero la inter-
ferencia con otra investigacidén no permitid utilizar al gru-
po F en Matemdticas. Al aplicar el postest, también hubo

gque eliminar al grupo D en la misma asignatura.

Después de la aplicacién del pretest y el postest, los
resultados no eran de los mismos sujetos, habia que prescin-
dir, por lo tanto, de los sujetos que s6lo resolvieron una
prueba. Como el nimero se redujo hasta llegar a treinta en
una seccidén, fue necesario eliminar al azar sujetos de los

grupos con sélo postest, (grupos control y experimental).

De esta manera, la subpoblacidén quedd integrada por
ciento veinte alumnos distribuidos en cuatro grupos de

treinta cada uno.

La asignacidén del tratamiento: uso de material de lec-
tura con explicacidén del maestro, se hizo aleatoriamente en
ambos casos. Esto determind cudles grupos serian experimen-

tales y cudles de control. En Estudios Sociales los grupos
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experimentales resultaron ser las secciones D'y E. En Ma-

tematicas, la seccidn B.

Las restantes secciones se constituyeron en grupos de

control {B y F para Estudios Sociales; E para Matemdticas).

La aplicacién de pretest también fue asignada al azar

(un grupo con tratamiento y otro sin tratamiento), gquedan-

do asi:

Pretest en Estudios Sociales para E y F. Para Matema-

ticas By E.

En la variable dependiente aprovechamiento, intervie-
nen otras gue de no ser controladas, dificilmente pueda
observarse el efecto principal de la variable experimental.

Por ello se creyd conveniente:

1. Que el profesor fuera el mismo en cada asignatura

para todos los grupos.

2. Compensar la variabilidad entre grupos (de sexo,
edad, rendimiento y otras), mediante un procedimien-
to de equiparacién (homogenizacidén a través del rendimiento

anterior en Matemdticas y Estudios Sociales).
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3. Que los instrumentos, forma, y condiciones de apli-

cacidén fueron los mismos para los cuatro grupos.

4. Verificar, en cada asignatura y a través de un cues-
tionario, si los alumnos habian leido el material y

los maestros habian explicedo en los grupos experimentales

(bastante, poco o nada).

5. Que como la profesora de Estudios Sociales, conocia

el test definitivo antes de su aplicacidn, se admi-
nistrara otro similar (ademas del postest) con itemes pro-
bados, para observar si log estudiantes habian sido sensi-

bilizados por la profesora ¢ no.
Todo lo anterior fue realizado en su oportunidad.

Los pascs seguidos en la elaboracién de las pruebag de

aprovechamiento fueron:

l. Primero, se solicitd a los maestros las listas de
contenidos programdticos, objetivos y tiempo de desa-
rrollo de los mismos, correspondientes a las unidades selec-

clilonadas para el experimento, sin variar el orden estable-

cido.

2. Con esos datos se construyeron tablas de
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especificacicnes para cada asignatura y, en base a ellas,
haciendo uso de las técnicas indicadas en la elaboracidn
de instrumentos, se redactaron los itemes. Inicialmente
fueron cincuenta para Estudios Sociales y treinta y siete
para Matemfticas. Todos de opcidén miltiple, con cinco al-

ternativas cada uno.

3. Se procedid a ensayarlos para determinar su confia-
bilidad v el nimero definitivo de itemes. Se rea-
1izé el andlisis de itemes y se prosiguid como aparece des-

crito en la seccidn de instrumentos en péginas anteriores.

4. Finalmente, las pruebzs se mecanografiaron y poli-
copiaron para todcs ios alumnos de las cuatro sec-

ciones en Estudios Sociales y tres en Matematicas, porgue
no se queria alterar el normal funcionamiento de la insti-

tucidn. Lo mismo se hizo con el material de lectura.

La reproduccidén del material de iectura se hizo en base
a libros utilizados por los maestros en la preparacién de
sus clases, porque los estudiantes, en esta institucidn, no
hacen uso de iibro de texto, ni de trabajo en forma siste-
matica.

Las pruebas de aprovechamiento se administraron como

pretest y postest.
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El pretest se establecid para saber gué tanto conocian
los estudiantes sobre los contenidos gue iban a ser desa-
rrollados en el periodo experimental, lo mismo para deter-
minar la ganancia por tratamiento. Su aplicacidén se hizo
el 17 de agosto, a2 todos los alumnos de las secciones indi-
cadas en el disefio (incluyendo a sujetos que no pertenecian
a la subpoblacibn). Para que respondieran en tarjetas de
respuestas especiales para computadora, se les explicd la
rforma de llenarlas, lo mismo leer las instrucciones en el
test. El tiempo fue de sesenta minutos en las dos asigna-
turas. Las aplicaciones fueron hechas por la investigadora
en dias, horas y aulas que normalmente utilizan (entre 7:15

y 12:30 horas).

Después de haber sido aplicado el pretest, se dieron
las indicaciones a los maestros para el tratamiento, asimis-
mo, se hizo entrega del material de lectura. Los grupos sin
tratamiento slo iban a recibir el material y se les diria
que, en.fecha posterior, iban a responder una prueba sobre
’ él'y, para evitar. gue se enteraran del tratamiento, se les
pidié a los profesores.continuar con esos alumnos en la si-

guiente unidad a la del experimento.

El postest en Estudios Sociales fue administrado, el
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28 de septiembre, a ciento setenta y siete estudiantes, de
los cuales sélo se tomaron ciento veinte tarjetas para el
andlisis de los datos. El resto fue calificado solamente.
El tiempo y las instrucciones eran las mismas del pretest,

lo mismo la forma y condiciones de aplicacién.

En Matematicas el postest se retrasdé porque el profesor
no habia cubierto la unidad de estudic. Fue aplicado el
5 de octubfe'en condiciones, forma y tiempo similares al
pretest; el nimero de alumnos examinado fue de noventa y
tres y se tomaron solamente sesenta para el respectivo ané-

lisis.



V. RESULTADOS

En este capitulo para el andlisis de los resultados, se
exponen, en primer lugar, las estadisticas descriptivas de
lags variables observadas y, en segundo, las pruebas estadis-
ticas qgue se utilizaron para verificar las hipbtesis formu-

ladas.

A. Estadisticas descriptivas

En la tabla 5.1, se presentan los estadisticos calcula-
dos con los punteos burdos alcanzados por los alumnos en
el pretest vy el postest, con tratamiento y sin tratamiento,
tanto en Estudios Sociales como en Matemdticas (ver Anexo

A) .

Obsérvese que las medias de los grupos de Estudios So-
ciales con pretest (con tratamiento y sin tratamiento) di-
fieren entre pretest vy postest, aumentan en los dos casos
pero la diferencia es minima. Las desviaciones esténdar
disminuyen pero también la diferencia es muy poca entre pre

vy postest.

En los grupos sin pretest la tabla da otra informacién,
porgue el grupo con tratamiento ofrece una media menor gue

la del grupo sin tratamiento y sus desviaciones esténdar
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difieren muy poco entre si, pero son un poco altas. Estos
datos son analizados e interpretados mds adelante en forma

més detallada.

En Matemdticas, los dos grupos respondieron al pretest
y segln los datos, ambos aumentaron en el postest. Aparen-
temente hubo ganancia de test retest y. eh mayor grado, en
el grupo con tratamiento. Sin embargo, analisis posterio-

res determinaron la significacidén de esta diferencia.

En relacién con la desviacidn estdndar, puede verse gue,
aungue fue baja en el pretest del grupo con tratamiento, en
el postest aumentdé considerablemente. Ello se debe a que

hubo puntajes muy extremos en esa prueba.

Con el grupo sin tratamiento la situacidn cambia pues
aungue la media subid, la variabilidad fue poca y esto des-
cribe una distribucidén mds homogénea que en el caso ante-

rior.

B. Estadisticas inferenciales

Con el objeto de probar si las medias de los puntajes
obtenidos por los estudiantes en el postest {con pretest,
sin pretest, con tratamiento y sin tratamiento), diferian

significativamente y conocer qué proporcidn de la varianza
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Tabla 5.1

Estadisticos bésicos de los grupos

' ———
Esta- Con pretest Sin pretest
disti- Con trat. Sin trat. Con trat. Sin trat.
Asignatura coOs Pret. Post. Pret. Post, Post. Post,
Estudios n 41 30 42 30 30 30
Sociales _
X 1.8¢ 2.13 1.38 1.57 2.53 3.10
s 2.23 1.83 2.04 1.32 2.40 2.48
Matematicas n 40 30 49 30
X 0.60 5.10 1.08 4.30
) 1.13 3.32 1,59 1.70
Donde: n = numero de casos
X = media aritmética del grupo
s = desviacidén estdndar del grupo
Puntec mdximo en Estudios Scciales = 30
Puntec méaximo en Matemd&ticas = 20

del aprcovechamiento (reflejado en los punteos del postest)
se debia al tratamiento, a2l pretest o a su interaccién, se
utilizé el andlisis de varianza 2X2 (dos factores con dos

niveles cada uno). Los datog se resumen en la tabla 5.2.
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Tabla 5.2

Andlisis de varianza

Fuente de Media de Grados de Proba-

variacidn cuadrados libertad Razdn F hilidad
Intergrupos 12.556 3

Tratamiento 0.000 1 0.0000 l.c000
Pretest 28.033 1 5.7%65 0.0167
Tratamiento

X postest

(interaccidn) 9.633 1 1.991% 0.1571
Intragrupos 4,836 116

Total 5.031 119

Los factores eran el tratamiento y el pretest, y los ni-

veles para ambos: con o sin,

Al contrastar ia razén F (calculada para los factores
por separadc y juntos en la interaccidn) con el valor cfiti-
co de P < 0.05 establecidc en las hipdtesis de trabajo, se

encontrd lo siguiente:

1. Para el factor tratamiento la razdén F fue de O (&)
sea menor que la probabilidad de 1.0 (mayor que
p < 0.05), por lo tanto, se retiene la hipdtesis nula

,/41 =,ﬁf2 y se infiere que no hay diferencia estadisticamente
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significativa entre las medias de los grupos que recibieron
tratamiento y las medias de los grupos que no lo recibieron:
también se deduce que no hubo efecto principal del trata-
miento sobre el rendimiento de los alumnos. Que, con tra-

tamiento o sin &1, los alumnos rindieron lo mismo.

2. En el contras*e de la razbn F del factor pretest
que fue de 5.7965 con la probabilidad de 0.0167
(menor gue 0.05) se observa que ésta Gltima es menor vy,
consecuentemente, se rechaza la hipdtesis nula de igualdad
I 4“ ) -~ [ »
entre medlasJ/{l =/ﬁ¥2 y se determina que si hay diferencia
estadisticamente significativa en por lo menos un par de
ellas entre grupos con pretest y sin pretest. Hubo efecto

principal de pretest sobre rendimiento.

3. La razdn F de la interaccidn fue de 1.9919 mayor que
la probabilidad de 0.1571, pero como la condicién
critica era de P < 0.05 y 0.1571, sobrepasa a ese nivel; la
hipotesis nula,/gl =,¢(2 se retiene, infiriéndose que no hay
efecto de interaccidn de tratamiento y pretest en el rendi-

miento de los estudiantes.

A fin de determinar si las medias de los puntajes obte-
nidos en el postest diferian significativamente después de

ser ajustadas o controladas por el pretest (en este caso



86

utilizado ccmo covariable}, s= =mpled ¢l andlisis

de cova-

Los re-

Vv Biv'i'A 2
3 . LEBL 5557
REG. CCi 7 e ) L5067
PSD Total = LuUZidl MCLTIC 1 (pre:t.y trat, predic-

toren o postest)

RSQ reducido = 017
mesTest)

niferencia = L0022

DFN = 1. nre o= 17 kazdén o W17

T

MODELD 2 (—xa%. predictor de

= 7234

B
3
e
N

REQ = coeficiente de determinacidn de

P

[

i

REG. CONST. = regreeidn constantes

WM = grados de libertad del numerador

2re0 de regrosion Jde la noblacidn

ia

regre-

D7D = grades de libertad el denominador



De acuerdo con los datos extraidos del analisis de co-~
varianza que aparece .en la tabla 5,3, se explica lo gsiguien-

tes

1. Que la razdén F calculada en el anédlisis de covarian-
za en Estudios Sociales fue de 0.127, menor gue la
probabilidad de 0.7234 (mayor gue P £ 0,05 fijado como ni-
vel critico), por consiguiente, no se rechaza la hipdtesis
nula de que./{l = /%2 y se concluye que no hay diferencia
entre las medias de los punteos burdos del postest como re-

sultado de la aplicacidn del pretest.

Tabla 5.4

Andlisis de covarianza para Matemadticas

v BETA B
3 .1525 . 8000
REG. CONST., = 4,3000
RSQ Total = ,0698 MODELO 1 (pret.y trat, predicto-

res de postest)

RSQ reducido = .0233 MODELO 2 (trat. predictor del
postest)

Diferencia = ,0465

DFN = 1. DFD = 57, Razdn F -~ 2.850 P = .0930

2. Como puede observarse en la tabla 5.4, la razdén F

en el analisis de covarianza en Matemdticaes fue de
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2.850 y la probabilidad de 0.0930 (mayor que P £ 0.05}): de
lo anterior, se infiere que como 2.850 > 0.0930, laz hipdte-
sis de nulidad ,/{l =/A{2 se retiene y, por lo tanto, no
existe diferencia significativa entre las medias del postest

que se deba al pretest.

Parz medir la relacién entre lo afirmado por los estu-
diantes de Estudios Sociales {(en este caso que la lectura
habia alcanzado tiempo e intensidad medidos en los niveles
bastante, poco o nada) y los punteos obtenidos en el pos-

test, se utilizdé la correlacién simple.

Efectuados los célculos se obtuvo una correlacidn de
0.1148, lo cual es indicativo de que, a pesar de ger di-
ferente de cero, no hay relacién entre ambas variables (in-
formacidén y puntajes) porque r es muy bajo, luego se retie-
ne Ho: r = 0. Puede decirse que probablemente los estu-

diantes falsearon la informacién.

En la misma forma, se procedid a establecer la relaciodn

entre lo in formado por los estudiantes de Estudios Sociales
sobre la explicacién de la maestra (en los niveles bastan-
te, poco o nada) y los puntajes burdos del postest. Se em-
pleé también la correlacidn simple y se obtuvo un r = 0.06

gque es diferente de cero pero muy peguelio para ser
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significativo. Evidentemente, no existe relacidén entre la
informacién dada por los estudiantes y los resultados del
postest. L& hipdtesis nula r = 0 se retiene, Y come en el
caso anterior, puede inferirse gue los estudiantes proba-

blemente mintieron.






VI. DISCUSION, CONCLUSIONES ¥ RECOMENDACIONES

A. Discugidn de resultados

De los resultados obtenidos en la investigacién, expues-

tos en el capitulo anterior, puede anotarse lo siguiente:

Al someter a prueba las hipdtesis especificas sobre la
igualdad o desigualdad de las medias de puntajes entre los
grupos experimentzles y de contrcl, a través de un andlisis
de varianza, se encontrd que, entre las medias de los cuatro
grupos de Estudios Sociales, no hubo efecto principal de tra-
tamiento, ni diferencia estgdisticamente significativa al ni-
vel de P& 0.05, por consiguiente, las medias de los puntajes
de los grupos experiméntales gue recibieron el tratamiento:
uso de material de lectura con explicacién del maestro, Yy
las medias de los grupos de control que utilizaron material
de lectura sin explicacidén del maestro, fucron iguales. Es
decir, gue el tratamiento no ejercidé ninguna influencia para
mejorar el rendimiento de los estudiantes del tercer curso
del Instituto Experimental "bDr. José Matos Pacheco”. Con ex-
plicacién o sin explicacién de la maestra, los alumnos rin-

dieron lo mismo.

En cuanto al efecto del pretest, se encontrd que si hubo
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efecto principal, pero éste se did en sentido inverso al

esperado, o sea, que el grupo de control sin tratamiento y
sin pretest obtuvo mayor puntaje que los grupos experimen-—
taleé. Esto probablemente se expligque por el hecho de que
los alumnos de este grupo fueron amconestados e incentivados
para leer el meterial (por la profesora de Estudios Socia-
les) y también porgue la profesora, al ser informada sobre
los resultados del postest, afirmé cue este grupo siempre

habia rendido més que las otras secciones (ver tabla 5.2).

Interactuando tratamiento y pretest a la vez, no hubo
efecto secundario sobre el rendimiento, esto puede obser-
varse en los resultados del anélisis de varianza de la ta-

bla 5.2, en interaccién.

Para la verificacién de las sub-hipdtesis referidas al
control del efecto de los conocimientos anteriores (medi-
dos por el pretest) 2 la aplicacidn del tratemiento, o sea,
que no hay diferenciz entre las medias de los grupos en el
postest, en el caso de la hipdtesis nula, y que si hay di-
ferencia entre las medias de los grupos en el postest (hi-
pdtesis alternativa), se utilizd el anilisis de covarianza
en las dos asignaturas. Se comprobd en ambos casos gue no

habia diferencia estadisticamentc significativa entre los
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grvpos ¥y cue, por lo tance, Los conocimientos anteriores,
controlados por el pretest. no influyeron en los resulta-

dos del oostest.

-~

Las sub-hipdtesis de reiacifn entre variables (informa-
cidon del estudiante y puntec en el postest) fueron probadas
a través de la courrelacidn simple; los andlisis determina-
ron gue no hapia relacidn entre lo que afirmaban los estu-
diantes con respecto a la lectura del material y la expli-
cacidn de 1a maestra, v 2l rendimierte (reflejado en los
ountajes obitenidos) en las pruebas de Estudios Sociales.
Zos datos indican gue los alumnos probablemente mintieron
en ambcs casos, en el primero, para no guedar mal ante la
investigadorz, v en el segundco, para no ﬁacer guedar mal a

su profzsora.

Lo anterior no> responde al proble@a de estudio, porque
no fue posihle obzervar el verdadero efecto que produce en
ei aprovechamientc, 2l uso de material de lectura sin ex-
plicacion dcl maestro. Variables independientes no contiro-
ladas en el experimento, probablemente incidieron en los
resuitados. 8i se revisan los punteos burdos gue obtuvie-

ron los alumros en lze prusbas de las dos asignaturas

{Anexc A), nuede verse Jue éstos fueron extremadamente bajos,
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y ésto se vuelve problemadtico al tomar en cuenta gue a los
alumnos se les proporcioné material de lectura con sufi-
ciente tiempo para ser leido (un mes). El material fue se-
leccionado por los maestros de estos alumnos, su reproduc-
cién fue muy buena y, en los grupos experimentales, ademis
del materizl de lectura, los maestros explicaron los con-

tenidos como regularmente 1lo hacen.

Sin embargo, sobre el bajo rendimiento de estos alumnos,
hay antecedentes. La tabla 2.1 muestra que en el proceso
de homogeneizaciédn de los grupos para la seleccidn de la
subpoblacién, se calcularon los estadisticos correspondien-
tes en base a las calificaciones gue los profesores les ha-

bian asignado, y éstos también fueron muy bajos.

Simulténea a esta investigacidn se realizd otra con las
secciones restantes (A, C v F), se midié también el rendi-
miento en Matem&ticas, sobre los mismos contenidos, Yy los

resultados fueron semejantes.

Al ser consultados los maestros sobre el fracaso de los
estudiantes en ambas pruebas, manifestaron que eran muchos
los factores gque podian estar influyendo, entre los cuales
estaban las caracteristicas especiales de los alumnos deri-

vados del bajo nivel econdmico y social al gue pertenecen,
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a deliciencias que no han podido superar por lag irregulari-
dades ocasionadas por el terremoto de 1976 y, ademds, porque
las pruebas aplicadas eran diferantes a las gue regularmente

realizan los estudiantes.

No obstcante esta afirmacidn, es bueno recordar que los
tests fueron aprobados por los mismos maestros, y se les aio

la oportunidad de intervenir en su elaboracidn.

La inadecuada aplicacidn del tratamiento por los maes-
tros, falta de motivacidén en profesores y alumnos, deficien-
te lectura de los alumnos y ausencia de hdbitos de lecturé
(producto talvez de gue, en la institucién, no utilizan 1li-
bro de texto), pudieron haberse constituido en causas del
bajo rendimiento, tanto en los grupos experimentales como en
los de control, y ésto dio lugar a que no se comprobara la

hipdtesis general propuesta.

Sin duda, factores como los mencionados por los profe-
sores y otros, que pueden suponerse en base a los resulta-
dos del problema investigado, érobablemente incidieron en
forma determinante en el aprovechamiento de los eduqandos.
Esto ya fue sefialado en capitulos anteriores, pero conviene
tenerlo presente porgue la investigacién se orientd hacia

un mejor aprovechamiento.
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El caso, pues, amerita una o varias investigaciones so-
bre posibles causas del bajo rendimiento en esta institu-
cién educativa, incluyendo, desde luego, el problema de las
técnicas de ensefianza que fue enfocado en el presente tra-
bajo. Seria interesante averiguar si los alumnos saben leer
y en qué grado estén capacitados para aprender lo gue leen.
Lo mismo, determinar el tipo de educacidn que se les esté

ofreciendo.

B. Conclusiones

En base a los resultados obtenidos en la presente in-

vestigacidén, pueden extraerse las siguientes conclusiones:

1. El uso en las clases de Estudios Sociales y Matemé-
ticas de material de lectura policopiade, con ex-
plicacidén del maestro, no produjo el efecto esperado en el

aprovechamiento de los estudiantes del tercer curso del ci-

clo b&sico del Instituto Experimental "Dr. José Matos Pache-

co", de la zona 5, de la ciudad de Guatemala.

2. La aplicacién del pretest no influyé en los resul-
tados de los grupos experimentales, pues los alum-
nos de los grupos con pretest y tratamiento no obtuvieron

puntajes més altos gue los grupos sin pretest y tratamiento,
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como pudo pensarse. Esto demuestra que, en este experimen-

to, el pretest no sensibilizd a los estudiantes.

3. 8i no hubo relacidn entre lo que dijeron los estu-
diantes de Estudios Sociales (2 través del cuestio-
nario de control de lectura del material y explicacidn de
1a maestra), y los resultados del postest, pudo ser porque
la informacidén fue falseada; ésto se comprobd porque los
alumnos de los grupos sin tratamiento, también afirmaban

que la profesora les habia dado una explicacién.

4. Si el control de la aplicacidn del tratamiento se
hubiera hecho en forma més sistemdtica, es posible

que se hubiera obtenido el efecto esperado.

5. La colaboracidén de los maestros adolecid del entu-
siasmo y dedicacidn que este tipo de actividades

exige.

6. Los estudiantes del estudio no tienen el habito de
leer porque, altn sin explicacidén, hubieran podido

responder a buena parte de las pruebas.

7. Los sujetos, por el bajo rendimiento gue demostra-

ron en las pruebas de aprovechamiento, probablemente
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necesitan de una atencidén especial de parte de administra-

dores y maestros de la institucidn.

8. El gran numero de alumnos que atiende cada profe-
sor en las clases, talvez esté limitando la labor
del docente en cuanto a la aplicacidén de las técnicas de

ensefianza.

C. Recomendaciones
Algunas recomendaciones gue pueden hacerse para futu-
ras investigaciones sobre el uso de los materiales de lec-

tura, son las siguientes:

1. OQue previo al experimento se realicen mediciones
para controlar variables, tales como: cociente
intelectual, habilidad verbal, habilidad numérica, habili-
dad en la lectura, y rendimiento anterior en todas las

asignaturas.

2. Tratar de interesar a los maestros para gue cola-
boren eficientemente en la aplicacidén del trata-
miento, sosteniendo entrevistas previas al experimento pa-
ra hacerles ver la importancia, gue los resultadcs de 1la
investigacién pueden tener para mejorar el proceso de en-
sefianza-aprendizaje, y verificar, a través de observacio-

nes sistemdticas, si se cumplen las indicaciones.
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3. Realizar la experiencia en dos instituciones educa-
tivas {una que utilice libro de texto y otra dgue no
lo utilice), en la misma asignatura y con losg mismos conte-~

nidos.

4. Que, de ser posible, los sujetos sean asignados al

azar a los grupos experimentales y de controil.

5. Que se sugiera a los profesores, que desde antes
del experiemento, realicen pruebas objetivas de

forma semejante a las que seran utilizadas posteriormente.
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ANEXO A

Puntajes obtenidos por los alumnos de
las secciones Ey F

Estudios Sociales

T——
Con pretest
Seccidn E Seccidn F
con tratamiento Control sin tratamiento Control
Lect. Exp. Lect. Exp.

Codig. Pret. Post. 1 2 Codig. Pret. Post. 1 2
0Q001 0 3 B C 00001 0 4 B A
00002 2 4 B A 00002 0 0 B B
00003 O 0 B C 00003 0 2 B B
00004 0 4 B C o004 G 2 A A
00005 5 0 B B 00005 0 5 B B
00006 0 1 B B 00006 8 0 C A
00007 0 4 B B 00007 2 2 B B
g0008 3 0 B C 00008 3 3 A B
00009 0 2 B a 00009 0 0] B e
00010 0 G B yy 00010 5 0 B B
00011 0 4 B B 00011 3 1 B B
00012 0 2 B C 00012 0 1 B C
00013 3 7 C C 00013 2 5 B B
00014 0 2 B B 00014 1 G B B
00015 ES] 2 B B cool15 G 2 yiy B
00016 7 2 B A 0001g 0 2 B A
00017 G 0 B B a300L17 5 7 B B
GCCG1R (3 0 C C Q20018 1 2 A B
00019 2 0 E B Q0019 0] ¢ B B
00020 1 2 N C Q0020 1 0 B B
00021 3 4 B A 000621 Q2 0 b A
00022 1 0 it B D022 O o A B
00023 0 8] B B NON23 2 ) B B
00024 4 1 A B 00024 B G B B
00025 4 3 C B 00025 O 2 B B
00026 2 4 C B 0026 3 2 B A
20027 Qo Z B B Q0027 3 1 B A
0028 3 5 o B a0028 7 0 C B
00029 2 5 A 3 0GO29 1 5 A A
00030 o 1 B B o030 i 1 B B




Puntajes obtenidos por los alumncs de
las secciones D y B

Estudios Sociales

Sin Pretest

Seccidn D Seccidn
con tratamiento Control sin tratamiento Control
Lect. Exp. Lect., Exp.
Codiga . ~Postest 1 2 cédigo Postest 1 2+
00001 2 B B 00001 4 C C
00002 0 A A 00002 0 B C
00003 7 B A 00003 0 B C
00004 4 B A 00004 6 B C
00005 7 B A 00005 4 C C
Q0006 5 B B 00006 1 B C
00007 0 A A 00007 2 B C
00008 1 A A 00008 4 B C
00009 0 A B 00009 0 B C
00010 3 B A 00010 5 C cC
00011 4 A A 00011 1 B C
00012 0 B A 00012 9 B C
00013 2 A B 00013 1 B C
00014 G B A 00014 0 B C
00015 5 B E 00015 6 B B
00016 2 3 A 00016 5 B C
00017 4 B A 00017 5 B C
00018 0 n A 00018 4 C C
00019 0 B B 00019 3 C C
00020 4 A A Q0020 2 B C
00021 1 i A 00021 0 B C
00022 3 B B Q0022 5 B C
00023 3 C B Q0023 5 B C
00024 1 B 3 00024 2 B C
00025 0 i} B 00025 7 B C
00026 2 B s 00026 1 B C
00027 4 B B 00027 1 B C
00028 0 A ¥ 00028 5 B C
00029 1 B B 00029 5 A C
00030 2 D A 00030 0 C C
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Puntajes obtenidos por los alumnos de
las secciones B y E
Matemdticas
Con Pretest
Seccidén B Seccidén E
con tratamiento sin tratamliento

Cédigo Pretaest Postest coédigo Pretest Postest
00001 0 9 00001 2 2
00002 2 9 00002 0 4
00003 0 2 00003 0 9
00004 0 7 00004 1 4
00005 6 9 00005 0 5
00005 C 2 00006 C 6
00007 0 6 Q0007 0 5
00008 0 5 00008 2t 3
00009 0 3 Q0009 4 4
00010 0 7 Q0010 2 4
00011 0 7 00011 0 2
00012 1 8 00012 0 5
00013 1 9 Q0013 0 2
00014 2 1l 00014 0 2
00015 i 5 0001% 3] 6
00016 0 10 00016 0 4
Qo017 0 6 00017 C 4
00018 1 7 00018 o S
00018 1 6 00019 2 4
0GC020 0 2 00020 L 4
00021 C 0 00021 1 6
Q022 1 4 00022 2 4
30023 1 0 00023 1 4
0oo24 C 1 00024 0 4
20025 C 6 03025 3 5
00026 C 1 00026 1 2
00027 3 ) 00027 1 4
Qo028 C 0 00028 0 4
00029 C O 00029 0 4
00030 C 5 00030 C 4




ANEXC B

INSTITUTC EXPERLVENTAL "DR. JOSE MATCS PACHECLH

FRUES S DE ESTUDICS SCTIALES

INSTRUCTHONES GENERALES:

Esta prueba contiene 20 preguntas con cince alternativas ceda une. Paro de-
sarrcllarla us? ec’ dispune de &7 minutos a partir del'inomente en que el exami-
nader indique el coiienze,

Para contestar, utitice excivsivamenie L& TARJIETA DE RESPUESTAS, tienan-
de cen [dpiz el espacic que correspenda @ la alternative que usted considera
cotrecta,

Ne eseribo ni menche esta prueba,

El pueklc saién habitd en Eureps en fe que actualmente es

:f’\i . :ﬁ‘ fci‘ﬁ(_ﬂn ;d .
5. Froncia,
7. Walia,

it Espcﬁc:.

E. Grecia.

i

Los iberos, pueble que did crigen o lo actual Espafia, provenion de

S.  Mongolia,

3. Furcpa Cricntel,
£, :"'.sia

&, Afriea,

E. k ceania.

o
¥ L]

El imperic romanc de { coidente fue destruide por fus

f.. Turces,

2. Vikinges,
T, Bdrbarcs,
L. Cermonos,
E. Seicnes,






La lebor mids perdurmble y fecunda de la dpuca de Justiniane fue

fa profuccidn literaria grece=latina,

Iz nreacién de nueves estilos arquitecténicos.

la expansién de la religidn cristiana por le iglesia ortedoxa,
la persanente actividad de la industric ¥ ¢l cumercic.
lo recepilacidn v cocificacién de tode la legislacidn remana.

El Cerdn, libre sagrade de la religidn llamade Istam, prchibio la

-
i
.

.ﬁ,’.?

Moy

arguitecturs y metsiurgie.
aariccliura y riege.
escultura y pintura,
medicing y matemdtica,
alquiniia y filoscfia,

Carlomagne fue un rey de crigen

- .
i3 T
;

oA
S e

e
. :

En of
cuels
Al
n
,
pt
e w
.
-e
Le
)
g
e
C.
i,

eslove,
franc...
drobe,
scjén,
SATTOCRNC .

Hamrade  "renaciniente carclingic

. FPalating

Egingrde,
Alcving.

Luis el Piadcese,
Paule Didconc,
Lotaric,

clerc,
villano.,
vasalle,

rey

seior feudal.

" gperece come directer de la Es-

wrdxime auloridad en el feudalismic ero e
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A

. Rozar y trabajer era fa norma fundomenial de los

A, cenebiles.

B. papas.

pal -

.. benedictincs.
™

T, juglares,
E. cluny,

15, La cultura y la ensefianza estuva menopolizada en la épeca feudal por

&, la menarguic.

. el clera,

~ ] -

C. o noblezo terrcteniente.
0, les vasolles.

E. lcs cabcileres.

[l.  El Sacre Imperic Remane Cermdnice se origind con los éxites de

A, Cenrade de Franconiea,

8, Juan X,

C. Citnh

0. Enrigue de Sajonic.

E. Guillerme de Normandia.

12, te primera cruzada se organizé gracias al impulse del Papa

=

A, Urbano H,

g, Ledn .

. Esteban L

. Techalde 1
E. inceencic HL

13, Lo ccnguista de Chipre fue el fegre mds frascendental en o Tercera Cruze-
da y ésto la reatizd

T

Federice L

8. Felipe 1l
€. Ricards L
D, Cenrade L,
E. Luis Vi,
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4. lao base de lo rigueze de ln burguesie en io Edud Mediz era

Ao la tierrs v o agricehivra,
B. dinerc o crédive,

cemersic y lo indusiria,
bugue mercante.
o metaioraia,

s
ORI G

[ag]
.),_.

A La infanreric v la artilierh by Foe arle fee ey e & MAoeiel
(5, & Inmanieric v ia artttierio con olivers fueron comizics éonicus decisives
an

el Cran Clisma de { ccidente,

. 1o Guerrs de izs Dos Rosas.

le Toma de la Bastilla,
n

Ty EE T

.

. e Guerra de fos Clia
fe Cruzzde Populer.

b

Afies,

i

6. Lo principzl caracteristico de los "déspotzs Hustrades” fue

A, sy luena centra el pregrese de la cultura,

B, lo arbitrarieded de su gobiernc,

. o persecucién de los inteleciuales.

B, el impulso a la culturs v a la asistencio sceial.

E. la bisgueds de lo verdad por medic de o investigacidn,

17.  El acontecimientc que marce el iniciv de e Edad 4

AL, el nocimiente de la burguesiz,

B. el aparecimiento del Esiadc.

C. &l Renscindentc italianc v flamence,

4, e decodencis del Feudaiisme,

E. el fcrialecimients de la menarquia froncesz,

18, Desde el sigle Hi las ciudades duefizs de! gran cemercic cen Lriente fue-

ron
A, Flerencia y #2§ldr,
Py ~ . . £, L]
g, Géncvo vy Venecls.
C. Luco y Siena.

. Belenla y Fodua,

m
.

- Rome y Mdpoles.



15,

[XW]
[l

Lo Bojo Edod Wediz troje consiee enire las nucvas formas
escoldstics que ora ic

routtecthurs

.
HEVE CIentic oristiang,

. osoulturn,
L lirerotura.
E. zrguiteciura.

En ia Baio Edad iedis Eurcpea, las catedrales fuercn construidas siguien-

kY

do el estilc
A, dfric.

A, gltice.

- L
fee COLEINTEC,
| A e

T jdnice,

E. rumdnico,

£l neemc Lus Nibelunocs os de orioe
El preme tus Nibelungos es de crigen
A ~

S espaficl,

3, francés.

£, iolianc,

. aleman,

E. griege,

En las "siete artes tibercles", el trivium fc fermasan

# aritmética, gecmetric v gramdtica.
5. astrencinia, midsica v retCrice,

. geumetria, ciatéerics v gramitica,
Lo dlaléetica, gramdtica v retlrics,
L. gecmetrig, asirencmia y dinlécrica.

111

culturales lg
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24, Lo Universidad medieval que se especializd en medicina fue la de
A Belenia,
B. Salernc,
<. Pars.
B, O xferd.
E, Salamanca,
25, 1o Santa Inquisicidn fue confiada o la erden de cs
f. jesuitas.
&, franciscancs.
. agustines,
P, dominices.
E. capuchinos.
24, En la épeea de los Reyes Catdlicos, reinc musuimdn de i peninsulo ibé-
rica erg
£, Pertugal,
B. Grancca.
C. Castilla,
. Aragdn,
E. Navarra,

27. Exaltar ef papel del hombre, glorificar o vida y fes goces materiales, fue

o actitud del

T T

™

me

2
w
rm

e e 8

o

ak
:

foudalisme.
hoinanismc,
capitalisme.
cristianisma.
islamisn,

- ]

Necamerdn es cbra literaria del pre=renacentistc italionc

Felrarca.
Masacelo,
Alignieri,
Donatelle,
Boccacic,
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25, Juan Cdiumberg coniribuyd g o fHusidn de ideos v creacicnes literarias
cen 2 invencidn de

£ PURIRE o) I
J e {'...- Pu{;—'\ 2.
2] P

e !'.‘.’ L pLis,

[

2t papal,
L : fraprenta,
F. ol sextante,

_,
a

-,

20, s wifs se extendid durantz la Edad Medic fue ko




ANEXO C

INSTITUTO EXPERIMENTAL "DR. JOSE MATOS PACHECO™

PRUEBA DE MATENATICAS

INSTRUCCE ONES GENERALES:

|. Este pruebo contiene 20 preguntas con cinco alternativas cada una. Para desarro-
Har usted dispone de 60 minutos a partir del momento en que el examinador in-
dique ¢} comienzo.

2. Para contestar. utilice exclusivamente LA TARJETA DE RESPUESTAS, llenando con
lapiz el espacio que corresponda ala alternativa correcta.

3. No escriba ni manche esta prucba.

o R L m e e S L2 S A e e L T AT W AL LD S M TR TR TR ey el S e ik L1 AT B £ G5 053 R T Y L

1. Cuél de las siguientes expresiones es igual a la expresidn X - 10X -
HZit?

(H0D)y (¢ -110)
(X - 37) (X + 303)
(¢ ~ H) (X - 1o
(X + ) (X ~ 0}
Fsta expresidn no zs factorizable con ndmeros enteros.
2
Z. Para que las rofces de fo ecuacidn AX + BX+C = O sean iguales, su -
discriminants serd

mon®y

A, igual ¢ |.
B. negativa,
C. positivo.
D. igual a C.
D. rocional.

2

Cudl es la expresidn correcta para 32X - 27, en su forma factorizada?

[#V]

- 27 )



l..—l
}.J

4]

:5:;

IMSTRUCCIC ™! |

Deda s oospresion N 4 T+ Fo= (v 2o} (4 o2), seandor los mreavntas
4y 3
Parm factarizar ¥ + £ = 17, ¢ dchion encontror Ant wntrras 1y s cuyo -

procucts soo

B. g
C. i
D i
£, 4

Ymre metarizar 0+ 8X + 17 se dchen encontrar dos enteros r y s cuya su-
moc S
g, 17
C. 4
D, %
E. 8

Ecuccidn de segundo gredo os toda ecuccidn en la cual, una vez simplifi-
cadn, e} mayor exponentz de lo incognita es
A, O
B. !
C. 2
D. 3
E. 4

- . » . L 2 -

Cué! es la expresidn equivaiente a ta expresidn n + I7n + 42, en su for-
ma factorizada?
A, {(ntld ) (n-23)
B. (n=l4 ) (n+3)
C. (n-l4) (n-3)
D. {n+l4 ) {n+t3)
E. Todus las anteriores.



%.

INSTRUCCION H

117

DADA lg expresion X + 3 ) (4X - 5 ) = 8)‘ﬁ + 2X -15, resolver las pre-

guntas 8, ¢ y 0.

~

s
Un término tal como (B8X ), es un término

A, lneal.

B. constante.
C. cuadrdtico.
D. factorizado.
E. exponencial.

(2X) es un ejemolo de término

A. cuadrético,

B. linzal.

C. independiente.
D. constante.

E. factorizado.

Un t&rmino como { -15 ), es un término

A, constanta.

B. cuadrdtico.

C. factorizado

D. lineal.

E. independiente.

. . \ ?
Al factorizar ¢l trinomio m™ + 5m - 36, resulta

(m+9) ( m.4)
{m ~9) (m+4)

(m+9 ) (m -4)

ninguna de las anteriores.

A
B.
C. (m -9) (m -4)
D
E

Z
Para cuéles valores de K el trinomio X -2 (K)X + 25 es el cuadrado de

un binomic 7

DK=5 WK=4 )K= -5 V)K= -4
A by Il
B. Iyl
C. |yt
D. Ihy IV
E. ity HI

o8 e e



1i8
2
13. Si factorizomos X -~ [IX + 24, obtfenemos
A (X-3)(X-8)
B. (X -3)(X18)
C. (X443 )(X+8)
D. (X +3) (X -8)
E. ninguno de los anteriores.
14. De la ecuacidn m2 “10m + 25 = 64, lo solucidn es
'T
A 1 13
B. m !w, m= -3
C. m-5=8 m-53=-8
D m~.5:i‘\/‘ LY
E Todas {as anteriores.
15, { 7. g; es un conjunto solucién de
i 2 2

A 4)’\,-, - 4¥X - 15
B. 4% - 8X- 2l
C. Ut - 18U =7
D
E

Hon

OO

y2=2-|Oy

Ningunc de las anteriores.

16, Un vendedor comprd cierta cantidad de pares de zopatos en 3 104, Guordd
4 pares y vendid el resto con una gonancic de @ 6 en cada par, logrando s
una yanancic totel de & 27, Lo contidod de pares de zapatos que comprd fue -
de

A
8.
C.
D
E

N s WD

L Y gy P



I7.

}_...1
F,!
[¥4)

. 2
Si el érea de un rectingulo es 4n” + 2n - 10,

Cuales de los siguientes expresiones serion las posibles dimensiones del rec-
tdngulo ?

Al @bn - 5)Yy (h 2)
B. (4n - 5)y (n -2)
C. (bn ~5)y (n ~2)
D. 4 + 5)y (n ~2)
E. Ningunc de las anteriores.
R A comprd cierfo ndmzro de sacos de frijoles por @ 240. Si hubiera compra-

19.

20.

do 3 sacos mds por ¢! mismo diners, cada scco le habria costedo & 4 menos.

Los sacos que compro fueron

24
20
15
12
ic

mMoO®»

Al resolver la ecuacién 3X = 48, se obtiene

CoOX = o4
+ 4

+4

moOe >

Si lo sume de dos nOmeros es 4 y su producte -396, el nGmero menor es

A, 18
20

~22
24
26.

[o=)

C.
D.
t.

AGUL SE TERMINA LA PRUEBA.
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1.

PREGUNT.LS D E

DICLCICHED:

Subroye Lo

Lectura de mnterial multicoplado,

A. boztante

B. poco
C. nada

Txplicacidn del material de lectura por la profesora.

fe bastante

B. poco

CONTROL

calabra gue = osu julecis resvonds si nubos
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