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RESUMEN

El presente estudio, busca responder la siguiente pregun-
ta:

¢Hay diferencia entre los coeficientes de correlacion que
se dan entre los Indices de Aptitud Académica‘medido por el
DAT("Differential Aptitude Test"), forma V, y el Rendimiento
en matematica; y entre los Indices de Aptitud Académica me-
dido con el TAD (Test de Aptitud Diferencial), forma B, (ver

7 - I . -
sion en espafiol del DAT ) y el rendimiento en matematica en

alumnos de quinto curso del Colegio Americano de Guatemala?

La prueba de la hipotesis, sigue el proceso que se des-

- - R
cribe a continuacion:

En la fundamentacion tedrica se hace una descripcidn de
lo que son test estandarizados y test de aptitud, haciendo
enfasis en el uso que de estos se hacen en Educacidn. Tam-
bien se hace una descripcion de 1o que son el TAD y el DAT,
y de sus diferencias, asi como de algunos de los estudios
realizados por otros profesionales, acerca del DAT, en la

Universidad del Valle de Guatemala.

En el capitulo de metodologia, se plantea el problema a
analizar y se dan las hipdtesis de investigacidn y estadis-
ticas. Se definen tambien las variables en forma conceptual
y en forma operacional. Ademés, se describe la poblacidn que
se utilizo en este estudio y que fue de 37 estudiantes de lé

Seccidn Secundaria del Colegio Americano de Guatemala. Luego



se definen los instrumentos de medicidn empleados y, final-
mente, se describe el procedimiento estadfstico, que consiste
medidas para probar normalidad y linealidad de las distribuf
ciones, con el objeto de emplear los coeficientes de <corre-

Pl /
lacion, que es el metodo central del trabajo.

Los resultados obtenidos en los procedimientos estadisti-
cos se presentan en el capftulo IV, y se concluye que no hay
diferencia en la forma de predecir el rendimiento en matema~
tica, si se usa el test TAD o el test DAT en estudiantes de
quinto curso de la Seccion Secundaria del Colegio Americano

de‘Guatemala.

En la parte final, se presentan las referencias biblio-

7
graficas consultadas por el autor.

’ ’ ;
Las tablas, graficas y calculos son presentados en los
, _ -
apendices al final del trabajo. Los calculos y diagramas de
dispersi&% fueron realizados en una computadora HP-3000. Las

s
graficas y tablas fueron realizadas en una computadora APPLE

ITe,



I. INTRODUCCION

La necesidad de confiar en instrumentos que puedan ayu-
dar a un individuo a reconocer sus habilidades, es de carac-—
ter rele;ante, ya que, en cierta forma, de ello depende su
futuro, pues decidira que estudiar no solo con base en sus
gustos o presiones extermas, sino tambi€n a elementos de jui-
cioc que se emitan con base en resultados objetivos, obteni-
dos a traves de la aplicacidn de 1los instrumentos apropia-
dos. En esta forma, se espera que el individuo que toma de-
cisiones mas o menos fundamentadas, no sufra frustraciones
al llegar a la universidad, pasando de facultad em facultad,
antes de encontrar lo que en realidad es capaz de hacer, Es— 
to evitara que realice gastos innecesarios tanto para él,
como para las instituciones de educacidn superior que lo
instruirdn. Asimismo, le permitir5 plantearse 1l1la posibili-
dad de dedicarse a carreras técnicas o prdcticas y no nece-

sariamente a una carrera universitaria,

Las consideraciones anteriormente expuestas llevaron al
autor del presente trabajo a investigar el problema que aqui

se trata.

El oproblema que se investiga es el siguiente: ; Hay di-
ferencia entre los coeficientes de correlacidn dados por el
Indice de Aptitud Academica medido con el DAT ("Differential
Aptitude Test"), forma V, y el rendimiento en Matematica; vy,

entre el indice de Aptitud Académica medido con el TAD



(Test de Aptitud Diferencial), forma B, y el rendimiento en
Matematica en alumnos de quinto curso de la Seccion Secun-

daria del Colegio Americano de Guatemala ?

Fl1 estudio de tipo ex - post -facto se llevd a cabo con
una muestra extraida de la poblacién del Colegio Americano
de Guatemala por ser €ste un colegio con poblacién com-
pletamente bilingue y porque la bateria del test, tanto el
TAD como el DAT, estan disponibles para el uso de los orien-
tadores estudiantiles. Es impoytante conocer entonces, cual
de los dos instrumentos predice mejor el rendimiento acadé-
mico de los estudiantes, para poder ofrecer una orientacién

. / .
vocacional mas efectiva.

) 4
E1l grupo con el que se trabajo reune condiciones muy es-

peciales: -

A. Son completamente bilingues

B, Tienen opcion de tomar el TAD o el DAT

C. Poseen, en su gran mayor{a, como idioma materno el
espahol

D. Se les aplicé el DAT forma V, en 1982
E. Se les aplic& el TAD forma B, en 1982.

El objetivo de este trabajo es probar la hipétesis de

. . . . -
investigacion que se plantea de la siguiente forma:
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La bater{ardell test TAD ( Test de Aptitud Diferencial)‘,
forma B, y el DAT ( "Differential Aptitud Test" ), forma V,
predicen en igual forma el rendimiento en Matema’tica de los
estudiantes de quinto curso del Colegio Ameri'cano de Guate-

la.






IT. FUNDAMENTACION TEORICA

En esta parte se llevd a cabo una revision de biblio-
graf{a a guisa de fundamentacion tedrica al presente trabajo,
Dicha revisidn incluyJ estudios sobre test estandarizados;
medicién de la aptitud; bateria del test TAD y.del DAT; ap-

- [ 4 . 4 . . #
titud acadeémica y como se mide, y, por ultimo, se reviso va-
rios estudios que se han hecho para probar la wvalidez pre-

dictiva de esta bateria.

A. Las pruebas estandarizadas

Muchos educadores opinan que los test  estandarizados
ayudan en la toma de decisiones en administracidn, orienta-
cion e investigacién educativa porgue permiten, entre o-
tros aspectos, conocer las formas de actuar y respdnder de

! s .
las personas y asi, las decisiones que se tomen pueden ser-

vir al individuo y por ende a la sociedad.
Segiin Mehrens (1982:393) las pruebas estandarizadas

ofrecen métodos para conseguir muestras de conduc-
ta mediante procedimientos uniformes. . Por proce-
dimientos uniformes, se entiende la administracidn
de una misma serie fija de preguntas con la misma
serie de instrucciones y limitaciones de tiempo ¥
un procedimiento de calificacidn cuidadosamente
definido y uniforme".

Gronlund (1983,307-8 ) resume las caracterf{sticas de una

prueba estandarizada asf:



"]. Los elementos de prueba son de gran calidad técnica.
Los han elaborado especialistas educativos y de prue-
bas: se han ensayado experimentalmente ( puesto a
prueba previamente ); y se les hda seleccionado con
apoyo en el grado de dificultad, poder dlscrlmlnato—
rio y relacion que guardan con un conjunto rigido y
claramente definido de especificaciones. :

2. Las instrucciones para administrar y calificar 1la
prueba se redactan de manera tan precisa que 1los
procedimientos son uniformes para los diferentes
usuarios de la prueba.

3. Se proporcionan normas basadas en grupos representa-
tivas de individuos como auxiliares para interpretar
las calificaciones de pruebas. Dichas normas se ba-
san en varios grupos de edades y de grados lectivos
a nivel estatal, regional o nacional.

4. Caracterfsticamente, siempre se suministran formas
equ1valentes y comparables de la prueba, asi como
informacioh relativa al grado hasta el cual son com-
parables las formas.

5. Se proporciona un manual de pruebas y otros materia-

les accesorios como gufas para administrar y falifi—

car la prueba para evaluar sus cualidades tecnicas

y para interpretar y usar los resultados ".

Los test estandarizados se utilizan para valorar muchos
aspectos de la conducta humana, que incluyen aptitudes,inte-

reses, actitudes. y conducta interpersonal.

I
Estos test son solo una muestra de conducta y no toda la

conducta estudiada.
Anastasi (1973:22) dice

"los elementos de los test no tienen por gque pare-
cerse a la conducta gque han de predecir. Solamente
es preciso gque se demuestre correspondencia empf;
rica entre las dos variables"”

Lo anterior quiere decir que los datos obtenidos por el

test deben-estar correlacionados con la conducta a pre-



decir, y que los datos deben haber sido obtenidos de la

realidad y no de opiniones.

Las pfuebas estandarizadas deben utilizarse e interpre-
tarse’correctamente, pues, de lo contrario, la interpretacign
de 1los resultados puede llevar a la toma de decisiones edu-
cativas errdneas y perjudiciales, tanto por tomar decisiones

’ /.
inadecuadas, como por crear problemas de caracter etico.

Para el uso correcto de este tipo de pruebas, debe te-~
nerse muy claro desde el planeamiento de 1la aplicacign de la
prueba, hasta el uso que se le dard a los resultados que se

obtengan.

Gronlund (1973:299) divide a los test estandarizados en
" 1. Aprovechamiento
2., Aptitud

3. Personalidad "

! -
En el presente trabajo se estudiara lo que son las prue-

bas de Aptitud.

1. Test de Aptitud

Sngn Gronlund(1973:338)

"las pruebas de aptitud estan diseffadas para prede-
decir la futura actuacidn de alguna actividad "

Anastasi (1973:329) plantea que:



" los test de aptitud proporcionan un perfil inte-

F
lectual que muestra los puntos fuertes y debiles
caracterfsticos del individuo"

Mehrens y Lehmann (1982:418) afirman que :

"una prueba de‘ﬁptitud se utiliza para predecir qué
tan bien podra aprender un individuo”
Es decir, los test de aptitud pretenden dar wuna muestra
. ' A . . 4
de las habilidades del individuo, para predecir su actuacion

en alguna actividad profesional,

Existen muchas pruebas de aptitud; sin embargo la que in-
teresa en el presente estudio es la bateria del Test de Ap-

titud Diferencial.

a,"Differential Aptitude Test - DAT -w»

El DAT, forma V, fue creado en Estados Unidos de Norte-
america por George Bennett, Harold Seashore y Alexander
Wesman en 1947, para lavPsychological Corporationn con el
propd%ito de predecir el rendimiento de alumnos de secunda-
ria que ingresarfan a la Universidad, o sea que la prueba se
cred con propd;itos de orientacidn vocacional. Eﬁ otras pa-

labras, es un instrumento para orientar a los estudiantes

s /
con respecto a la actividad que mas les convenga.

Esta baterfa de pruebas de aptitud es la mas popular en

1os Estados Unidos, segun Mitchell (1985:352).
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Fl DAT ha tenido muchas revisiones desde su creacién, por
lo que se encuentran formas A, B, T, L, y M , siendo 1la a1-

i .
tima revision las formas V y W.

Las criticas que Mitchell (1985:505) le hace a esta bate-
r{a son cuatro:

1) A las normas les falta detalle. Las que tienen en
la actvualidad 1les hacen falta puntos para interpre-
tar toda la gama posible de resultados.

2) Le faltan estudios de validacign.

3) Los dibujos principalmente del test de Razonamientq
Mecdnico esté% fuera de €poca.

4) La impresion de la baterfa es muy ristica. No esta a

. 4 .
altura de otros tipos de baterias menos importantes.

. . 7 .
Sin embargo, a pesar de las anteriores criticas, el test
Iy ’ - .
es recomendado para su uso en escuelas, ejercito y en la in-

dustria.

La versidn en espanol del DAT es el Test de Aptitud Dife-
rencial -TAD- traddcido y adaﬁtadolen el Centro de Investi-
gaciones Educativas de la Universidad del Valle de Guatema-
la, que tiene la autorizacigh de 1la °Psychological Corpora-
tion} para adaptar, distribuir y estandarizar todas las for-
mas del DAT, para toda Latinoamérica. La forma que se les a-
plicJ a los estudiantes de la muestra fue la forma B, que es
una traduccigh de la forma B del DAT. De todos los subtests,
solo el subtest de razonamiento verbal no fue traducido 1li-

teralmente,
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La muestra para estandarizar el TAD en Guatemala se com-
puso de 2601 estudiantes, tanto de sexo femenino, como mas-
culino, de establecimientos oficiales y privados de toda 1la

Repiblica de Guatemala.

La baterfa de DAT estd compuesta de ocho subtest: Razona-
miento Abstracto, Velocidad y exactitud, Razonamiento Meca-
nico, Relaciones Espaciales, Ortograffa y Uso del Lenguaje,

Razonamiento Verbal y Habilidad Numerica.

El test de razonamiento abstracto contiene 45 {temes que
miden la habilidad para entender ideas que no estdn expresa-
- ’ - -
das en palabras ni numeros, sino que en figuras abstractas.

Cada pregunta del test requiere gque el estudiante descubra

la secuencia en una serie de dibujos.

El test de velocidad y exactitud contiene 100 itemes, y
mide l1la rapidez de percepci&n, la habilidad para recordar en
un instante dado y la rapidez con que reacciona el estudian-
te. Los ftemes tienen 5 pares de simbolos, de los cuales un
par esta en igual forma en la hoja de respuestas, el estu-
diante tendra que encontrarla y senalarla lo mas répido que

pueda.

El test de razonamiento mecénico, contiene 70 {temes, ¥y
mide la habilidad para entender principios mecanicos y fisi-~
cos conocidos. El test tieme las preguntas en base a un di-

3 - ’ -
bujo que contiene un problema de mecanica.
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El test de relaciones espaciales contiene 60 itemes, que
miden la habilidad para percibir visualmente objetos en for-
ma tridimensional, as{ como para formar una estructura tri-
dimensional, a partir de planos bidimensionales. Los ftemes
estan compuestos de un plano bidimensional y de cuatro fi-
guras tridimensionales; el estudiante tiene que identificar

qug figura tridimensional se forma con el plano dado.

Las pruebas de uso del lenguaje comprenden el andlisis
de oraciones y ortograffa. El primero tiene 50 itemes y mide
la habilidad para detectar errores en gramdtica y puntua-
cidn; el segundo contiene 90 fremés y mide, como su nombre

lo 1indica, aspectos ortograficos.

El test de razonamiento verbal tiene 50 ftemes, que miden
la habilidad para entender conceptos expresados en palabras,
y para razonar con palabras. Esta aptitud se mide con ana-
logfas de palabras que hay que colocar al inicio y al final
de una oracidn. Las cinco opciones que tiene cada {ftem es-
tan compuesta; por pares de palabras. La primera palabra de
cada par corresponde a la posible primera palabra de la ana-
logfa, y la segunda corresponde a la posible segunda. En
195 tests anteriores al V y W, el nimero de opciones era de
16, lo que hacia de este test uno muy largo y tedioso de
contestar., Despuéds de varios estudios, se redujo a 5 el
nimero de opciones, modalidad que se tomo en su traduccidn.

Este test puede, segfn Bennet (1959:6):
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- ’ .
"predecir, con aproximada exactitud, el exito en
ocupaciones donde son importantes las relaciocnes
complejas basadas en el lenguaje y el uso de con-—-
cepto"
El test de habilidad numerica, contiene 40 {temes, y mide
. $ . - .
la habilidad para entender relaciones numericas y la facili-
, .
dad para manejar conceptos numericos. Los {ftemes son de
s - . .
operaciones aritmeticas, principalmente de naturaleza opera-
tiva, segdn Mitchell (1985:504), porgue asi se evita que los
resultados sean bajos debido a confu®iones entre la compren-

sion de lectura y la habilidad para operar, Este test pre-

dice, segin Bennet (1959:6):

i, .. F /. . .
"s1 exito en matematica, fisica, quimica e 1ingenie-
I L4 03 )
ria; asi como en trabajo de laboratorio, contadu-
rfa, manufactura de instrumentos y en otras ocupa-
ciones y profesiones relacionadas con las ciencias
fisicas"

-

En el presente estudio, se toman sélo los tests de Razo-
namiento Verbal y el de Habilidad Numérica, ya gque la suma
de los puntajes burdos de estos dos tests, convertida a
percentiles, da el iIndice de Aptitud Académica que sirve
para predecir el posible rendimiento en la Universidad y es

el problema que interesa a este estudio.

Se han escrito numerosas tesis sobre la bateria del Test
de Aptitud Diferencial -TAD-; en la Universidad del Valle de

Guatemala, entre €stas se encuentran las siguientes:

1. Sergio Paredes Escorcia (1976), tomando como base las

- observaciones efectuadas en la Universidad Autdnoma de Nica-
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ragua,"NJcleo de Legn", respecto al problema de 1la desercid;
después del primer ciclo, en esa Universidad, planificé y
llevJ a cabo un estudio con el objeto de averiguar la rela-
cion existente entre los intereses y aptitudes de lqs estu-

. i
diantes, con el rendimiento academico

- - - I -
a. Para ese estudio utilizo una muestra de estudiantes

: . S
con las siguientes caracteristicas:

1) Ingresaron a la Universidad Autdnoma de Nicaragua

en el nucleo de Leon en 1975.
2) Se les aplicg la baterfa de test del TAD.
3) Se les aplicgllas pruebas de Intereses . Kuder

4) Cada estudiante obtuvo al final de cada semestre,

s _ . s .
calificacion en una asignatura, como minimo. _

/
b. Despues de obtener los resultados y analizarlos, el
l / - - ’ - .
autor concluyo que existe relacion positiva entre las pun-

tuaciones del TAD y las calificaciones del primer ano de

estudios universitarios.

Las subpruebas que mejor predijeron fueron las de razona-

= » , - 3
miento verbal, habilidad numerica y razonamiento abstracto.

2. Eugenia Tejada de Putzeys { 1970 ), en la Universidad del
Valle de Guatemala, realizo un estudio sobre la validez pre-
dictiva de dos subpruebas del TAD: habilidad verbal y habi-

r's
lidad numerica.
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a. Las caracter{sticas de los 35 estudiantes que integraron

1a muestra de su estudio fueron:

1) Cursaron las asignaturas de Formacign General, en la
Universidad del Valle de Guatemala, en el periodo

comprendido entre 1970 y 1976.

2) Se les aplic& el test de Habilidad Verbal de 1la

bater{a del TAD.

3) Se les aplicJ el test de Habilidad Numerica de la

bater{a del TAD.

b. Los resultados de esta investigacién indican gue el sub-
test de habilidad numerica del TAD, correlacioné con la
variable rendimiento con un coeficiente de correlacidn de
0.56, que es significativo a un nivel de P& = 0.05. Otro de
los resultados de esta investigacién es gque la autora encon-
tro una relacidn positiva entre la media aritmgtica de las
calificaciones del ciclo diversificado, el {ndice de aptitud
acadédmica y la media aritmética que obtuvieron en el primer
aTio de estudios en las asignaturas de Formacidn General de

la Universidad del Valle de Guatemala.

3. Rene Than (1976) realin vn estudio para probar la hip&L
tesis de que el rendimiento académico en el ciclo vocacional
y los punteos en los test de habilidad verbal y-habilidad
numérica, correlacionan positivamente con el rendimiento a-

" 4 .
cademico, en los tres semestres de formacion general univer-
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: - . . . 4
sitaria, en la Universidad Francisco Marroquin de Guatemala.

a. Las caracterfsticas de los 64 estudiantes que se uti-

lizaron para este estudio fueron:

1} Se les aplicg el test de Habilidad Numé&ica de la

baterfa del TAD.

2) Se les aplicd,el test de Habildad Verbal de 1la

baterfa del TAD.

3) Tenfan los punteos del ciclo vocacional, para poder

obtener el promedio de calificaciones,

y . .
4) Tenian los punteos de la formacion general univer-
sitaria (tres primeros ciclos), para poder obtener

el promedio de calificaciones.

. LA .

b. Las conclusiones a que se llego indican gque existe co-
rrelacion positiva entre el promedio de las <calificaciones
del ciclo vocacional, los punteos obtenidos en las pruebas

. s . .
de habilidad numerica y verbal y los punteos obtenidos duran-
. 7 . : . ’
te su formacion universitaria. Ademas, concluye el autor,
que el test de habilidad verbal fue mejor predictor gue el

de habilidad numé}ica.

. . .7 ./ -
4. Alexis Santana (1978) investigo sobre quien es el mejor
predictor del rendimiento en estadfstica, si el rendimiento
’
en matematica de cuarto curso o el subtest de habilidad nu-

-

merica de la baterfa de TAD.
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a. Las caracter{sticas de los 30 estudiantes que sirvieron
para este estudio fueron:
1) Todos eran estudiantes del Colegio Americano de Gua-

temala

’ ’
2) Se 1les aplico el subtest de habilidad numerica de

1a bateria del TAD, forma A.

. s .
3) Todos obtuvieron nota de matematica completa, . en

cuarto curso de bachillerato.

4) Todos obtuvieron nota de estadfstica completa, en

cuarto curso de bachillerato.
b. Las conclusiones del estudio, en resumen, fueron:

. . A ,
1) No existe correlacion entre la habilidad numerica

. s
y rendimiento en Estadistica.

. . ! . .
2) No existe correlacion entre el rendimiento en Ma-.
/. ..
tematica de cuarto curso y el rendimiento en Esta-

/.
distica.

Lo anterior indica que habilidad numerica y rendimien-
L . P
to en matematica no son buenos predictores del rendimiento

’ .
en los cursos de estadistica.

7
Los resultados - segun el autor-~ pueden tener error de-

bido a la falta de vdlidez y confiabilidad en las medidas
’
obtenidas en la aplicacion del subtest de habilidad numerica

del TAD, forma A.
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5. Eddie Alberto Vargas (1984) <correlaciono los punteos de
7 ] .
habilidad numerica, razonamiento verbal e {hdlce de aptituad
’

académica de la baterfa de tests TAD con los punteos del
Test de Razonamiento Cientffico, a fin de determinar el po-
der predictivo de los subtests sobre el razonamiento cientf-

fico de los estudiantes,

/7 . .
a. Las caracteristicas de los 52 estudiantes gue tomaron

. s s
parte en esta 1investlgacion son:

1) Todos eran estudiantes del Colegio Americano de

Guatemala.

Y
2) Se les aplico el subtest de habilidad numé&ica de

la bateria del TAD.

’
3) Se les aplico el subtest de habilidad verbal de 1la

bateria del TAD.
/ g
4) Se les aplico el test de Procesos Cientificos.

b. La hithesis planteaba que el fndice de aptitud acade™
mica de los estudiantes predice la habilidad para razomnar

. Lo
cientificamente.

c. Las conclusiones vertidas fueron que, en los varones
. e s s . .
y grupos mixtos, el subtest de habilidad numerica predice el
. . £ . .
razonamiento cientifico, mientras que en las mujeres no lo

hace.
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6. Laura Esther Castro de Tapia ( 1985 ) realizo’ una inves-
tigacign para determinar si los punteos de habilidad verbal
y habilidad numerica de la baterfa del TAD predice el ren-
dimiento academico en lenguaje y matematica en alumnos de
cuarto y quinto cursoé de bachillerato, tomapdo en conside-

. f .
racion el sexo de los estudiantes.

a. Las caracteristicas de los 70 estudiantes de un grupo

: P . - ./
mixto que participaron en la investigacion fueron:

1) 32 varones y 38 mujeres estudiantes del Colegio

Americano de Guatemala.

2) Se les aplicJ el subtest de habilidad numérica de

la bateria del TAD.

3) Se les aplico el subtest de habilidad verbal de la

baterfia del TAD.

4) Calificaciones completas en los cursos de Litera-
tura Hispanoamericana, Literatura Espafiola, Alge-

bra vy trigonometrfa v Matematica Avanzada I y II.

b. La principal conclusion a la que se llegd fue que la
variable que mejor predijo el rendimiento acadéﬁico fue 1a

. / -
aptitud academica, para ambos sexos.

En los anteriores estudios se puede observar que el {in-
- A ’ a -
dice de aptitud academica, medido con el TAD, es un buen

- . - 4 A
predictor del rendimiento academico.
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En el presente estudio se da por sentado lo anterior y lo
[ - .
que se trata de probar, no es cuan buen predictor es el ins-
. ’ . . A
trumento, sino que, cual predice mejor el rendimiento en ma-
/ . . 7 - L .
tematica: la version TAD en espanol o la version DAT en in-

! + . - e
gles, para estudiantes bilingues.






IT1. METODOLOGIA

En este capftulo se exponen los pasos metodoldgicos se-

guidos en el presente estudio.

A. Problema

El problema que motivd

trabajo se plantea con 1la

i Hay diferencia
. F
tes de correlacion que se

s - .
Academica, medida con el

forma V, y el rendimiento

. ‘.
el interes en llevar a cabo este

siguiente pregunta:

significativa entre los coeficien-
dan entre los indices de Aptitud
DAT ("Differential Aptitude Test"),

4. 7 .
en Matematica; y entre el indice

de Aptitud Académica medido con el TAD ( Test de Aptitud Di-

ferencial), forma B, (version en espanol del DAT ) y el ren-

L
dimiento en Matematica, en alumnos de quinto curso de la se-

. 7 - . . B
ccion secundaria del Colegio Americano de Guatemala?. -

B. Higétesis

. . ! ./ . . .
A continuacion se presentan las hipotesis de investiga-

3 ¥ »
cion y estadisticas.

. ! - - - . !
a. Hipotesis de investipacign:

Los tests TAD y DAT predicen en igual forma el rendi-

7
miente en Matematica de los estudiantes de quinto curso en

el Colegio Americano de Guatemala

1’\
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b. Hipotesis estadisticas

NULA: NO hay diferencia Vestadisticamente significativa, con
una probabilidad Pe = 0.05, entre los coeficientes de corre-
lacidn que se dan entre el indice de Aptitud Academica medi-
do con el DAT, forma V, y el rendimiento en Matematica; y o,
entre el indice de Aptﬁtud Académica medida con el TAD, for-
ma B, y el rendimiento en Matematica, en alumnos de quinto
curso de la Seccidén Secundaria del Colegio Americano de Gua-
temala. -

ALTERNA: SI hay diferencia estadisticamente significativa,
con una probabilidad P=x =0.,05, entre los coeficientes de co-
rrelacion que se dan, entre el indice de Aptitud Academica
medida con el DAT, forma V y el rehdimiento en Matemética,
y, entre el {ndice de Aptitud Académica medida con el TAD,
forma B, y el rendimiento en Matematica en alumnos de gquinto
curso de la Seccion Secundaria del Colegio Americano de Gua-

temala.
C. Variables

Las variables independiente y dependiente han sido defi-

nidas en forma conceptual y operacional:

- . - »
1. Definicion en forma conceptual:

Variable Independiente: Indice de Aptitud Académica medido
por el DAT o por el TAD, indica la capacidad del individuo,
a nivel intelectual, ©para adquirir conocimientos a través

del proceso ensehanza-aprendizaje. En virtud de que 1la Ap-
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titud Acadfmica es la suma de los tests de Razonamiento Ver-
bal y Habilidad Numérica convertida en percentiles, se da

- . . - - - 4
a continuacidn tambien una definicidn conceptual, (segin Be-

nnet 1968:6) de cada una de ellas.

" Razonamiento Verbal: es la habilidad para compren-—

der conceptos expresados en palabras y la habili-
dad para abstraer y pensar en forma organizada.

Habilidad Num€rica: es la habilidad para razonar
con nimeros, para manipular relaciones num€ricas y
para operar inteligentemente con material cuanti-
tativo" . '

Variable Dependiente: Rendimiento: Segdn Sawin (1970:348)
"Logros de los alumnos. Generalmente, la medida en
que se han alcanzado los objetivos o fines educa-

cionales”

- - - - -
2. Definicion en forma operacional:

Para este estudio:

Variable Independiente : El TIndice de Aptitud Académica,
medido por el "Differential Aptitude Test-DAT-", forma V, es
la suma de los puntos obtenidos en los test de Razonamiento

verbal y habilidad numérica (puntos = Tespuestas correctas).

El Indice de Aptitud Academica,
medido por el Test de Aptitud Diferencial ~ TAD -, forma B,
es la suma de los puntos obtenidos en los test de Razona-
miento verbal y habilidad numerica (puntos = respuestas co-

rrectas).

Variable Dependiente: Rendimiento Académico es el punteo
final obtenido por los estuciantes  de quinto curso en la

asignatura de Matematica.
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D. Poblacidn

La poblacio% que se estudid fueron los estudiantes de
quinto grado de bachillerato del Colegio Americano de Guate-
mala que tomaron los test TAD y DAT y que ademés, tenfan su

7
calificacidn final completa en Matematica en 1985.

s . . 7
Otra caracteristica importante de esta poblacion es que
L. ed s
eran estudiantes bilingues que tenfan como idioma materno el

espafiol.

La promocién de ese ano estuvo integrada por 57 estudian-
tes, de los cuales se tomo 37 datos para este estudio. La
muestra se constituyg de 20 mujeres y 17 hombres. Los otros
20 estudiantes de la promocién 85 no fueron tomados para el
estudio, por faltarles alguna de las condiciones menciconadas

anteriormente.

Los estudiantes tomaron el TAD y el DAT porque en ese
ano fue ébligatorio tomar los dos. Los resultados del TAD
se utilizaron para orientacign en el Centro de Investiga-
ciones de la Universidad del Valle de Guatemala, y los del
DAT para hacer su orientacion profesional en el Departamen-
to de orientacion y consejerfa de la Seccioh Secundaria del

Colegio Americanoc de Guatemala.

- N} - / -
E. Procedimiento en la recoleccion y procesamiento de datos

Los datos para el estudio se obtuvieron de tres fuentes:
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1. Archivo del Centro de Investigaciones Educativas de

la Universidad del Valle de Guatemala.

' .
2. Archivo del Departamento de Orientacion y conseje-
ria de la Seccion Secundaria del Colegio Americano

de Guatemala.

3. Archivo General de alumnos de la Seccion Secundaria

del Colegio Americano de Guatemala.

Los datos fueron procesados en una computadora HP 3000,
con el paguete estadistico para ciencias sociales, SPSS;

a . . -
después fueron tabulados para su analisis e interpretacion.

F. Ipstrumentos de medicion

Los instrumentos que se utilizaron para medir la variable
independiente fﬁeron: -
1) "Verbal Reasoning Test" y el "Numerical Ability" de la
bateria del "Differential Aptitude Test", -~ DAT -, forma V.
2) Test de Razonamiento Verbal y Habilidad Numerica de la

bater{a del Test de Aptitud Diferencial - TAD-, forma B.

G. Procedimiento estadistico

Para contestar la pregunta de investigacign, utilizando
resultados estadisticos, se procedi& de la manera siguiente:
1. Se calculo los coeficientes de correlacion entre
DAT y Rendimiento en Matematica, entre TAD y rendi-

miento en Matemdtica y entre TAD y DAT.
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2. Se calculo t de Student para establecer la diferen-
’ . -
cia entre coeficientes de correlacion cuando se tie-

nen muestras correlacionadas.

3. Se compard la anterior (t ecalculada) con la ¢t criti-
ca para un P& = 0.05, con 34 grados de libertad y

y con un contraste bilateral.

. . Fd
Para usar los coefientes de correlacion se calculo los
N . . '3 - .
coeficientes de asimetria y de kurtosis, con el fin de pro-

bar normalidad en las distribuciones (vea apéndice B).

- - - l -
E1l indice de kurtosis nos indica en que medida los datos
’ . . . ! R
estan concentrados en el centro de la distribucion. E1 1ndi-
. . . )
ce de asimetrfa, nos indica de que lado de la media aritme-
- ! ’ - v
tica esta concentrado el mayor numero de casos de la distri-

. !
bucion.

Las pruebas de kurtosis y asimetrfa nos ayudan a deter-

minar el grado de normalidad estadi{stica que tiene el

’ -
grupo que se esta estudiando.



IV, ANALTSIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
En el presente capftulo, se presentaréﬁ los resultados

I .
obtenidos y la discusion de los calculos estadisticos.

A. Estadfsticas Descriptivas

. . . 7 .
Se calcularon las siguientes medidas: media aritmetica,

. .’ L . . ’ - .
desviacion estandar, medidas de asimetrfa y kurtosis, coefi-

- , - v
cientes de correlacion y su intervalo de confianza.

. . ’ .
Los resultados obtenidos en asimetria y kurtosis son
los siguientes:

- TABLA 4.1
Medidas de asimetrfa y kurtosis de las variables
estudiadas ‘

ASIMETRTA KURTOSIS
DAT . 0.075 -1.093
RENDIMIENTO 0.066 0.090
TAD -0.397 -0.830
Como se puede observar en la tabla 4.1, en el DAT 1la

L4 - .7 . P .
curva €s mesocurtica y asimetrica positiva, pero esa asime-
trfa y agudez es pequefia, por lo tanto, se puede decir que

. . . . .7 . . s
la distribucion es una buena aproximacion a la distribucidn

normal.
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. ! . . . Y 4 . .
La distribucion del Rendimiento tambien es mesocurtica y
' - . s ’
tiene una muy pequena asimetrfa positiva. Comparandola con
los punteos del DAT, el rendimiento tiene wuna mejor aproxi-

. . . Ny,
macion a la distribucion normal.

/ . . . . 7 .
Despues de analizar la distribucion del TAD, se eviden-
L Y A .
cia que la misma es platccurtica y asimetrica negativa, pero
. LN . .
las medidas son muy proximas a cero, lo que indica que tam-
. 7 ] . 7 . , .
bien hay una buena aproximacion a la distribucion normal.
s .
Fl analisis se hace para comprobar si se cumple con la
’ . S . . .
mas importante caracteristica de normalidad para distribu-
’
ciones bidimencionales, que segun Weinberg ( 1982:386 ) es
que
. o . .
"la poblacion a partir de la «cual se han elegido

las parejas de valores presenta una distribucich
normal”.

7
La relacion lineal es otra de las caracterfsticas impor-
tantes que deben cumplir las distribuciones, para poder apli-

. .’
carse el coeficiente de correlacion de Pearson.

, :

Como se puede ver en el apendice A, la nube de puntos

tiene tendencia a la linealidad en los diagramas DAT-Rendi-
T

miento en Matematica, TAD-Rendimiento en Matematica y DAT-

TAD,

. ./ L .
La estimacion puntual de los coeficientes de correlacion,

’ . o . ./
numero de casos y coeficiente de determinacion se dan en la

tabla 4.2
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TABLA 4.2

.. . L .
Coeficientes de correlccion entre las variables
estudiadas

DAT RENDIMIENTO EN MATEMATICA TAD
DAT * 1.0000 0.6855 0.7975
F% (N= 37) (N= 37) (N= 37)
A 1.0000 0.4699 0.6360
RENDIMIENTOS 0.6855 1.0000 0.6720
{N= 37) (N= 37) (N= 37)
0.4699 1.0000 0.4516
TAD 0.7975 0.6720 1.0000
(N= 37) (N= 37) (N= 37)
0.6360 0.4516 1.0000
NOTA * Coeficiente de correlacidn de Pzarson

F
#*  Numero de casos ,
**%* (Coeficiente de determinacion

En la tabla 4.3 se observa la estimaci&h de los interva-
los con un 95 % de confianza.
TABLA 4.3

Intervalos de confia%za al 95 7 de los coeficientes
de correlacion pertinentes al estudio

RENDIMIENTO EN MAT. 0.466 0.826

RENDIMIENTO EN MAT. 0.445
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B. Estad{sticas Inferenciales

En el cuadro 4.4 se puede ver un resumen de los datos que
. . .
mds interesan para responder a la pregunta de investigacion.
TABLA 4.4

. )
Resumen de coeficientes de correlacion
de las variables estudiadas

.. L
* Coeficiente de Correlacion
Y

*% Numero de casos
- . e . ."

¥*% Cpeficiente de Determinacion

Los coeficientes rl y r2 son estad{sticamente significa-
tivos a un nivel alfa de 0.05; ésto significa que si hay co-
rrelacidn entre esas variables, lo cual compgﬁeba el poder
de prediccio% de ambos test.

Tambié; se mvestran los coeficientes de determinacion
para cada caso ( 0.4699 y 0.4516 ). Este coeficiente se
refiere al porcentaje en el que se puede esperar que la
variable independiente prediga la variable dependiente. Con
lo cual inferimos que el DAT explica el rendimiento en mate-
matica en un 47 % de los casos, mientras gue el TAD explica

. ,
el rendimiento en matematica en un 45 % de los casos.
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.

Al calcular t de la diferencia de correlacidhn para mues-
tras correlacionadas, el resuitado fue t calculada = 0:1772,
que al compararlo con la tc ( t critica ), con 34 grados de
libertad y nivel de significancia de 0.05 ( tC“= 2.042 ),
resultd ser menor la t calculada. Por lo anterior, se acep-
ta la hipd%esis nula y se rechaza la hip&%esis alterna; égto
significa que hay un 95 % de probabilidad de que las pobla-

. P I A
ciones presenten coeficientes de correlacion iguales.

La hipgtesis de esta investigacié% se planteg de la si-
guiente manera: Los test TAD, forma B, y DAT, forma V, pre-
dicen de igual forma el rendimiento de los estudiantes de
quinte curso de 1la Seccion Secundaria del Colegio Americano
de Guatemala. La anterior hipd%esis se confirmo’ en todos los
cglculos de la estadfstica inferencial a que se sometieron

los datos.






V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente capitulc se presentan las conclusiones y
recomendaciones pertinentes.

A. Conclusiones

Los resultados de esta investigacidn solo se pueden
generalizar a una poblacién que presente las mismas caracte-
risticas de 1la estudiada, desde el momento que dsta es una
investigacidﬁ ex-post-facto, por lo tanto la generalizaci&n
es operante para los estudiantes de quinto <curso de la Se-

ccidn Secundaria del Colegio Americano de Guatemala.

De los resultados obtenidos, se concluye que no hay dife-
rencia en lag predicciones hechas por el TAD o DAT respecto
al rendimiento en matematica de los estudiantes de la Se-
ccion Secundaria del Colegic Americano de Guatemala. Por 1lo
tanto, siendo minima la "diferencia, se concluye que se puede
usar cualquiera de los dos tests para poder orientar a los
estudiantes. Tambi€n, segdn los resultados, parece ser que
el idioma no es relevante para aplicar la prueba, si se a-

plica a estudiantes bilingues.

B. Reccocmendaciones

Es necesario hacer otro u otros estudios con nuevos ¥

mas datos, de la poblacion de quinto curso de la Seccion Se-

33
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cundaria del Colegio Americano de Guatemala, para comprobar
— . . . - . *
si esa pequena diferencia de coeficientes de correlacion se

mantiene en grupos con caracterfsticas semejantes.

4 - . .
Ademas, se recomienda determinar si influye o no la com-
’
prensign de lectura en Ingles, en los resultados del DAT y
del TAD y si estos correlacionan con el rendimiento en ma-

s -
tematica.
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APENDICE A

CION DE TAD, DAT Y RENDIMIENTO EN EL CAG DIAGRAMA DE DISPERSION
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RELACION DE TAD, DAT Y RENDIMIENTO EM EL CAG DIAGREMAE DE DISPERSION
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CION DE TAD, DAT Y RENDIMIENTO EM EL CAG - 37

DIAGRAMA DFE DISPERSICN
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AFENMDICE B

. . . ; ' -
Distribucion de frecuencias del TAD
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MNOTA: » (Clase correcpondiente en
el diagrama
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. . ! . I
istribucion de frecuencias del | DaAT

R L AR ST S O T G g
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