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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo identificar los factores que influyen en las
dificultades para alcanzar las habilidades de lectoescritura al finalizar el primer grado de
primaria de los estudiantes de la escuela “Las Delicias”. Se utilizd una metodologia
cualitativa mediante el enfoque de Estudio de Casos. Los resultados permitieron identificar
las dificultades presentes que limitan el desarrollo de la fluidez, comprensidn lectora y
creacion de textos en los estudiantes. Uno de ellos es la limitada aplicacion de estrategias
que faciliten el aprendizaje y el desarrollo de las habilidades de la lectoescritura. La gestion
del tiempo derivada del uso de estrategias como dictado, copia y toma de lecturas
individuales por parte de la docente. EIl limitado acceso a libros, revistas y otros materiales
dificultan el acceso de los nifios a un ambiente lector. Otro factor importante para
mencionar es el nivel socioecondémico y la poca escolaridad de los padres de familia que
incide en el limitado involucramiento en la formacion de sus hijos. En la prueba los nifios
reflejaron un bajo desempefio para nombrar las letras, reconocer su sonido, pobre nivel de
comprension y dificultades para escribir correctamente una oracion. A raiz de los
resultados, se recomienda identificar claramente el método a utilizar y la practica de
estrategias variadas y creativas que desarrollen las destrezas de lectoescritura y la

comprension lectora en los estudiantes.

Palabras claves: Lectoescritura, comprension lectora, métodos y estrategias.



Abstract

This research aims to identify the factors that influence difficulties in achieving literacy
skills at the end of the first grade in students of "Las Delicias" primary school. A qualitative
methodology was used using the Case Study approach. The results allowed identifying the
present difficulties that limit the development of fluency, reading comprehension and
creation of texts in students. One of them is the limited application of strategies that
facilitate the learning and development of literacy skills. Time management derived from
the use of strategies such as dictation, copying and taking individual readings by the
teacher. Limited access to books, magazines, and other materials make it difficult for
children to access a reading environment. Another important factor to mention is the
socioeconomic level and the low level of education of the parents, which affects the limited
involvement in the education of their children. In the test, the children reflected poor
performance in naming letters, recognizing their sound, poor comprehension level, and
difficulties in correctly writing a sentence. Based on the results, it is recommended to
clearly identify the method to be used and the practice of varied and creative strategies that

develop literacy skills and reading comprehension in students.

Keywords: Literacy, reading comprehension, methods, strategies.



. Introduccién

Desde que el nifio nace tiene contacto con el medio que le rodea y a medida que crece
va descubriendo ciertas habilidades que le permiten explorar su entorno, por medio del cual
va desarrollando destrezas que le preparan para sus inicios en el mundo de la lectura y
escritura. Desde antes de su ingreso al sistema escolarizado ya es capaz de leer imagenes,
empieza a darse cuenta de las palabras que riman, simula leer contando historias que ha
escuchado anteriormente y cuando se incorpora a la educacién escolar ingresa al mundo de
la lectoescritura, y es en esta etapa preescolar y escolar cuando se forman las bases solidas
para continuar desarrollando sus competencias comunicativas, de forma que, a medida que
va avanzando, también aumenta la complejidad y pueden incluso, evidenciar dificultades
que, de no identificarse a tiempo y corregirse, podria desencadenar en errores de

comprension de textos y problemas de comunicacion. (Lima, A. 2013)

El estudiante debe tener afianzada una serie de habilidades y destrezas que son
indispensables en el aprendizaje de la lectoescritura, consideran como primer aspecto, que
el estudiante desarrolle la conciencia fonoldgica, es decir que pueda identificar y manipular
sonidos en el lenguaje oral, al igual es importante el conocimiento del principio alfabético;
este corresponde a que el estudiante sea capaz de identificar la relacion entre sonidos y
letras. La fluidez juega un papel importante en este proceso, ya que sera el puente para
alcanzar la comprension lectora. Una persona que lee con precisién, ritmo y velocidad
adecuada tiene mas oportunidad de comprender lo que lee. Cuando un estudiante no domina
estas destrezas basicas los textos mas simples se vuelven dificiles de comprender,

produciendo desmotivacion y muchas veces abandono de la lectura. (Camargo, et. al. 2016)

Esta investigacion se realizo desde un enfoque cualitativo utilizando para ello el Estudio
de casos, con la intencion de identificar los factores que influyen en las dificultades que
reportan los estudiantes, para alcanzar las habilidades de lectoescritura esperadas al
finalizar el primer grado del nivel primario en la escuela “Las Delicias” en Santa Lucia

Cotzumalguapa, Escuintla,



En este informe se presentan en los capitulos I, 111 'y 1V la justificacion, objetivos v el
supuesto de investigacion. En el capitulo V se incluye el marco tedrico que trata aspectos
importantes relacionados a conceptos, estrategias y factores que influyen en el desarrollo
de las habilidades de la lectoescritura y de comprensidn lectora en los estudiantes. También

se incluye informacidn general sobre la prueba que se aplicé para evaluar a los estudiantes.

En el capitulo VI se detalla la metodologia y los procedimientos que se llevaron a
cabo para el manejo de la informacion, asi como los alcances de la investigacion, los limites
encontrados y como estos fueron superados para garantizar la validez de los resultados. En
el capitulo VII se detallan los resultados de la prueba aplicada que evidencian el desarrollo
alcanzado por los estudiantes en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura y
comprensién de la lectura. Este capitulo también incluye el resultado de la informacién

cualitativa que fue recogida a través de las entrevistas realizadas y la observacion de clase.

En los ultimos capitulos se incluyen el andlisis de los resultados, las conclusiones y

las recomendaciones.

Se considera que esta investigacion aportara informacion valiosa a la escuela donde
fue desarrollada, ya que permitira contar con informacion detallada de las &reas que deben
reforzar en los estudiantes para que puedan desarrollar con éxito las habilidades de

lectoescritura esperadas.



I1. Justificacion

Saber leer y escribir correctamente nos permite tener un mejor desarrollo personal y
profesional; una persona que lee tiene mayor posibilidad de tener éxito en su desarrollo
académico, mayores oportunidades de éxito en lo que haga y, por ende, una mejor calidad
de vida. Los estudiantes que leen y escriben bien, aprenden mejor otras areas curriculares.
La lectura les permite tener un juicio critico acerca de opiniones y puntos de vista, los nifios
amplian su vocabulario por lo tanto mejoran su expresion oral y escrita. Loeza, Tompson
& Us (2013)

Los estudiantes que adquieren habilidades de lectura y escritura a edades tempranas
refuerzan esas aptitudes, mientras que los que tardan mas en adquirirlas leen y escriben
menos, por lo que tienen mayores probabilidades de fracaso escolar. El psicologo Keinth
Stanovich (1984) habla sobre el “Efecto Mateo” relacionado a la psicologia de la
educacion, y explica que los estudiantes que muestran un escaso progreso en las primeras
etapas de la ensefianza de la lectura son mas lentos en afios posteriores y que los que
acceden al vocabulario y al conocimiento a través de la lectura equilibran las diferencias

intelectuales. Jiménez Rodriguez (2009)

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion LLECE
promovido por la UNESCO realiza estudios regionales comparativos y explicativos de
evaluacion de aprendizajes que evalla el desempefio de los estudiantes en América Latina
y el Caribe. EvalGan el uso y aplicacion que los estudiantes pueden hacer de los
conocimientos aprendidos para comprender, interpretar, analizar, afrontar y resolver
situaciones en distintos contextos. En el afio 2006 Guatemala participé en el Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo SERCE y en el afio 2013 en el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo TERCE. Los resultados de la prueba TERCE revelan
que Guatemala se encuentra por debajo de la media regional en Lectura en los grados de
tercero y sexto primaria. Se realiz6 una comparacién donde se muestran un incremento
significativo en comparacién al promedio SERCE 2006. UNESCO (2014)



Figura No. 1 Resultados de pruebas SERCE y TERCE en Guatemala
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Sexto
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B Promedio TERCE  ® Promedio SERCE

A Incremento estadisticamente significativo

Fuente: Primer entrega de resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo. UNESCO (2014)

En 2014 para conocer el desempefio de los estudiantes de primero primaria al finalizar
el grado, se aplico una nueva versién de ELGI, evaluando aspectos de: Lenguaje oral,
principio alfabético, conciencia fonologica, rapidez automatizada de nombramiento,
decodificacion, fluidez de lectura, comprension de lectura y escritura. Se encontrd que casi
la mitad de los estudiantes terminan primer grado sin haber llegado a la etapa de
decodificacion, asocian algunos sonidos y nombres de las letras, decodifican pocas palabras
y solo logran leer un maximo de 20 palabras por minuto. Cotto Giron & Del Valle Catalan
(2018)

Los resultados que se han presentado a través de la Direccion General de Evaluacion e
Investigacion Educativa —Digeduca- a lo largo de estos afios, evidencian las deficiencias en
el logro de las competencias esperadas. En la Figura 2 se puede observar claramente que,
en los diferentes niveles, el porcentaje de estudiantes que alcanza las competencias
esperadas en Lectura no sobrepasa el 50%, y esta misma gréafica evidencia como va
disminuyendo el nivel de logro de tercero a sexto grado del nivel primario y disminuye alin
mas al llegar a tercer grado del ciclo basico, elevandose de manera considerable, cuando

llegan a la prueba de graduandos.



Esto indica que los estudiantes no estan adquiriendo las competencias basicas en
Lectura, lo cual hasta el momento se considera un desafio para el sistema educativo que ha

sido dificil de resolver.

Figura No. 2 Nivel de logro de los estudiantes en Lectura

4993 %
40.40 % 32.32%
14.58 %
Tercero primaria 2014 Sexto primaria 2014 Il bdsico 2013 Graduandos 2016

Fuente: Informe Lineas de investigaciones educativas Digeduca (2018)

En el 2017 la evaluacion PISA-D, que mide la capacidad para entender y resolver
problemas reales a partir de la aplicacion de conocimientos en Lectura, Matematica y
Ciencias antes de ingresar al mundo laboral; en los jovenes de 15 afios dentro y fuera del
sistema educativo, que esta disefiada para que paises en via de desarrollo obtengan datos
comparativos y estandares de paises desarrollados que participan en PISA, muestra que los
resultados no son para nada alentadores, alrededor del 70% de los jovenes evaluados se
encuentran por debajo del nivel 2 en Lectura, este nivel requiere que el estudiante localice
uno o mas fragmentos de informacion donde pueda extraer un juicio o conclusion;
comparacién o conexiones entre el texto y el conocimiento exterior, y el uso de la

experiencia y las actitudes personales. Ministerio de Educacién (2018)

Las evaluaciones muestran un nivel deficiente o apenas alcanzado en el area de Lectura
y Escritura en el nivel primario. El grado de primero primaria se constituye en el punto de
partida al sistema escolar, donde se forman los fundamentos y aprendizajes que influiran
positiva 0 negativamente en los aprendizajes posteriores y la autoconfianza de los

estudiantes.

De acuerdo con la informacion que brindan docentes y directora de la escuela “Las
Delicias”, un problema recurrente durante los ultimos afios; es la deficiencia en lectura y
escritura en los estudiantes al ingresar segundo grado de primaria: no cuentan con las
habilidades basicas de lectoescritura y comprension lectora, por lo que, reconociendo la

importancia de desarrollar las competencias de lectoescritura en los primeros afios



escolares, que seran el pilar para los nuevos aprendizajes, se considera fundamental
identificar cuales son las habilidades y factores que inciden en el desarrollo de la

lectoescritura en los estudiantes de primer grado al finalizar el ciclo escolar.

Los resultados permitiran contar con informacion de primera mano sobre el nivel de
habilidades de lectoescritura alcanzadas ya contrastadas con las del CNB. La identificacion
de los factores que influyen en el proceso de aprendizaje de lectoescritura sera insumo para
generar, eventualmente, las estrategias pertinentes que permitan por un lado apoyar al
docente de primer grado, a desarrollar las competencias de lectoescritura esperadas, en sus
estudiantes y, por otro lado, brindaréd informacion a los docentes de segundo grado sobre
las habilidades que han alcanzado los estudiantes. Esto le servira para implementar
estrategias que permitan nivelar al grupo y asi, garantizar una mejor formacion a sus
estudiantes, evitar que sean victimas del efecto Mateo y lo méas importante es que
desarrollen las habilidades de comprension lectora que abrird puentes para generar en ellos,

el gusto por la lectura y facilitara sus aprendizajes en grados y niveles superiores.



I11. Objetivos

3.1 Objetivo general

Analizar los factores que influyen en las dificultades para alcanzar las habilidades de
lectoescritura esperadas al finalizar el primer grado del nivel primario, en los estudiantes

de la Escuela Oficial Rural Mixta Las Delicias, de Santa Lucia Cotzumalguapa, Escuintla.
3.2 Objetivos especificos

1. Evaluar el nivel de destrezas de lectoescritura que han desarrollado los estudiantes de
primero primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta Las Delicias en el municipio de

Santa Lucia Cotzumalguapa, Escuintla, al finalizar el ciclo escolar.

2. ldentificar los factores que influyen en el desarrollo de destrezas de lectura y escritura
en los estudiantes de primer grado del nivel primario de la Escuela Oficial Rural Mixta
Las Delicias.

3. ldentificar las dificultades para desarrollar las habilidades de lectoescritura en los

estudiantes de primer grado del nivel primario.



IVV. Supuesto de investigacion

Los factores que afectan el desarrollo de las destrezas de lectoescritura en los
estudiantes de primer grado primaria de Escuela Oficial Rural Mixta “Las Delicias” del
municipio de Santa Lucia Cotzumalguapa, podrian ser varios, por un lado se puede
mencionar, el bajo nivel de escolaridad de los padres de familia y la limitada exposicion a
ambientes letrados en sus hogares y por otro lado, también es necesario tomar en cuenta,
las estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes para desarrollar esas destrezas de

lectoescritura esperadas, al finalizar el primer grado del nivel primario.



V. Marco teérico

5.1 Conceptos de Lectoescritura
5.1.1 ¢Qué significa leer?

Inicialmente, es importante destacar los alcances conceptuales de la palabra “leer”:
segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola, el término “lectura” comprende la
“interpretacion del sentido de un texto”, mientras que “leer”, entre otras asignaciones
significantes, es “pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de
los caracteres empleados”, “entender e interpretar un texto de determinado modo” y
“descubrir por indicios de sentimientos o pensamientos de alguien , o algo, oculto que ha
hecho o le ha sucedido” (Real Academia Espafiola, 2014). Tales definiciones de la palabra
“leer” advierten, como denominador comun, la significacién de los textos a través de la

accion de decodificacion.

Leer, en tanto que es una competencia individual, puede entenderse bajo conceptos
particularmente perceptivos de diferentes autores. Leer implica pocas habilidades externas,
puesto que tal accién solo puede darse a nivel cognitivo desde un punto de vista de
construccion de significado.

Cuando un individuo lleva a cabo la accion de leer es dificil contraer evidencia de su
accionar dejando fuera las pautas observables de comprensién o de creacion de
significados, puesto que ““la comprension tal, y como se concibe actualmente, es un proceso
a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto” (Anderson
& Pearson, 1984, citado por Valverde, 2014, p. 82), asi, bajo las pautas significativas de
decodificacion, se puede llegar a la conclusion de que el sujeto llevd acabo ejercicios

cognitivos para construir la comprension.



La lectura como medio de transmision de cultura es fundamental para el desarrollo de
un individuo en un entorno alfabeto, en tanto que saber leer bien abarca gran parte del éxito
moderno, es por eso que la lectura puede comprenderse tambien como un estimulante para
la creatividad y el desarrollo del sistema cognitivo. El acto de leer, segun Freire (1997,
citado por Remolina Caviedes, 2013), “se configura en una busqueda por tratar de
comprender el contexto social mediante la asociacion de la experiencia escolar con la
cotidianidad del alumno”. (p. 224)

Dado la naturaleza de necesidad de comprension que requiere el acto de decodificacion,
la lectura se presenta como una competencia cognitiva que permite vincular lo escrito con
la vida cotidiana por medio de un proceso asimilativo de contexto, al mismo tiempo que el
cerebro procesa casi inconscientemente las grafias en las oraciones conjuntas. Desde esta
perspectiva, la competencia lectora, segun OCDE (2006), es una capacidad para
comprender, utilizar y analizar textos escrito para alcanzar los objetivos de quien lee,

desarrollando, asi, sus conocimientos y posibilidades para participar en la sociedad (p. 48).

El aprendizaje tiene varios medios y requiere de habilidades de reflexion y
sociabilizacion de los nuevos conocimientos para construir trascendencia significativa, en
este respecto, la lectura, al ser un medio de aprendizaje elemental en los estudiantes, sobre
todo en la etapa inicial, expone al estudiante al mundo del saber y lo introduce al proceso
de comprension. “Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida
en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le

ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos” (Valverde, 2014).

El proceso lector del estudiante generan cambios en su cotidianidad cognitiva, asi, la
lectura es una constante en terminos de comprension, es decir, lo que al principio el
estudiante comprende de un texto no es necesariamente lo mismo que comprendera tiempo
después, entiendase después de aplicar una estrategia de comprension o simplemente por
haber estado expuesto a una situacion distinta de aprendizaje que lo haya formado
gradualmente, esta situacion de aprendizaje puede ser de igual manera un texto distinto,
puesto que, segun Valverde (2014), el texto tambien actta sobre los esquemas cognitivos

del lector, en extensién: cuando alguien lee algo, esta aplicando un determinado esquema,
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alterandolo o confirmandolo, o aun transformandolo a algo mas claro y exacto. Por tanto,
si dos personas leen el mismo texto, ambos pueden entender mensajes distintos, porque sus
esquemas cognitivos, es decir, las capacidades ya internalizadas, y el conocimiento del

mundo de cada persona es diferente. (p. 81)

Aunque se conocen muchos medios para la construccion del conocimiento, Valverde
(2014) considera que, dado que la lecto-escritura no es algo que empieza necesariamente
en el primer afio escolar, y puede darse antes, ni tiene terminos limite, esta se convierte en
un elemento fundamental para el desarrollo de los procesos mentales y demas procesos
cognitivo que realiza el aprendiz dentro del esquema de aprendizaje (p. 81). Es por eso que
el concepto de leer, a través de su proceso decodificador, es mas una experiencia de vida
completa que inicia desde la exposicion personal al mundo empirico, fuera y dentro de la
escuela, y sirve como una herramienta de construccion y cambios de esquemas mentales
para comprender el mundo y su realidad; asi como lo expone la OCDE (2016), en un
articulo de cdmo PISA mide el rendimiento de los estudiantes en lectura: leer implica en el
estudiante “entender, usar, reflexionar y relacionarse con lo escrito, para alcanzar sus

objetivos, desarrollar su conocimiento y potencial, y participar en sociedad”.

5.1.2 ¢Qué significa escribir?

La escritura por su parte tiene concepciones un tanto distintas, aunque es aspecto
acompafante de la lectura, advierte caracteristicas de producto en términos tangibles y
apreciables. No obstante, el sustantivo de escritura es definida por la Real Academia
Espafiola como la “accion y efecto de escribir”, “sistema de signos utilizados para escribir”,
mientras que el verbo escribir es definido como “representar las palabras o las ideas con
letras u otros signos trazados en papel u otra superficie”, y/o “comunicar a alguien por

escrito algo”. (Real Academia Espaifiola, 2001)

Escribir, en similitud a la lectura, es un proceso activo a nivel de esquemas de cognicion
que permite una estimulacion mental recreativa. Para la década de 1980, el concepto de
escritura ya se entendia como una interaccion entre el que escribe y lo que escribe. Segln

Smith (1982) la escritura es un proceso que se da a través de “la especificacion de las
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intenciones, es un proceso dinamico, que se realiza a través de la interaccion entre nuestro
pensamiento y el texto que va apareciendo ante nuestros ojos” (p.39). Esta definicidon nos
permite comprender a la escritura como una competencia meramente recreativa a nivel
mental, con aspectos intencionados de reflexion y propésito para crear determinado texto

con un fin especifico de transmision de ideas.

La escritura es una herramienta de pensamiento que va mas alla de la reproduccion de
grafias, signos o repetitivas copias de palabras o textos, la escritura implica expresar o
comunicar algo, crear nuevos pensamiento e ideas. “La escritura es el uso consciente,
reflexivo y controlado del codigo escrito para generar eventos comunicativos”. (Atorresi,
2010, p. 16). Esto describe a la escritura como un proceso que promueve la creatividad y

la emociones.

En términos mas concretos y técnicos, Zayas propuso en 1995 que, si nos dedicamos a
una limitacion unicamente en la contextualizacién o proceso de dar forma lineal a un texto,
se puede distinguir tres componentes del saber escribir: la primera es el componente
gréafico, el cual es un procedimiento de representacion fonética segun determinadas
convenciones, es decir, signos graficos del alfabeto, tildes, signos de puntuacién,
mayusculas, individualizacion de las palabras; disposicion del texto en la pagina:
sangrados, espacios, margenes, etc.; el segundo componente es el componente gramatical,
el cual constituye el dominio de la composicion global de oraciones (esto es la seleccion
de clases de categorias gramaticales y combinarlas segin las reglas sintacticas y
semanticas), habilidad para aplicar, reducir y parafrasear grupos sintacticos, habilidad para

elidir y normalizar, entre otros.

Por otra parte, el tercer componente comprende un texto completo y no fragmentos
aislados, tomando en cuenta la adaptacion del texto a los factores del contexto, es decir
seleccionar la informacion y la finalidad con la que se escribe, se considera importante
determinar la clase de escrito (género) segln lo que se desea comunicar y el texto debe

estar marcado por una secuencia légica haciendo uso de conectores 0 nexos. (Zayas, 1995,
p.1)
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Escribir es un acto de dominio, de practica y competencia dindAmica que progresa
gradualmente en funcion de su constanciay aplicacion significativa. Para lograr ser un buen
escritor, en sentido practico de vida, segiin Cassany (1995), citado por Garcia (2001), “hay
que dominar una suma de pequefias habilidades: mover el brazo, respetar la linealidad, tener
velocidad suficiente, generar ideas, utilizar otros soportes escritos, organizar la
informacion, dominar la ortografia, etc.” (p. 30). Es por eso que el aprendizaje de la
escritura convierte a un individuo en alguien que transmite cultura por medio de su
insercion a la estructura socio-cultural. El lenguaje escrito es considerado como un logro

cultural, superior al lenguaje oral. (Garcia, 2001, p. 28)

En educacion inicial, el lenguaje escrito es una aventura de descubrimiento y de
construccion de sentido, puesto que va de la mano con la lectura. Valverde, en este caso,
argumenta que “la adquisicion de la lectura y la escritura son experiencias que marcan la
vida del nifio; de ahi la importancia de que pueda acceder a ellas de una forma natural y
tranquila” (p. 70). La lectoescritura, por tanto, se convierte en interaccion divertida y
placentera, esto provoca en el estudiante un disfrute del logro de sus metas y de las

experiencias en su proceso de aprendizaje. (Valverde, 2014, p. 70)

Desde los primeros afios escolares, el estudiante va comprendiendo que la escritura trata
de un medio para comunicarse. En educacién primaria el estudiante debe desarrollar la
capacidad de identificar, procesar, organizar y divulgar informacion escrita. (CNB, 2008,
p. 53). Para que el estudiante logre desarrollar estas capacidades debe trabajar las
competencias 5 y 8 que establece el CNB (2008) en el area de Comunicacion y Lenguaje
L1 “Se expresa por escrito utilizando los trazos de las letras y los signos de puntuacion”
“Expresa por escrito sus sentimientos, emociones, pensamientos y experiencias”. (p. 58-

61)

5.2 Etapas en el aprendizaje de la lectoescritura
Antes de mencionar las etapas del aprendizaje de la lectoescritura es importante conocer
los aspectos necesarios adheridos al aprendizaje de esta, estos aspectos se cumplen en cada

una de las etapas, ocurriendo de manera progresiva, cabe mencionar que estos aspectos han

sido sugeridos por Camargo, et. al. (2016)
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Consciencia fonoldgica: es la habilidad para identificar y manipular sonidos en el
lenguaje oral.

Conocimiento del principio alfabético: se produce cuando los estudiantes son
capaces de identificar la relacion entre sonidos (fonemas) y letras (grafias), y luego
recordar patrones y secuencias que representan el lenguaje oral de forma escrita
(ortografia). (Vaughn Thompson, 2004, citado por Camargo et al, 2016, p. 18)
Fluidez: es la capacidad de leer un texto con entonacion, ritmo, precision y
velocidad adecuada. El proposito de desarrollar fluidez es lograr que la
decodificacion sea automatica para facilitar la comprension.

Vocabulario: se comprende como la habilidad de comprender palabras puesto que
conoce el significado que las presenta. Para desarrollar esta capacidad, los nifios y
las nifias necesitan ampliar su conocimiento de las palabras escritas y habladas, lo
que estas significan y como se usan.

Manejo de estrategias de comprension: la comprension lectora resulta de aplicar
estrategias para lograr comprender un texto, implica también estar en capacidad
para comunicar lo que se ha leido y se ha escuchado. Comprender significa estar
activo y constructivo para encontrar significado a lo que se oye y se lee. Antes de
la comprension lectora estd la comprensiéon oral. La comprension de lectura
transforma a los estudiantes en lectores activos. Es importante, por tanto, que, a
través de la monitorizacion, se identifique cuando un aprendiente comprenda o no
un texto, esto permitird saber en qué momento utilizar estrategias de comprension,
no obstante, es importante aplicar las estrategias antes, durante, y después de la
aplicacion de un texto determinado.

Escritura: la escritura se refiere a dos aspectos, por una parte, a realizar el trazo de
las letras que corresponde a los sonidos y, por otra, a producir textos breves
(primero oracién y luego parrafos) para expresar sus ideas). (Camargo et al, 2016,
p. 18-19)
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5.2.1 Lecturaemergente

En el proceso pedagdgico de la lectoescritura la lectura emergente precisa de atencion
primaria en términos de insercién e instruccion del nifio o la nifia hacia el mundo de las
letras, los sonidos y el sentido de comprension del lenguaje en su forma escrita y oral. La
lectura emergente refiere a la etapa fundamental inicial del aprendizaje de la lectura, este
proceso se da desde los dias en que el individuo es presentado a la realidad de la
representacion grafica del lenguaje. Es decir, que esta etapa comprende el momento en que
el nifilo empieza a fijar su atencion hacia los dibujos, las grafias pintorescas y la forma en
que los padres o su entorno manipulan la forma de comunicacion, ya sea oral o escrita, para

atraer la atencion del nifio o nifia para que este comprenda un mensaje basico.

La lectura emergente se refiere al proceso inicial o preparatorio para
la adquisicion de la lectoescritura. Se llama asi porque es cuando
emergen o surgen la lectura y la escritura. Esta se inicia al nacer y en
ellas se pueden lograr aprendizajes que preceden y desarrollan la
lectoescritura. (Camargo, Montenegro, Maldonado Bode & Justo
Magzul, 2016, p. 17)
Aungue este proceso emergente se da sin intencion de intensificarlo con fines
académicos futuros, fijar estructura intencional de comprension significativa ayudara que
el pequefio desarrolle conexiones neuronales con mayor velocidad, y, por ende, permitira

una estabilidad de aprendizaje al momento de introducirse al nivel académico primario.

En la etapa emergente de la lectura el aprendiz puede seguir instrucciones orales, pero
se le dificulta comprender los textos que escucha, entiende un 40% aproximadamente de lo
que le leen, especialmente preguntas literales de conocimiento o de memoria, identifica
pocas letras por su nombre o sonido, tanto mayudsculas como minusculas, maximo seis.
(Cotto, E. & Del Valle, M., 2017, p. 26)

Segun Camargo et. al. (2016), la etapa emergente de la lectura busca que los nifios
desarrollen su lenguaje oral y empiecen a ampliar su vocabulario, que puedan relacionarse
con materiales impresos y que conozcan las convenciones de la escritura: esto significa que

en esta etapa los nifios pueden empezar a desarrollar la capacidad para comprender que la
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lectura se da de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo; ademas, se busca que
comprendan que las palabras sirven para nombrar cosas y los sonidos se relacionan con las
letras impresas, que las historias precisan de un inicio y un final. La etapa emergente de la
lectura brinda un adelanto para que los pequefios empiecen a utilizar estrategias para
entender, para recordar y comunicar lo que se lee o lo que se escucha, y que desarrollen las
destrezas visuales, auditivas y motrices primordiales para la lectoescritura. (Camargo et.
al., 2016, p. 17)

La etapa emergente de la lectura es una vivencia determinante en el desarrollo de la
persona pequefia, dado que es aqui el momento en que el nifio empieza a alfabetizarse y a
prepararse para su venidera formacion letrada en una sociedad inmersa en los medios de
comunicacion instantaneos digitales, graficados, y puramente escritos. Esta etapa, asi, es
visto como una herramienta cultural, dada su naturaleza, sobre todo en los tiempos
modernos, para constituir la estructuracién cognitiva determinada inicial para su eventual
interaccion socio-cultural en la escuela y en la cotidianidad. Este escenario, como proceso
de alfabetizacion, ha Ilamado mucho la atencion de los campos de estudio como la
psicologia en general y la psicologia cognitiva, asi como también la psicologia educativa,
“puesto que esta herramienta cultural (la alfabetizacion) se hace indispensable para todo
ser humano en tanto se encuentra inmerso en una sociedad innegablemente letrada”.

(Gaviria, S/F, p, 2)

La lectura emergente tiene sus comienzos en un contexto no formal puesto que se le
atribuye a la interaccién familiar, sobre todo en los momentos en que los padres deliberan
una lectura con sus hijos. Precisamente es la lectura de cuentos, y la creacion de
conocimientos sobre el lenguaje y estructuras de participacion en la cultura escrita a partir
de interacciones entre los padres y sus hijos en momentos de lectura compartida la que
precede al aprendizaje formal del lenguaje escrito (Ninio y Bruner, 1978, citados por E.
Jiménez, 2008). Es asi como, segin Vygotsky, el lenguaje tiene un comienzo “como un
medio de comunicacion entre el nifio y las personas de su entorno. Solo mas tarde, al
convertirse en lenguaje interno, contribuye a organizar el pensamiento del nifio, es decir,

se convierte en una funciéon mental interna”. (Vygotsky, 1978, p. 12)
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5.2.2 Lectoescritura inicial

La lectoescritura inicial refiere la insercién formal y estructural al aprendizaje de la
lectura y la escritura bajo el sistema educativo preprimario y primario. Es un proceso de
aprendizaje minuciosos y metdédico que estimula esquemas cognitivos de sentido con
énfasis en la adquisicion permanente de la codificacion y decodificacién del lenguaje en

sus diferentes formas de expresion letrada.

Para Ronquillo (2017) la lectoescritura comprende las experiencias basadas en la
comprension del lenguaje, representa los conceptos de palabras, manifiesta ideas,
pensamiento y también sentimientos; por tal motivo, para Ronquillo, la naturaleza del
lenguaje es la oralidad, dado que la lectura en voz alta es su primer y genuina expresion,
entendiendo a la lectura como una representacion grafica. En este aspecto es considerable
pensar en la habilidad que cada nifio tiene para aprender a expresarse oralmente debido a
la necesidad, es por ello que al verse obligado a expresarse el nifio adopta la modalidad que
méas le convenga, de tal manera que la lectoescritura es una opcion mas para poder
comunicarse; sin embargo, y dado que este es un proceso necesario, es importante la
aplicacion de estrategias y practicas pedagdgicas adecuadas para generar un estimulo
efectivo para no perder el interés en el proceso, pero dependera de las caracteristicas
psicoldgicas y cognitivas del aprendiente. A esto se le suma la importancia de promover el

desarrollo de la motricidad fina y la caligrafia infantil. (p. 31-32)

“El aprender a escribir de hecho es de gran importancia saber
organizar movimientos a base de un modelo, en todo proceso se debe
conjugar diferentes actividades visuales con modelo grafico o
caligréfico, se debe tomar en cuenta la edad del nifio, del mismo
modo, constituye desarrollo psicomotriz complejo y libre, dichos
componentes ayudaran a intervenir en el desarrollo kinestésico y
visual en la que conforme a los estimulos crean una postura adecuada
en la que se comprende la precision de trazos marcados sobre papel,
se debe reconocer que la funcion simbdlica del proceso de
lectoescritura es dar valor a lo realizado, el nifio debe aprender a jugar
con los objetos y sustituirlos por palabras”. (Ronquillo, 2017, p. 32)
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La lectoescritura, como procedimiento, segun Camargo, et. al. (2016), es “la ensefianza
y aprendizaje de la lectura y escritura. Para aprender a leer es necesario que el docente
ensefie la lecto escritura directamente, y brinde la oportunidad a los estudiantes de leer a
diario” (p. 18). Mientras mas frecuente sea la practica, los estudiantes pronto se adaptaran
a la rutina de aprendizaje porque empezaran a adecuar su esquema mental a nuevas
situaciones de aprendizaje de comprension y de creacion de significado de sus actividades

formativas.

Durante esta etapa los estudiantes ya pueden identificar la mayoria de vocales y conocen
algunas consonantes por su nombre y sonido, tanto mayudsculas como minasculas, ain no
logran tener fluidez, leen alrededor de 20 palabras por minuto y su comprension se muestra
a nivel oral, su escritura atn no es formal y solamente logran escribir hasta dos palabras de
dos letras. (Cotto, E. & Del Valle, M., 2017, p. 27)

5.2.3 Lectoescritura decodificadora

Hoy en dia, una parte importante en la cotidianidad es el saber descifrar con velocidad,
concision, y efectividad un texto en funcion de su propdsito, con el fin de comunicar
determinado mensaje sin importar el lugar y el tiempo, puesto que dicha practica esta
adherida a nuestra forma de civilizaciéon. Decodificar, por tanto, se convierte en una

competencia elemental, sobre todo en el sistema educativo inicial.

Para poder conceptualizar lo que significa decodificar un fragmento escrito, es oportuno
clarificar el principio alfabético. El principio alfabético es una parte importante para el

conocimiento del docente para concretar la ensefianza de la decodificacion.

“A lo largo de los siglos, el hombre ha desarrollado una especial
habilidad para aplicar una forma de codificacion a los complejos
sonidos que forman las palabras. Ese sistema, que llevo siglos de
evolucion y que atravesé a diversas culturas, se conoce como
principio alfabético. Dado que la lectura surge con la invencion
misma de la escritura”. (Lorenzo, 2006, p. 2)
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El principio alfabético constituye un todo, un conocimiento integral del funcionamiento
del sistema del alfabeto. Es decir, es conocer que cada grafia tiene una forma, posee un
nombre, un sonido que al combinarse en palabras su decodificacion tiene sentido y es
comprensible. El Curriculum Nacional Base define el principio alfabético como “el
conocimiento de los nombres y sonidos de las letras. Esta habilidad esta relacionada con la
capacidad de recordar las formas de las letras escritas y su nombre, asi como los sonidos”.
(CNB, 2018)

El principio alfabético constituye parte importante de la formacion del nifio o nifia en el
aprendizaje de la lectoescritura, al ser un elemento inicial de la decodificacion. Es aqui
donde, de acuerdo al CNB, la consciencia fonologica cobra sentido puesto que ubica al nifio
en el reconocimiento consciente de que cada letra tiene un nombre, pero también un sonido,

en el caso de consonantes, muy diferente que en ocasiones puede resultar dificil procesar.

Decodificar un texto, por lo tanto, es un procedimiento de identificacion de grafias
unificadas en palabras que es resultado del uso de los principios fonoldgicos y la
estructuracion ortografica de la escritura de las palabras. Para una efectiva decodificacion
es importante la adquisicién previa o simultanea del principio alfabético para lograr
procesar mentalmente el lenguaje escrito para su comprension consecutiva, “de este modo;
la decodificacion consiste en la aplicacion eficiente del principio alfabético, explotando las
regularidades entre las palabras y sus representaciones alfabéticas”. (Shankweiler et al.,

1999, citados por Muiioz-Valenzuela, 2008, p.2)

Mufioz-Valenzuela asegura que la adquisicion del principio alfabético es esencial para
el aprendizaje de la decodificacién, y aunque el proceso puede darse de forma implicita y
por madurez del que aprende, es producente convertirlo a una ensefianza explicita basados
en el conocimiento del alfabeto y recodificacion fonoldgica. Los nifios que estan en el
proceso inicial de la lectoescritura deben conocer que las letras que componen las palabras
representan un sonido, por tanto “el proceso de recodificacion fonoldgica consiste en
utilizar las correspondencias grafo-fonémicas para encontrar la pronunciacion correcta de

las palabras”. (Mufioz-Valenzuela, 2008, p. 2)
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Esta etapa se caracteriza porque el estudiante presenta una lectura lenta, ain no puede
reconocer las palabras a golpe de vista, este proceso aun no es automatico, es capaz de leer
entre 20 y 35 palabras por minuto en un texto, comprenden la mitad de lo que lee y logran
recordar datos literales. En lo que respecta a la escritura, puede escribir hasta cuatro
palabras simples correctamente cuando se le dicta. (Cotto, E. & Del Valle, M. 2017, p. 28)

5.2.4 Lectoescritura automatizada

Para los investigadores la lectoescritura automatizada es un proceso imposible de
alcanzar si antes no se ha pasado por un procedimiento riguroso de adquisiciéon de la
decodificacion, puesto que la comprensiéon de los fonemas y grafemas en su estructura
codificada ortograficamente es la base para iniciar la practica y la repeticion a fin de que la
memoria de trabajo del nifio o nifia pueda ir fortaleciendo la competencia por medio de la

experiencia.

La lectoescritura automatizada es parecida a muchos otros aprendizajes de la vida diaria,
como conducir un auto, bafiarse, calcular, cepillarse los dientes o nadar, y emana de la
practica constante. Esta practica, en la lectoescritura, logra hacer que el estudiante pueda
leer y escribir sin necesidad de prestar atencidn consciente a lo que lee o escribe en términos
de convenciones y tecnicidad del proceso. De acuerdo al equipo de Neuronet Learning, la
automaticidad libera los pensamientos para la efectividad de las actividades, desde andar
en bicicleta hasta leer un texto, sin tener distracciones conscientes por la percepcion de los

movimientos. Lo bueno de esta situacién es que se puede dominar desde tempranas edades.
(p- 32)

Las habilidades académicas que pueden ser automatizadas incluyen la
decodificacion de la lectura, la escritura, y la resolucion de
operaciones matematicas. Una vez que se automatizan estas
habilidades ya no precisaran de tanta energia mental para llevarlas a
cabo. En otras palabras, la automaticidad es un proceso de desarrollo
cerebral que permite a los estudiantes usar habilidades previamente
aprendidas de forma rapida y precisa. (Poldrack et al. 2005, citado por
Neuronet Learning, p. 11)
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Para llevar a cabo una automaticidad efectiva de la lectura y la escritura debe haber un
esfuerzo cognitivo previo para entender las relaciones graficas del lenguaje escrito, de lo
contrario la automaticidad no puede, incluso, darse en afios venideros, he aqui la
importancia de desarrollar dicha habilidad desde edades académicas iniciales. “La
automaticidad es esencial para convertir las habilidades bésicas en herramientas para el
aprendizaje futuro” (Poldrack et al. 2005, citado por Neuronet Learning, p.10). Un nifio
que tenga dificultades para automatizar la lectura y la escritura tendra una dificultad de
aprendizaje y ello requiere de un esfuerzo cognitivo extra, le genera distraccién y su ritmo

de aprendizaje es lento.

Segun Olive, T., Favart, M., Beauvais, C. y Beauvais, L. (2009), a un nivel conceptual,
los procesos mentales de planificacion se traducen en un mensaje preverbal que
corresponden a las ideas de la persona que lee o escribe. En este momento los pensamientos
e ideas estan siendo recuperados de la memoria a largo plazo o se reestructuran. Este
proceso cognitivo es muy importante porque permite la programacion de las etapas de la
lectura o escritura. Dada la naturaleza linguistica de representacion que se da en la
lectoescritura, el mensaje preverbal resultante de los procesos de planificacion se convierte
en un mensaje verbal. Hay concepciones gramaticales en el momento en que se recupera
propiedades sintacticas, morfoldgicas y ortograficas, posterior a ellos hay una ejecucién

motora real, sobre todo cuando se escribe, el mensaje linguistico. (p. 2)

Este proceso, hecho de componentes y pasos esquematicos pre-aprendidos es parte del
proceso cognitivo del estudiante, pero se convierte en un distractor y una limitante en el
momento en que la automaticidad es necesaria para otros aprendizajes. “el esfuerzo
cognitivo es una funcion de las demandas de la situacion de escritura, el conocimiento del
género y las habilidades de escritura del individuo, y la medida en que los procesos de
escritura se han automatizado”. (Olive, T., Favart, M., Beauvais, C., Beauvais, L., 2009, p.
3)

Durante esta etapa el estudiante amplia su conocimiento alfabético, logra identificar
entre 13 y 20 letras por su nombre y sonido, su lectura es mas fluida, lee entre 35 y 50
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palabras por minuto de un texto. Tiene la habilidad de responder preguntas literales e
inferenciales y es capaz de escribir hasta cinco palabras dictadas. (Cotto, E. & Del Valle,
M. 2017, p. 29)

5.2.5 Lectoescritura fluida

La etapa de fluidez lectoescritora es consecuente a los procesos anteriores, y mas que
un aspecto de la maduracion y pasos consecuentes del aprendizaje, es una etapa que
evidencia la competencia del estudiante en conceptos de aprendizaje efectivo. Saber leer y
escribir con fluidez implica el dominio de la decodificacion (y codificacion) automatizada,
puesto que el esfuerzo cognitivo en esta fase se refleja en la necesidad de aprender a través
de la lectoescritura, y si hay un desgaste o inversion de atencion en temas de identificacion
de relaciones entre las grafias y los fonemas, el 1éxico, la sintaxis... no puede haber una

adquisicién de sentido contextual, y por ende el aprendizaje situacional es lento.

Para Calero, A. (2014) la lectura con fluidez es el reconocimiento armonioso y expresivo
de las palabras que hay en un texto para su comprension. La fluidez no esta estrictamente
relacionada con la rapidez con la que se lee, es decir, “la velocidad lectora es una condicién
necesaria, pero no suficiente, de medida de una adecuada fluidez lectora” (Calero, A. 2014,
p. 34). La fluidez lectora depende en mayor proporcion de la practica constante, luego de
comprender la naturaleza estructural del lenguaje escrito. Al igual que la automaticidad
lectoescritora, la fluidez es sustantiva cuando se hace sin prestar atencién al conjunto de
grafemas y fonemas, de igual manera, cuando se logra superar la identificacion del
significado aislado de cada palabra, sino que el lector enfoca su atencion al significado
contextual del texto, o construye una asimilacién mientras lee con entonacion y rapidez
adecuada. “Dicha practica permite que los alumnos se sientan comodos con la impresion,
lo que permite la transicion de aprender a leer a leer para aprender”. (Chall, J. y Baldwin,

1990, citados por R. Huhn, M. y A, Stahl, S., 2003, p. 4)

Podriamos caracterizar la lectura fluida, como aquella que se hace sin
errores en el reconocimiento y decodificacion de palabras, con un
adecuado ritmo y expresion, acelerando o deteniendo la lectura
cuando convenga para buscar el sentido del texto, un fraseo adecuado
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haciendo las pausas pertinentes en funcion de las marcas gréaficas, y
diferenciando el tono de la lectura de determinadas palabras o frases
para apoyar la comprension del texto. (Calero, A. 2014, p. 35)

En un articulo cientifico impulsado por la Universidad Estatal de Nueva Jersey y la
Universidad de Georgia, los investigadores Huhn, M. y Stahl, S. (2003), hacen énfasis en
que respecto a los componentes principales de la fluidez existe un consenso notable el cual
se resume en la precision de la decodificacion y la automaticidad en el reconocimiento de
las palabras y el uso adecuado de las caracteristicas prosodicas como el acento, el tono y la

redaccion apropiada del cuerpo textual. (p. 5)

La automaticidad y la prosodia tienen un rol fundamental en la fluidez, de acuerdo a los
investigadores en mencion, la atencion que se invierte en una lectura no automatizada
interviene negativamente en la fluidez, “siendo este el caso, la atencion prestada en una
actividad es, necesariamente, atencion no disponible para otra” (p. 5). Esto es, hasta que el
nifio desarrolle automaticidad en el reconocimiento de las palabras, la fuente de la
informacion sera alternativa a el significado individual y esquematico de lo ortografico,

fonoldgico, semantico y sintactico.

En el caso de la lectura, se requiere que un individuo realice al menos
dos tareas interdependientes; el lector debe determinar qué palabras
componen el texto mientras construye simultdneamente el
significado. Como tal, cuanto mayor es la cantidad de atencion que se
dedica a la decodificacion, menor es la cantidad disponible para la
comprensién. Para asegurar que los lectores tengan suficiente
atencion para comprender los textos adecuadamente es necesario que
desarrollen la decodificacion hasta el punto en que cada palabra se
reconozca instantdneamente. Una vez que esto ocurra, tendran la
atencion necesaria para enfocarse en el sentido o el significado del
texto. (Huhn, M. y Stahl, S., 2003, p. 5)

La prosodia, en tanto simil a la importancia de la automaticidad, se expande maés a
aspectos de un tono adecuado, pausas pertinentes y necesarias, rapidez entendible y
expresion contextual. Cuando un nifio decodifica prosodicamente un texto este advertird
precision, validez y expresion correcta. La prosodia en la lectura fluida “se comprende
como una serie de caracteristicas que incluyen tono o entonacion, estrés o volumen, y

duracion o tiempo, todos los cuales contribuyen a una representacion expresiva de un
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texto”. (Allington, 1983; Dowhower, 1991; Schreiber, 1980, 1987, 1991, citados por Huhn,
M. y Stahl, S., 2003, p. 5)

5.3 Metodologias para ensefiar a leer
5.3.1 Meétodos de procesos sintéticos

El método sintético para la ensefianza de la lectura puede concebirse bajo un modelo
inductivo ascendente que va de lo especifico a lo general, de lo mas fécil a los mas dificil.
En este método las estrategias de ensefianzas se caracterizan por ser herramientas que le
indican al alumno cuales son los fragmentos basicos que componen la estructura escrita del
lenguaje, exponiendo al estudiante ante un entorno de comprension esquematica y concreta

de las relaciones grafo-fonemas.

De acuerdo con Farfan J. (2016), el método sintético es el primer método pedagdgico
utilizado en el sistema educacional inicial y es el que todos deben conocer puesto que la
premisa sugiere la ensefianza de las partes para poder llegar a un esquema global. Este
método obliga a empezar con el abecedario, tomando como punto de partida las vocales y
luego las consonantes mientras se practica la grafologia, “una vez que conoce y domina las
diferentes letras, se introducen los sonidos (fonemas) para que puedan identificar qué
sonido tienen las mismas al momento de juntarse con otras” (p. 23). Posteriormente se
aprenden las palabras para continuar con las frases, en este sentido, el concepto sintético es
empezar por analizar las partes mas pequefias de las palabras y llegar a las formas mas
complejas y completas del lenguaje escrito: las frases. “En algunos casos, se pueden
empezar con silabas en vez de letras, de esta manera, podran llegar a ser capaces de leer

por si mismos cuentos, poemas o fabulas”. (p. 23)

Dentro de los métodos sintéticos podemos encontrar el fonético, alfabético y silabico.
El método fonético da inicio con la ensefianza de los sonidos de la letra, después lo
relaciona con la grafia. Se considera que este proceso permite al estudiante tener una mejor

pronunciacion de las palabras. EI método alfabético consiste en trabajar primeramente el
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nombre de las letras de manera aislada, para después formar silabas y palabras, da inicio
con vocales. EI método silabico inicia en el aprendizaje de las silabas. Una de las
desventajas que los investigadores exponen es que algunos nifios no han alcanzado su ritmo
madurativo e intelectual, ademas que potencia el deletreo y silabeo, formando una lectura
mecanica y no comprensiva. Entre las ventajas se encuentra la facilidad en el proceso de
relacionar grafema y fonema, dando espacio un aprendizaje autbnomo que permita que el
estudiante vaya descubriendo nuevas palabras tomando las bases aprendidas. (Matesanz,
M., s.f. p. 17)

Espinosa K. (2016) presenta meticulosamente algunos pasos para concretar

fundamentalmente procesos particulares del método sintético:

a) Estudiar analiticamente las vocales y luego las consonantes. Es importante hacer
énfasis en la asimilacion con los objetos comunes del entorno habitual del

estudiante.

b) Estudiar continuamente las composiciones de las silabas por medio de la unién

de dos 0 mas letras.

c) Utilizando las letras y las silabas estudiadas previamente se procede al estudio de

palabras mediante la union silabica.
d) Se hacen lecturas orales de frases breves y cortas.

e) Realizar lecturas de textos simples donde se incluyen las palabras anteriormente

estudiadas.

Espinosa sugiere que este procedimiento practico sea continuo durante varias sesiones
0 cursos escolares. Asi mismo, el autor resalta algunas criticas en alusion al proceso, dado
que, para poder llegar al eje principal de la lectura, la comprensién, se invierte tiempo
considerable en procesar y adquirir lo basico, sin embargo, este proceso tiene una
esquematizacion que lo ha hecho persistente y practico a lo largo del tiempo, y que, dado
su naturaleza secuencial, es susceptible de manipulacion y adaptacion didactica por parte

de los docentes.
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Otra de las criticas consiste en que la asociacion auditivo-vocal es
mecanicista, es decir, los nifios carecen de representaciones en torno
a los objetos de aprendizaje que se les presenta. Para erradicar este
inconveniente los profesores pudieran recuperar estrategias gestuales
o fonéticas, sin embargo, en este caso se trataria de un método de
progresion sintética suavizada. La critica a resaltar de este método es
que el proceso comienza por la parte més arida de la ensefianza de la
lecto escritura tan mecanicista como desmotivadora. (Jiménez y Ortiz,
2001, citado por Espinosa K., 2016, p. 95-96)

El método, entonces, tiene su realce didactico en la flexibilidad de adaptacion al
momento del disefio de las sesiones de clase por parte del docente, es decir, que a medida
que el proceso sintético se lleve a cabo bajo exposicion asimilativa, practica y significativa,
el estudiante tendra la estimulacion cognitiva necesaria para ir adquiriendo las relaciones
estructurales del lenguaje escrito para su posterior decodificacion efectiva con miras en la

comprension.

5.3.2 Meétodos de procesos analiticos

El aprendizaje de la lectura sin duda requiere siempre de un esfuerzo mental y de la
l6gica deductiva dado la necesidad de comprender el contexto para una efectiva
comprension. EI método de proceso analitico es una contraposicion al método sintético
puesto que el punto de partida es de los mas general a lo especifico, este método es

deductivo y requiere de un proceso cognitivo analitico, como su nombre lo indica.

El método analitico persigue el objetivo de que el nifio y la nifia sea
capaz de leer. Para ello, se apoya de lo visual y en la relacion de
imagenes con palabras, la ensefianza de la lectura pasa de conocer las
estructuras y el todo hasta llegar a las letras, trata de ser un método
mas dinamico que el sintético y ademas estimula mas la I6gica del
nifio y la nifia. (Farfan J. 2016, p. 23-24)
Este método usualmente tiene una aplicacion inicial en nifios de tres afios, segun Farfan
J. (2016) el fundamento de este método es la oportunidad de crear asociaciones entre
palabras expuestas y ayuda visual concreta de esas palabras. De acuerdo a la autora, cuando
un nifio después de los tres afios ya identifica esléganes o letreros de su entorno cotidiano,

es porque ha estado expuesto a los principios del método analitico al asociar las palabras
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con su representacion grafica. Es por eso que este método utiliza los bits de inteligencia
donde se le presenta al infante palabras con las cuales ya esta familiarizado, como papa,
mama4, casa, etc. Por tal motivo la utilizacion de fichas y murales en la clase es muy
importante para proveer ayuda visual y facilitar el proceso de asimilacion (p. 23-24), esto
mientras se llega a una estructura mas especifica y concreta para una completa comprension

de las silabas y la relacion grafo-fonema.

De acuerdo con Espinosa K. (2016), el método analitico se le atribuye a Decroly (1928)
por ser quien lo promovio6 proporcionalmente. En alusién a este autor secundario, Espinoza
menciona que el método analitico preconiza una cierta parte del estudio de las frases para
luego estudiar su composicion silabica y de las letras, puesto que solo entonces se puede
estudiar la construccion de nuevas palabras. Por esto, el método se caracteriza por tener

una globalizacion de estudio y analisis, interés y percepcién visual. (p. 96)

Los autores también argumentan que los nifios de 6 o 7 afios tienen naturalmente una
percepcion sincretica, del todo, es decir, que perciben con mayor facilidad el total y no las
partes del total, su atraccion visual es mas de conjunto y holistica, por eso, el método
analitico se enfoca primero en el estudio de las frases y las palabras para luego enfocarse
en las silabas y las letras, por ello “se estara siguiendo este principio derivado del estudio
psicogenético de los estadios evolutivos. Por lo anterior, algunos autores denominan este
procedimiento como “método natural del aprendizaje de la lectura”. (Espinosa K. 2016, p.

96)

El principio sobre el interés se vincula al movimiento de renovacion
pedagoégica llamado “Escuela Nueva”. Una de sus ideas
predominantes reside en la convicciéon de que el nifio tiene interés
solamente en aquello que perciba como necesidad. En el caso de la
lectura esta necesidad nace de la tendencia a comunicarse con el otro.
De acuerdo a esta idea, los alumnos no pueden sentir interés por
palabras aisladas, para ellos carentes de significado y ajenas a sus
necesidades; entonces, el profesor recurre a otras estrategias
secundarias para focalizar la atencion del alumnado. Sin embargo, un
aspecto criticable de este método es que tampoco cualquier frase (aun
siendo una totalidad) atrae el interés del alumno. Para esto es
indispensable la relacion del contenido del mensaje con la experiencia
del individuo. De esta manera puede explicarse como el uso de esta
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metodologia puede generar un fracaso igual que en el método anterior,
porque bajo este procedimiento, la persona esta expuesta durante
semanas e incluso ciclos escolares completos, a simbolos carentes de
significado. (Espinosa K., 2016, p. 97)

El método de proceso analitico tiene como prioridad de objetivo final del aprendizaje
de la lectura a la comprension, es por eso que tiene un enfoque méas general y asimilativo
para tomar en cuenta los factores psicoldgicos y educativos. Algunos autores exponen que
este método puede eventualmente convertirse en un proceso lento, sobre todo porque en
un grupo de alumnos siempre hay algunos cuyas dificultades para comprender algunas
palabras desconocidas es notoria, dicha situacion obliga al maestro a disefiar estrategias
mas concretas para la comprension de algunas palabras el cual dicho suceso convierte al

método analitico en un método sintético.

5.3.3 Meétodos de proceso mixto — combinados o eclécticos

El método ecléctico es un cuadro pedagdgico de ensefianza y aprendizaje de la
lectoescritura concebido fragmentadamente a partir de los principios fundamentales
especialmente del método sintético y analitico. Este método tiene un enfoque en las
necesidades de los estudiantes, es flexible y se adapta a la realidad en funcion de las
dificultades de aprendizaje. En palabras de la autora Ortega R. M. (2009): “El método
ecléctico es el que se forma al tomar lo mas valioso y significativo del método global, del
de las palabras normales y de todos los otros métodos con el proposito de facilitar el

aprendizaje de la lectoescritura”. (p. 184)

El aprendizaje se inserta en una experiencia bilateral proporcionando estimulos tanto
sintéticos (ascendentes) y analiticos (descendente). Esta caracteristica hace que el método
tenga una mejor efectividad sobre todo en un salén con estudiantes tan diversos y con
habilidades previas distintas. En esta nocion, Cristobal S. (s/f) hace mencion argumentativa
a Lebrero y Lebrero resaltando que con el método mixto o ecléctico se podria desarrollar
las capacidades del nifio en aspectos cognoscitivos y linguisticos, y que, ademas, hay una
mayor exposicion significativa para estimular ambos hemisferios del cerebro dado que hay

una implicacion de los diferentes mecanismos psicologicos de los discentes. (p. 26)
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Dado que el método de proceso mixto o ecléctico es adaptable porque se construye a
partir de premisas de varios métodos, es el mas utilizado por los docentes de educacion
inicial, abunda en la praxis, tal como lo hace notar Noguera G. (2011): el proceso de
ensefianza ecléctica usa simultaneamente los recursos de los procesos sintéticos y analiticos
y se basan en la lectura ideo visual con énfasis en el significado de la lectura y no tanto en
el mecanismo lector. (p. 11)

Parte del conocimiento del sentido global de palabras, frases o textos
sencillos con historias simples para ir después segmentandolas en
unidades menores (silabas, letras) que posteriormente se sintetizan y
se recombinan en nuevas palabras o frases. Generalmente, esas frases
0 textos seleccionados y graduados se integran en el resto de las
actividades de la jornada y son base para otras actividades: ortografia,
expresion oral, pléstica. (Noguera G., 2011, p. 11)

En un estudio con nifios con dificultades de aprendizaje en escuelas de areas rurales de
Espafia se disefio un plan de intervencién basado en los principios del método mixto dada
su naturaleza de adaptabilidad. En este disefio de planificacion se concretaron acciones
didacticas con sus respectivas finalidades valiéndose de recursos visuales, repeticion
adecuada y estudio paulatino de palabras con su relacién silabica y grafo-fonema tanto a

nivel global de forma descendente y ascendente. Estas son algunas de las pautas

concretadas:
Actividad didactica Finalidad

Portada de la letra en mayuscula y Presentacion de la letra a trabajar para que

minudscula con el dibujo y la palabra el alumno asocie dicha letra con un dibujo

correspondiente. muy conocido para él.

Presentacion de la letra a trabajar en Interiorizacion de la letra trabajando de

mayuscula y minuscula. diferentes maneras: repaso con el dedo,
realizacién de la letra en el aire, pegar
plastilina, bolas de papel de seda, trozos
de periddico.

Pintar y picar la letra en mayuscula y Discriminacion e interiorizacién visual de

minuscula la grafia de la letra trabajada.

Presentacion de 8 palabras con su dibujo | Discriminacién, asociacion y

para leerlas. memorizacion de las palabras presentadas
con sus dibujos correspondientes,
introduciendo de esta manera otras grafias
nuevas.
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Actividad didactica Finalidad
Union de las palabras con su dibujo Reconocimiento visual de las palabras
mezcladas de las presentadas presentadas anteriormente asocidndolas a
anteriormente. (Duplicada en mayuscula y | sus dibujos correspondientes.
minuscula).
Dado el dibujo y la palabra escrita sin la Reconocimiento de la letra que falta y
letra trabajada, escribirla. (Duplicada en produccion de la misma trabajando asi la
mayuscula y mindscula). ruta fonoldgica, es decir, la segmentacion
de palabras en fonemas, la conversién de
los grafemas en fonemas y el ensamblaje
de los fonemas para formar las palabras.

Caligrafia de la letra trabajada en Escritura de la letra con correcta
mayuscula y minascula con una muestra, | direccionalidad, cogiendo de manera

con letra punteada para repasar y adecuada el lapiz y trabajando la habilidad
finalmente sin ningun tipo de ayuda. 6culo-manual.

La misma actividad anterior, pero con las | Escritura de la palabra con correcta
palabras trabajadas y el apoyo visual del direccionalidad cogiendo de manera

dibujo. Esta ficha se ha realizada en adecuada el 1apiz, introduciendo la

minusculas. escritura de otras grafias.

Dibujar palabras con el sonido de la letra | Discriminacién auditiva de palabras que

trabajada. contengan la grafia trabajada en cualquier
posicion de la palabra.

Copiar y clasificar en una tabla las Discriminacion visual y auditiva de la

palabras segun en qué letra empiecen. grafia contenida en las palabras trabajadas

(Duplicada en mayuscula y minuscula). y que ya son conocidas por el alumno

Fuente: Escrig D. y Garcia S. (2006)

5.4 Estrategias lectoras

Conceptualizando la palabra estrategia, puede definirse como: “acciones
0 procedimientos para alcanzar un objetivo”, “forma de hacer algo, un modo de actuar que
facilita obtener los resultados deseados” (Curriculum Nacional Base 2018), por lo tanto
cuando se habla de estrategias lectoras, puede entenderse como las acciones 0 medios que
permiten alcanzar el objetivo de la lectura, la finalidad de estas, es el desarrollo de
habilidades que accedan a los lectores a tener una comprension de lo que lee, para adquirir
dichas destrezas se requiere de la préctica de una variedad de estrategias que se logran de

forma progresiva.
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El docente debe estar inmerso en conocimiento de estrategias y metodologias apropiadas
para los escolares, los estudiantes que tienen docentes que realizan variadas actividades de
lectura obtienen mejores resultados y desarrollan mejores habitos lectores. (Del Valle, M.
& Mo, R., 2018, p. 34). Es importante la seleccion de estrategias a implementar, ya que
estas deben relacionarse con las edades, contextos y recursos del lector, por lo tanto, pueden
ser evaluadas y perfeccionadas por el docente, teniendo la posibilidad de crear y recrear
estrategias de intervencion didactica efectivas, no olvidando incluir el uso de la tecnologia

de la informacién y la comunicacion (Galvis, R., 2017, p. 56)

El Mineduc (2013), basandose en los elementos de la lectoescritura inicial, sugiere una
lista de actividades que el docente debe realizar al iniciar el proceso de aprendizaje de la

lectura y escritura. (p. 30-32)

Para desarrollar la conciencia fonologica, los docentes inducen al estudiante a escuchar
dos palabras e identificar si empiezan o terminan con el mismo sonido, los estudiantes dicen
una oracion dando un aplauso por cada palabra, posteriormente dicen una palabra dando un
aplauso por cada silaba y por ultimo dicen una palabra dando un aplauso por cada sonido.
También realizan actividades donde combinan letras para formar varias palabras (casa, asa,

saca) y deben decir una palabra omitiendo el primer sonido.

Para desarrollar el principio alfabético es necesario que el estudiante relacione sonido
con grafia, no limitdndose a copiar grafias en planas que producen cansancio. Pueden
formar palabras familiares y crear otras a partir de las mismas letras; juegos de bingo de

sonidos y escribir una palabra que complete el texto que el docente dice.

La fluidez puede desarrollarse a través de escuchar modelos de lectores fluidos
(docentes, textos grabados, compafieros, etc.), participacién en lecturas de parejas en teatro

y lectura coral o dirigida.

Algunas actividades que se pueden realizar para la ensefianza del vocabulario, es
proveyendo significados de palabras a través de distintos canales de aprendizaje, basquedas
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en el diccionario, ensefiar prefijos, sufijos y raices de palabras, usar sinébnimos y antonimos
para comprender las palabras.

La escritura de textos debe tener como principal objetivo la produccion de textos con
intenciones comunicativas, no dejando a un lado el uso correcto del trazo de las letras, el
docente debe modelar la escritura; al hablar ir escribiendo, posteriormente los estudiantes
escriben su propio texto, los estudiantes pueden elegir sobre qué temas escribir, el docente
solo propone el género (carta, cuento, descripcion). Una parte muy importante en la
escritura, es que los nifios y nifias sepan que escriben para alguien mas y comprendan su
desarrollo como escritores, entonces, pueden realizar publicaciones o cartas para compartir

con otros.

El Curriculum Nacional Base describe algunas estrategias para alcanzar la comprension
lectora, tomando en cuenta los tres momentos de la lectura: antes, durante y después. (2018)

- Predecir: consiste en decir lo que va pasar de manera anticipada, permitiendo al
estudiante conectar sus conocimientos previos con lo que estd leyendo. La
realizacion de preguntas hara que los nifios y nifias estén atentos durante la lectura

para comprobar si su prediccion fue acertada o no.

- Describir: es la capacidad de explicar de forma detallada como son las personas,
lugares, objetos, permite prestar atencién a detalles importantes dentro de la lectura

forméndose imagenes mentales.

- Comparar: esta habilidad permite establecer diferencias y semejanzas ya sea entre
personajes, objetos, temas, lugares, ideas, fijando la atencion del lector en dos o

mas cosas Yy asi encontrar cuales son las similitudes o diferencias.

- Secuencias: consiste en establecer el orden en que suceden los eventos utilizando
diferentes tipos de textos narrativos: cuentos, fabulas, anécdotas, etc. Pueden
utilizarse preguntas como: ¢qué paso primero? ¢qué pasd después? ;qué paso al

final?
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Entender palabras nuevas: esta destreza se relaciona directamente al vocabulario,
es esencial en la habilidad comprensiva, consiste en encontrar palabra cuyo
significado es desconocido, la idea no es solamente que conozca una nueva palabra,
sino que sean capaces de emplearla en oraciones o textos. Esta habilidad se puede
practicar utilizando el diccionario o deduciendo a partir del contexto de las palabras.

Expresion de opiniones: consiste en comunicar lo que se piensa o siente acerca de
la lectura, explicando por qué, esto permite realizar cuestionamientos de lo que leen

y exponen sus acuerdo y desacuerdos.

La diversidad de lecturas y estrategias que el docente realice promoveran el habito lector

de los estudiantes, algunos de los tipos de lecturas que se pueden implementar son los
siguientes: (Carredano, S., 2017, p. 43 — 44)

9.5

Lectura oral: esta se realiza en voz alta frente a los demas, el sonido ayuda a que las
ideas queden “grabadas” en el cerebro, ademas que permiten la socializacion con
otras personas.

Lectura dirigida: cada estudiante lee un parrafo con la guia del docente, se realizan
pausas que permiten analizar lo que han leido, esto permite que todos los estudiantes
participen.

Lectura guiada: formando grupos de estudiantes que tengan el mismo nivel lector,

se realiza la lectura en voz alta, guiada por la instruccion.

Papel del docente en la lectoescritura

El docente es quien guia al estudiante en el desarrollo de su aprendizaje, tiene la

responsabilidad de proporcionar al educando las herramientas necesarias para que logre las

competencias establecidas para su grado escolar. En un mundo cambiante, es indispensable

que el docente tenga motivacion propia, sea creativo, capaz de asimilar y adaptarse a los

cambios, requiere actualizarse constantemente en conocimientos y destrezas que despierten

el interés del estudiante por aprender, como aprender y mantener al dia estos

conocimientos. (Galvis, R., 2017, p. 49)
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La experiencia relacionada con la lectura y escritura que obtiene el nifio en la escuela
durante los primeros afos sera clave para su aprendizaje posterior, el docente debe ser un
investigador constante, actualizarse en el conocimiento de métodos eficaces para ensefiar a
leer, tener la voluntad y deseo de ensefiar a leer, buscar recursos adecuados para sus
estudiantes, planificar diariamente o semanalmente sus actividades relacionadas a las
competencias del CNB. (Cotto, E., 2018, p. 4)

5.6 Papel de la escuela en la lectoescritura

La escuela es el espacio creado propiamente para que el estudiante se nutra de
aprendizajes que le ayudaran a lo largo de su vida, es por ello que juega un papel importante
en el nifio o nifia en el aprendizaje de la lectoescritura, es ahi donde inicia la educacion

formal y el aprendiz tiene sus primeras experiencias y contacto con material letrado.

Muchas escuelas presentan grandes limitaciones de recursos, a pesar de ellas logran
obtener resultados positivos de aprendizaje, estos aprendizajes se relacionan con
competencias de ciencias, la sociedad, cultura, arte, masica, etc. Sin embargo, en el caso
de la competencia lectora no aplica, para desarrollar la lectura de textos solamente puede
ocurrir si hay textos, el acceso a libros folletos, revistas, enciclopedias, etc. influye de
manera radical en las posibilidades para alcanzar la competencia lectora. (Roncal, F. y
Montepeque, S., 2011, p. 47). Un plantel educativo que cuenta con las condiciones
necesarias como Uutiles escolares, libros de texto, libros de lectura, libros en el idioma
materno y un espacio de biblioteca que contenga libros en distintos idiomas y sea recurrida
constantemente por los estudiantes para realizar variadas actividades, facilita las
oportunidades de involucramiento de lectura y fomenta el habito lector. (Del Valle, M. &
Mo, R., 2018, p. 33)

5.7 Papel de los padres de familia en la lectoescritura

Para muchos establecimientos es habitual que los padres de familia no se incorporen en

el aprendizaje de sus hijos, algunos padres de familia no muestran interés en involucrarse
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y en otros casos no se facilita la integracion por parte de la escuela en el proceso educativo.
No se conoce con exactitud cuales son las percepciones de los padres de familia respecto
al rol en la formacion de sus hijos en las escuelas del area rural. Cuando los padres de
familia participan en el proceso educativo de sus hijos, tanto en la intervencion presencial
como en el suministro de recursos educativos, se ve favorecido el rendimiento de los
estudiantes. “Los estudiantes que estan expuestos a la lectura, a libros, a involucramiento
de familiares en la lectura y lo hacen durante mas tiempo, presentaron indices de habitos

lectores mayores que sus pares que no tienen estas oportunidades”. (Del Valle, M. & M9,
R., 2018, p. 34)

“Los padres de familia son los primeros educadores y estan
directamente involucrados con la educacion de sus hijos e hijas. Apoyan
a los y las docentes en la tarea de educar. Lo mas importante es su
integracion en la toma de decisiones y su comunicacion constante con
los y las docentes para resolver juntos los problemas que se presenten”
(Curriculum Nacional Base 2008, p. 17)

La familia tiene una participacion sustancial al crear un ambiente que motive a los nifios
y nifias a explorar y experimentar con el lenguaje y diversos textos. Practicas como narrar
cuentos, leyendas, historias, fabulas, tradiciones y anécdotas al menos una vez en la
semana, incentivara a los aprendices a buscar nuevas fuentes de lectura con diferentes fines.
Es sumamente importante afianzarse de libros que contengan textos atractivos para los
estudiantes, que traten temas de su interés, asi mismo, propiciar a los estudiantes la
oportunidad de escribir textos funcionales, como solicitar redactar una lista de alimentos
para crear una receta, una carta, una lista de nombres de invitados, introduciendo en ellos
el entusiasmo por comunicarse a través del lenguaje escrito. (Roncal, F. y Montepeque, S.,
2011, p. 146)

5.8 Dificultades en la lectoescritura

Uno de los problemas mas comunes y que tiene mayor efecto del aprendizaje en general,
corresponde a la dificultad en la lectoescritura, los estudiantes que no lean adecuadamente

tendrén obstaculos para aprender no solamente en el &rea de Comunicacion y Lenguaje,
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sino que también en otras materias, en ocasiones estas dificultades llevan a los alumnos a

la frustracion, siendo una de las principales causas del fracaso escolar. (Matesanz, M., s.f.

p. 28)

Entre las dificultades de lectoescritura segun Martin M. (2012) se menciona las

siguientes:

Dificultad en la exactitud y precision: consiste en la pronunciacion de un sonido por
otro (cama por cana), omitir el sonido den una palabra (gusta por gustan), alterar el
orden de articulacion de los fonemas de una silaba (folr por flor), adicionar fonemas,
silabas o palabras (llegas por llega, tapado por tapa), o adivinar, es decir, sustituir

una palabra por otra de la misma familia semantica (cartero por carta).

Dificultad en la velocidad y fluidez: se emplea la lectura con silabeo, falta de
integracién de las diferentes silabas en una emision oral fluida, no respetar los
signos de puntuacion, no utilizar la entonacion adecuada cuando encuentran signos
de admiracion o interrogacion, realizan regresiones, es decir, lee de nuevo partes

del texto, salto de filas; omitiendo partes de la lectura. (p. 33)

Dificultad en la escritura: sustitucion de grafias por otra parecida (b/d, p/q), omision
de grafias, siendo las que mas se omiten n, r, | y s antes de consonantes, inversion
de silabas, alterando el orden de las letras en una palabra, separacion incorrecta de
palabras, fragmentandolas en dos pseudopalabras, unién incorrecta de palabras.
Respecto a caligrafia, se encuentra la separacion excesiva entre las letras o palabras,
la irregularidad en el tamafio de las letras o la inclinacidn excesiva de las letras. (p.
34)

Para Castellanos, M. y del Valle M. J. (2012) los errores que los estudiantes cometen al

escribir pueden ser: omision o sustitucion de letras, transcripcion fonética, ejemplo pior en

lugar de peor, adicion de letras, como oiiir en lugar de oir, inversion de letras por ejemplo

bedo en lugar de escribir dedo, escriben varias silabas, pero no forman palabras o varias
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palabras, pero no forman oraciones. En cuanto a gramatica los estudiantes tienen dificultad
para escribir oraciones con sentido, que contengan articulo, sustantivos, verbo y que exista
concordancia entre género y numero. En cuanto a ortografia las dificultades que se
presentan, es el uso correcto de mayusculas y minusculas y el uso del punto al finalizar una
oracion. La direccionalidad de la escritura debe ser de izquierda a derecha y de arriba hacia
abajo, lo cual ocurre al contrario en muchos estudiantes, el uso adecuado del espacio entre
palabras y la escritura sobre la linea es otra dificultad que se presenta en los estudiantes.
(37-47)

5.9 Prueba EGRA

Con sus siglas en inglés EGRA Early Grade Reading Assessment (Prueba diagnostica
de Lectura Inicial) es un instrumento que mide los niveles del aprendizaje estudiantil en
primer grado, incluye los primeros avances que surgen en el aprendizaje de la lectura:
reconocer las letras del alfabeto, leer palabras simples y entender oraciones y parrafos. Esta
prueba surge de la necesidad de evaluar la lectura en los primeros grados, con el fin de
ayudar a los paises socios de la USAID en el afio 2006 y estimular esfuerzos mas efectivos
para mejorar el desempefio de los estudiantes. Esta prueba inicialmente se cred en inglés,

extendiéndose luego a mas idiomas con la intencion de aplicarla en varios paises.

La prueba EGRA se basa en investigaciones que describen los principales componentes
0 habilidades que la lectura debe comprender: Conciencia fonoldgica, conocimiento
alfabético, fluidez, vocabulario y comprensién. Consta de ocho sub-pruebas que se realizan

de forma individual, a continuacién, se describen (Jiménez, J., 2009, p. 34-49)

1. Conocimiento del nombre de las letras: en esta seccion se le indica al estudiante que
dé el nombre de todas las letras que pueda durante un minuto, son presentadas en
hileras de 10 letras en orden aleatorio con un total de 100 letras, se presenta el alfabeto

completo (tanto en maydsculas como en minudsculas).

2. Conocimiento de los sonidos de las letras: al igual que en la sub-prueba de
conocimiento del nombre de las letras, el estudiante debe dar el sonido de las letras que
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pueda durante un minuto. Comprende las mismas caracteristicas del ejercicio,

utilizando la misma hoja.

3. Conciencia fonoldgica: esta seccion consta de dos enfoques:

a. ldentificacion del sonido inicial. El estudiante debe identificar el primer sonido
de una lista de palabras comunes.

b. Identificacidn de palabras que inician con el mismo sonido. El examinador lee
tres palabras en voz alta y el estudiante debe identificar que palabra inicia con

un sonido diferente. Este ejercicio no requiere un tiempo establecido.

4. Conocimiento de palabras simples: consiste en proporcionar al estudiante una serie de
palabras de alta frecuencia, con un total de 50 palabras ordenadas en 10 hileras, cinco

por linea. El educando debe leer durante un minuto.

5. Decodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras): las mismas variables de la
seccion de conocimiento de palabras simples deben reunirse en este ejercicio, en esta
ocasion las palabras no tienen ningun significado, permite que el estudiante ponga en

practica el reconocimiento visual.

6. Lectura y comprension de un parrafo (texto vinculado): se proporciona un texto al
estudiante que debe leer durante un minuto, al igual que en la seccidn de conocimiento
de palabras simples y decodificacion de palabras sin sentido se contabilizan las
palabras que ha leido correctamente. Esta seccion también incluye cinco preguntas

relacionadas al texto, que el estudiante debe responder de forma oral.

7. Comprension oral: el examinador lee un texto en voz alta, donde los evaluados deben
responder a cinco preguntas ya sea con una palabra o con un enunciado simple. Se

contabiliza el nimero de respuestas correctas.

8. Dictado: esta seccion toma en cuenta la exactitud de los sonidos de las vocales y
consonantes, la ortografia, el espaciamiento y la direccion del texto, las mayusculas y

la puntuacion. Se dicta al estudiante una oracion que contiene 14 palabras, donde se
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califica en una escala simple: 0 puntos si no presenta exactitud, 1 cierta exactitud y 2

una exactitud total.
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V1. Metodologia

6.1 Investigacion cualitativa: Estudio de caso

La investigacion se realizo a partir del enfoque cualitativo. Se llevd acabo la
recopilacién de informacion que permitiera analizar detalladamente los factores que afectan

las dificultades en la lectoescritura de los estudiantes de primero primaria.

“El enfoque cualitativo analiza permanentemente todas las preguntas
que surgen, con el fin de descubrir cuales pueden ser las incognitas de
investigacion méas importantes en relacion al tema/problema, para luego
plantearlas con la técnica adecuada que permita obtener las respuestas.
Su propésito es comprender el fendmeno en su totalidad, antes que la
medicion de las variables” (Ortiz, G., 2017, p. 23)

Se utilizé un estudio de caso que ayudd a explorar las causas que afectan las dificultades
de lectoescritura en los estudiantes del grado de primero primaria, a través del uso de
herramientas de observacion y entrevistas, con el fin de confirmar o modificar el

conocimiento sobre el objeto estudiado.

“El Estudio de Caso sistematiza a lo largo de un periodo de tiempo una
0 varias experiencias 0 procesos, sus momentos criticos, actores y
contexto con el fin de explorar sus causas, y entender por qué la/s
experiencia/s o proceso/s objeto de estudio se desarrollé como lo hizo,
obtuvo los resultados que obtuvo, y qué aspectos merecen atencion
particular en el futuro. De esta manera actores externos pueden
comprender lo que ocurrid y aprender de esa experiencia o proceso”
(Sector de conocimiento y aprendizaje, 2011, p.2)

6.2 Sujetos de investigacion

En este estudio se tomd como grupo poblacional a estudiantes de primero primaria
comprendidos entre las edades de 8 y 9 afios, que son atendidos en la Escuela Oficial Rural
Mixta Las Delicias jornada vespertina en el municipio de Santa Lucia Cotzumalguapa. El

grupo poblacional esta conformado por 24 estudiantes, de los cuales 16 son nifios y 8 son
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nifias. También se tomd en cuenta al docente de primero primaria, docente de segundo
primaria y padres de familia que fueron seleccionados a conveniencia, tomando en cuenta

la disponibilidad de tiempo para la entrevista.

6.3 Instrumentos

6.3.1 Prueba EGRA
Para evaluar el nivel de destrezas lectoras de los estudiantes de primero primaria de la

Escuela Oficial Rural Mixta Las Delicias en el municipio de Santa Lucia Cotzumalguapa,
Escuintla, al finalizar el ciclo escolar, se utilizo la prueba EGRA Early Grade Reading
Assessment (Prueba diagnostica de Lectura Inicial), este instrumento mide los niveles de
aprendizaje de lectura en primer grado, basado en los componentes fundamentales de la
lectura: conciencia fonoldgica, codigo alfabético, la fluidez, el vocabulario y la
comprension. “EGRA permite identificar las habilidades que cada nifio ha desarrollado y

aquellas que todavia tiene que dominar para convertirse en un lector competente...”

(Castillo, M. y Vijil, J., 2013, p. 5)

EGRA mide las siguientes destrezas de lectoescritura:

Conocimiento del nombre de las letras

Conocimiento del sonido de las letras

Conciencia fonoldgica

Conocimiento de palabras simples

Decodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras)
Lectura y comprension de un parrafo

Comprensién oral

© N o g M w0 DN E

Escritura
La aplicacién de la evaluacion se efectud de forma individual, el estudiante responde a
los cuestionamientos mientras el evaluador toma el tiempo y anota los datos que la prueba

requiere (tiempo, total de respuestas, respuestas correctas, respuestas incorrectas).
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6.3.2 Observacion

Para identificar los factores que inciden en las dificultades de las habilidades de
lectoescritura en los estudiantes, se realizd una observacion directa que pretende recoger
informacion sobre el proceso de lectoescritura que lleva a cabo el docente, las estrategias
que aplica, las actividades que realiza y como los estudiantes responden a cada una de esas
estrategias y actividades. El proceso de observacién se realizd en el periodo de
Comunicacién y Lenguaje, prestando especial atencion a como responden los estudiantes

a las actividades de lectoescritura que facilita el docente.

6.3.3 Entrevistas

Con el objetivo de identificar los factores y las dificultades que inciden en las habilidades
de lectoescritura en los estudiantes de primer grado del nivel primario se entrevisté al
docente de primero primaria con un instrumento de 8 preguntas, al docente de segundo
primaria con 4 preguntas, se seleccion6 una muestra de padres de familia a quienes se les
realizd 6 preguntas y a los estudiantes 8 preguntas, esto para conocer el fenémeno, como

este se aprecia y la percepcion de los procesos de aprendizaje de la lectoescritura.

Los instrumentos fueron validados mediante juicio de expertos, se administraron a
sujetos con las mismas caracteristicas de los sujetos que participarian en la investigacion,
para garantizar su confiabilidad y estar seguros que las preguntas planteadas fueran

comprendidas por los informantes.

6.4 Procedimiento

Para llevar a cabo la presente investigacion se realizaron los siguientes pasos.

e Se solicitd la autorizacion a la directora de la escuela “Las Delicias” para realizar

las evaluaciones y entrevistas con los docentes, estudiantes y padres de familia.

e Seaplico la prueba EGRA a los estudiantes de primero primaria.
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Se realizaron las entrevistas a los docentes de primero y segundo primaria y a

estudiantes y padres de familia de primero primaria segun la muestra.

Analisis de los resultados

Para obtener los resultados de las pruebas se construy6 una base de datos en
Excel con las respuestas de los estudiantes. Se sacaron frecuencias de cada una de
las secciones, para medir el nUmero de palabras que lee el estudiante por minuto se
utilizé la férmula de: No. de palabras leidas / No. de segundos que utilizé X 60.
Finalmente, los resultados se presentaron haciendo uso de tablas y graficos con su

respectiva descripcion e interpretacion.

Para el proceso de resultados cualitativos se llevo a cabo la transcripcion literal
de las entrevistas, se definieron algunas categorias de analisis de la informacién y
se agruparon en una tabla de doble entrada, posteriormente se efectud la
triangulacion de la informacién de forma ordenada por categorias de analisis, se

presentaron los resultados y por Gltimo se procedio al analisis de los datos.

Finalmente se elaboraron las recomendaciones acordes a las conclusiones.

6.5 Alcances

Esta investigacion permite identificar los factores que influyen en las dificultades que

reportan los estudiantes para el desarrollo de las destrezas de lectoescritura al finalizar

primer grado del nivel primario. Asi mismo, se entregara un informe sobre el desempefio

de cada uno de los estudiantes en la prueba, estableciendo las areas en las que hay que

reforzar su aprendizaje de la lectoescritura, datos que podran ser utilizados para establecer

estrategias de mejora en el aprendizaje de la lectoescritura
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6.6 Limites

Originalmente se planifico aplicar la prueba “Instrumento de evaluacion final para
determinar las habilidades de lectoescritura de los nifios de primer grado primaria” que el
Ministerio de Educacion proporciona al finalizar el afio, lamentablemente a finales del ciclo
escolar 2019 no se contd con los instrumentos para ser aplicada, por lo que se opté por
emplear la prueba EGRA, esta es de uso libre y cumple con los parametros necesarios para

los fines de la investigacion.
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VI1I. Resultados

Esta investigacion se inicia debido a la preocupacion expresada por la Directora de la
Escuela Oficial Rural Mixta “Las Delicias” ubicada en el municipio de Santa Lucia
Cotzumalguapa, Escuintla, quien manifestd que los estudiantes de primer grado del nivel
primario, no logran desarrollar las competencias basicas para la lectoescritura, presentan
dificultades para pronunciar correctamente las palabras, no leen con fluidez y no llegan a
desarrollar la comprension lectora esperada para este grado y nivel, por lo que se ve

afectado su rendimiento en el grado inmediato superior.

Para cumplir con el primero de los objetivos planteados se evaluaron 24 estudiantes de
primer grado del nivel primario de la Escuela Oficial Rural Mixta “Las Delicias” del
municipio de Santa Lucia Cotzumalguapa, utilizando para ello la Prueba EGRA, que evalia
las habilidades de lectoescritura que el estudiante ha adquirido al finalizar el grado de

primero primaria. Cuyos resultados se presentan a continuacion.

La primera subprueba de EGRA recoge informacion sobre el conocimiento del nombre
de las letras, los resultados se detallan en la tabla 1. Se evidencia que el nombre de las letras
—1, e, m— lo reconocen el 100% de los nifios evaluados, el 96% de los nifios reconoce el
nombre de las letras mayusculas — L, T, D — las otras letras que conocen parte de los
estudiantesson a, d, r, U, S, R, B; la— X —es una letra que solo el 4% de los nifios reconocié
sunombre, y las otras letras en las que mostraron mas dificultad de reconocer por su nombre
fueron — LI, V, Ch, Y, y.

Tabla No. 1 Frecuencia de letras leidas por nombre

No. Nombre de letra % Estudiantes No. Nombre de letra % Estudiantes
1 | 100% 26 f 50%
2 e 100% 27 C 50%
3 m 100% 28 Z 46%
4 L 96% 29 E 46%
5 T 96% 30 j 42%
6 D 96% 31 c 42%
7 a 92% 32 S 42%
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Tabla No. 1 Frecuencia de letras leidas por nombre

No. Nombre de letra

% Estudiantes

No. Nombre de letra % Estudiantes

8

9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

d

TQ@S v ®W@s NI XIcWWDonC-s

83%
83%
83%
79%
75%
75%
71%
67%
67%
67%
63%
63%
54%
54%
54%
54%
54%
54%

33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49

42%
38%
38%
33%
33%
33%
29%
29%
25%
25%
25%
21%
13%
13%
13%
13%

4%

xPC<00< +<ZT00TMRX< <D

Fuente: Creacidn propia con los resultados de las pruebas.

Luego se les pidio que dijeran el sonido de las letras. Y como puede verse en esta
segunda subprueba los estudiantes mostraron mayor dificultad. En la Tabla 2 puede
observarse que es mayor el nimero de estudiantes que tiene dificultades para reconocer el
sonido de las letras.

Tabla No. 2 Frecuencia de letras leidas por sonido

Sonido de la Sonido de la
No. letra % Estudiantes No. letra % Estudiantes
1 m 21% 15 U 4%
2 S 21% 16 r 4%
3 e 18% 17 V 3%
4 I 18% 18 ch 3%
5 i 16% 19 X 3%
6 L 16% 20 y 2%
7 n 16% 21 w 2%
8 N 14% 22 j 2%
9 a 11% 23 C 1%
10 f 6% 24 G 1%
11 d 7% 25 u 1%
12 K 7% 26 g 1%
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Tabla No. 2 Frecuencia de letras leidas por sonido

Sonido de la ‘ Sonido de la
No. letra % Estudiantes No. letra % Estudiantes
13 f 5% 27 R 1%
14 D 5%

Fuente: Creacién propia con los resultados de las pruebas.

Después de medir qué tanto conocen el nombre de las letras y su sonido se quiso hacer
una comparacion de los resultados, y graficamente puede verse la diferencia, en promedio
el 35% de los nifios evaluados conoce el nombre de las letras a diferencia del 11% que

conoce el sonido.

Figura No.3 Promedio de letras leidas por minuto

Promedio de letras leidas por minuto

100
80
60
40 35%
20 11%
0 ]
Nombre de las letras Sonido de las letras

Fuente: Creacion propia con los resultados de la prueba

La prueba EGRA incluye una seccion en la cual los estudiantes deben reconocer el
sonido de la primera letra de una palabra de una o dos silabas. En la Tabla 3 se muestra
que los sonidos que reconocen con mayor facilidad son: el sonido de la letra—s, m, fy | —

y los sonidos que se les dificulta mas son —d, c, t, pry tr —.
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Tabla No. 3 Reconoce el primer sonido de las palabras

Primer Primer
sonido de sonido de
letra que No. de letra que No. de
No. reconoce estudiantes No. reconoce estudiantes

1 sol 23 6 dedo 13
2 mal 24 7 cena 12
3 mesa 22 8 tiza 10
4 foca 21 9 preso 11
5 luna 19 10 tribu 11

Fuente: Creacion propia con los resultados de la prueba

Para completar esta subprueba se incluye una seccion en la cual se le leen al nifio tres
palabras, la consigna es reconocer la palabra que suena diferente. En la Tabla 4 se detallan

los resultados, los cuales evidencian que a los nifios les resulté més dificil este ejercicio.

Tabla No. 4 Reconoce palabras que comienzan con sonido distinto

No. Palabra No. Estudiantes No. Palabra No. estudiantes
1 luna 21 6 masa 9
2 grado 20 7 lapa 6
3 fruta 18 8 blusa 8
4 beso 14 9 plomo 6
5 carro 10 10 crater 6

Fuente: Creacion propia con los resultados de la prueba

Tambien se quiso establecer la diferencia entre la habilidad de reconocer el primer
sonido de una palabra y reconocer palabras que suenan diferente. En la Figura 4, se muestra
claramente que los estudiantes tienen més dificultad por reconocer el sonido de las palabras

que suenan diferente.
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Figura No. 4 Reconoce el sonido de palabras
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Fuente: Creacidén propia con resultados de la prueba

En la prueba se incluyen dos secciones en las cuales los nifios deben leer un grupo de
50 palabras simples y en la otra deben leer un grupo de 50 palabras sin sentido, la lectura
de pseudopalabras o palabras sin sentido mide la capacidad decodificadora evitando que
las palabras puedan ser reconocidas visualmente por ser parte de su vocabulario. Los
resultados indican que a los nifios se les dificulta mas leer las palabras sin sentido. Tal y
como se muestra en la Figura 5. Mientras que en la seccion de palabras simples lograron

leer 33 palabras en un minuto, en la serie de palabras sin sentido lograron leer 22.
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Figura No. 5 Lectura de palabras
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Fuente: Creacidn propia con los resultados de la prueba

La prueba incluye una seccién en la cual los nifios deben leer un pasaje de 64 palabras
en un minuto. Los resultados se muestran en la Tabla 5, en la cual se observa que, de los
24 nifios evaluados, 6 mostraron habilidad para leer el pasaje completo, 4 alcanzaron a leer
de 60 a 63 palabras y una buena parte de los nifios lee menos de 30 palabras por minuto,

incluso hubo un nifio que no logro leer el pasaje.

Tabla No. 5 Numero de palabras leidas en un texto

No. Palabras leidas No. Estudiantes

1 64 6

2 60 -63 4

3 40-59 5

4 30 0 menos 8

5 0 1

Fuente: Creacidn propia con los resultados de la prueba

En la Figura 6, se representa la diferencia entre la habilidad de leer palabras simples,
palabras sin sentido y palabras en un pasaje. En este bloque los nifios leen mayor nimero
de palabras cuando son parte de un texto.
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Figura No. 6 Promedio de palabras leidas por minuto
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Fuente: Creacion propia con los resultados de la prueba

Después de leer un pasaje el nifio respondio6 algunas preguntas para determinar su nivel
de comprension en la lectura de un texto, solo cinco de los 24 nifios evaluados respondieron

todas las preguntas correctamente.

La prueba también evalta la comprension oral, se le ley6 un pasaje al nifio y luego se
les hizo preguntas relacionadas, en esta seccion los nifios mostraron mayor dificultad, sélo

2 de los 24 nifios respondieron correctamente todas las preguntas.

Finalmente, se les hizo un dictado para evaluar su habilidad para la escritura, en esta
seccion la mayoria de los nifios tuvo dificultades. La prueba establece palabras clave que
debian anotarse si fueron escritas correctamente, 11 nifios escribieron correctamente la
palabra ‘ojos’, seis escribieron correctamente la palabra — playa —, cinco escribieron

correctamente la palabra — nariz —, y ninguno logro escribir correctamente la palabra — cayé

La prueba también incluye otros indicadores en la medicion de la habilidad para la
escritura, doce de los nifios hacen un adecuado uso del espacio para escribir, 16 utilizan
adecuadamente la inicial mayuscula y 20 son capaces de utilizan punto al final de una

oracion.
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Resultados de entrevistas y observacion

Con el objetivo de identificar los factores que influyen en el desarrollo de destrezas de
lectura y escritura de los estudiantes y las principales dificultades que estos presentan para
desarrollar habilidades de lectoescritura, se llevo a cabo la entrevista de 5 estudiantes y 5
padres de familia de primero primaria seleccionados por conveniencia, asi mismo se
entrevistd al docente de primero primaria y al docente de segundo primaria de dicha

escuela.

También se realiz6 una guia de observacion que permitié recoger informacion sobre el
proceso de lectoescritura que lleva a cabo el docente; las estrategias que aplica, las
actividades que realiza y como los estudiantes responden a cada una de esas estrategias y
actividades. El proceso de observacion se realizd en el periodo de Comunicacion y
Lenguaje, prestando especial atencién a como responden los estudiantes a las actividades

de lectoescritura que facilita el docente.

La docente de primero primaria cuenta con una experiencia laboral de 17 afios, hace mas
de 10 afios que no impartia el grado de primero primaria, al inicio no deseaba trabajar con
ese grado por la costumbre de ejercer con grados mayores, pero posteriormente le agradé
la nueva experiencia y se adapt6 al cambio. Hizo su mayor esfuerzo mostrando interés por
el aprendizaje de los estudiantes. Habl6 con los padres de familia, ya que seis de los
estudiantes estaban en “riesgo escolar”, se tomo la tarea de ir a las casas de estos nifios y
explicarles a los padres la situacion de cada uno de ellos.

“Al principio no queria, pero me gust6 porque fue una experiencia nueva”.
Docente de primer grado
Esto fue confirmado por una de las madres de familia que cuando fue entrevistada expreso

lo siguiente:

“La sefo la ayudo bastante, porque estuvo al pendiente de que ella avanzara, fue ahi
donde pego el arranque para darle y ya mas o menos va, --- Pues la verdad me siento
satisfecha con lo que ha aprendido. Que se diga exactamente, pero ella ya bien lee ciertas
partes, escribe.

Madre de familia 1
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Para ensefar a leer, utilizo el método fonético, en el cual “los estudiantes deben ejecutar
el sonido de la letra” como actividades de apoyo les pedia que buscaran y recortaran letras
0 palabras en periddicos o revistas y “cuando los traian debian decir el sonido de las letras”,
practicaban trabalenguas y cuentos, refiere la docente que “le di un cuento a cada uno”.
Para ensenar a escribir se apoyd en recursos como “dictados, copias y planas”. También
comenta.

“Medio me inventaba, porque yo me inventaba las actividades, porque tanto

tiempo de no dar ese grado y yo estaba descontinuada. Yo medio me inventaba mis
propios métodos”.

Docente de primer grado

Todo esto lo confirman los estudiantes, ya que en las entrevistas dijeron que hacian tareas

y ejercicios de los libros que llevaba a la clase (Victoria, Barbuchin, paso 1y 2) o en hojas.
Uno de los nifios expuso “ella [refiriéndose a la docente] nos ponia bastantes copias y yo
las leia y las leia”. También “les ponia a cantar una cancion que diga las letras y las tenian

que aprender para motivarles”.

Dos de los nifios exponen que siempre hacian sus tareas y los dictados que la docente
les asignaba.

“Haciamos algo en el pizarron, mi maestra no hacia juegos, solo trabajos”
Estudiante de primer grado

“el libro de victoria asi y yo tenia que leer, todos los dias, y también ella me hacia
dictado, todos los dias”
Estudiante de primer grado

Considera que la fluidez y la comprensidn son habilidades que el estudiante debe lograr
al finalizar primero primaria, un nifio al preguntarle como aprendio a leer dice: “la sefio me
estuvo llevando un mes aqui a la escuela tempranito y me estuvo ensefiando a leer, jme fue
muy bien!”. La docente también comenta “les tomaba el tiempo para saber cuantas palabras

leian por minuto”.

En la mayoria de los casos los estudiantes mencionan que copiaban lo que “la sefio” les
ponia en el pizarrén, copiar del libro Barbuchin y hacer las letras. Expone otro estudiante

“me pone a leer cada dia, aprender a leer y escribir, nos hizo dictado y lo pasé”.
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Verifica el aprendizaje a través de dictados, su prioridad respecto a la escritura es lograr
que los nifios respeten el espacio y tamafio correcto de las letras en formato de letra en
molde y como segundo lugar el aprendizaje de la letra en carta, no tomando en cuenta la
construccion de textos y actividades de escritura creativa.

“les decia siempre las letras que suben y las letras que bajan, el abecedario... remacharlo
bien, porque en el mismo renglén me escribian. Que escribieran bien y que escribieran
letra de carta”.

Docente de primer grado

Desde la percepcién de la docente emplea efectivamente un 75% de estrategias de
lectura y escritura, sin embargo, afirma también que no realiza actividades que fomenten
el conocimiento del vocabulario, comprobaciones de lectura, escritura de oraciones, textos
dictados y construccion de nuevos textos. No se observa la implementacion de juegos,
conversaciones, dinamicas, preguntas, audicion de lecturas, lecturas en voz alta, lecturas
en parejas, lecturas grupales, tampoco se practican actividades relacionadas a los tres

momentos de la lectura (antes, durante y después).

En el aula, la docente requiere que los estudiantes estén sentados y en silencio, para ella
es importante que lo nifios estén atentos, sigan las instrucciones y cumplan con las tareas
que se asignan, dice ser una persona abierta y espontanea, pero a la vez exigente “le gusta
que todo lo hagan bien”. Durante los dictados los nifios presentan nerviosismo, la
interaccion entre docente y estudiantes es limitada, los nifios no participan activamente
dentro del salén de clases; en los dias que se realizé la observacion no fueron visibles
practicas motivadoras que incentivaran a los estudiantes a expresar sus opiniones,
experiencias 0 emociones ya sea de forma oral o escrita, tampoco se observo que propiciara
actividades de interaccion entre compafieros o actividades que incentiven la participacion

y los progresos, al preguntarle, la docente indicd que si realizaba este tipo de actividades.

Los estudiantes se ubican en parejas con vista hacia la pizarra, en la parte de atras se
percibe material con iméagenes vistosas y coloridas, pero solamente un cartel relacionado
al aprendizaje de la lectoescritura (abecedario), este material es ilustrado y atractivo a la
vista estudiantes, sin embargo, no estan a su alcance en todo momento, una porque estan

muy altos y otra porque esta ubicado a sus espaldas y por lo tanto, solo lo ven cuando entran
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y cuando salen del saldn de clases. No se cuenta con un rincon de lectura o un espacio que

contenga libros o revistas para desarrollar el habito lector dentro de la clase.

En relacion con la participacion de los padres de familia, la docente afirma que existe
poco involucramiento en la realizacion de tareas, al inicio muestran interés, pero

posteriormente dejan de apoyar; al preguntarle afirma que

“Dicen que van a ayudarme en la casa, que van a revisar las tareas, en algunas

ocasiones empiezan y después no lo hacen”.

Docente primer grado

Las actividades de lectoescritura se realizan mayormente dentro del salon de clases, en

pocas ocasiones la docente envia tareas para trabajar en casa, las cuales son realizadas en

un espacio comodo, individual e iluminado. La respuesta comun de los padres de familia

en relacion con el apoyo que le dan a sus hijos de primer grado, indica que trasladan o

“delegan” la responsabilidad a otros familiares como hermanos mayores, primos o tios,

aduciendo que es porque ellos trabajan o no consideran tener las competencias adecuadas
para apoyarlos.

“Mi esposo viene cansado no le presta atencion, de mi parte si €l sale mal, que repita”
Madre de familia 3

Se les preguntd a los padres de familia si dedicaban tiempo para leer por placer con sus
hijos y si tenian recursos de lectura en casa. Cuatro de cinco padres de familia indicaron
gue no seleccionan un espacio de tiempo para leer con sus hijos, solamente si la docente lo
indica. Una madre de familia menciona que en ocasiones lee el periddico, la Biblia o algin
libro que hayan utilizado los hermanos mayores. Las cinco madres de familia coinciden en

que no tiene recursos de lectura en casa, excepto los libros que utilizan en la escuela.

“No le voy a decir que dia a dia, pero bien hay momentos en que me he sentado con ella,
pero a leer la Biblia, o algun libro viejito que haiga o los libros que han dejado los
hermanos”

Madre de familia 4
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Al finalizar el grado de primero primaria los estudiantes no logran desarrollar todas las
destrezas lectoras, se presentan nifios con una lectura lenta o silabica, con dificultad en el
reconocimiento de algunas silabas compuestas, sustituyendo letras y palabras por otras
parecidas, no utilizan el tono de voz o volumen adecuado al leer, por ende, no logran tener

una comprension en la lectura.

Su escritura es lenta e incompleta, sustituyen letras por una con un fonema parecido,
agregan letras, omiten letras, cometen faltas ortograficas que deberian manipular, no tienen

facilidad para crear nuevos textos y plasmar sus ideas.
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VIII. Analisis de los resultados

A la luz de la informacién recopilada a través de las evaluaciones, observaciones y
entrevistas realizadas, se puede deducir que, la docente de primero primaria a pesar de tener
més de 10 afios de no trabajar con dicho grado demostré interés y preocupacion por el
aprendizaje de los educandos. Esto es muy positivo dado que Cotto, E. (2018) menciona
que un docente debe tener la voluntad y deseo de ensefiar a leer. La maestra se esforzo por
buscar actividades y espacios para ayudar a quienes presentaban mayor dificultad en lectura
y esto tuvo un efecto en sus estudiantes ya que la mayoria aprendié a decodificar y al menos

cinco de sus estudiantes comprenden lecturas cortas.

La docente esta consciente de que el principal objetivo de la ensefianza de lectoescritura
en primero primaria es que el estudiante lea con fluidez y comprenda lo que lee,
coincidiendo con Camargo (2016) quien expone que la fluidez permite que la

decodificacion se automatice facilitando la comprension.

Al preguntarle a la docente sobre el método que utiliza para ensefiar, refiere que utiliza
el método fonético, que segun Espinoza K. (2016) consiste en un procedimiento practico,
continuo durante varias sesiones o cursos, donde se estudian analiticamente los grafemas y
fonemas. La docente tiene idea de algunos conceptos relacionados a la lectura y al método,
sin embargo, se le dificulta su aplicacion, motivo por el cual en los resultados de la prueba
se evidencia que la mayoria de los nifios tienen dificultades para reconocer los nombres y

el sonido de las letras.

Camargo (2016) sefiala que la comprension lectora resulta de aplicar estrategias para
lograr comprender un texto, implica también estar en capacidad para comunicar lo que se
ha leido y se ha escuchado. La carencia del uso de estrategias por parte de la docente se
evidencia en el resultado obtenido por los estudiantes en la prueba, solamente dos de 24
nifios respondieron correctamente todas las preguntas después de escuchar un texto. Las
actividades que realiza la docente para desarrollar habilidades de lectoescritura se limitan

a copias, dictados y planas, estas actividades no permiten el desarrollo de habilidades en la
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lectura. De acuerdo con Del Valle, M. y M6, R. (2018) los estudiantes que realizan

diferentes actividades de lectura desarrollan mejores habitos lectores.

Roncal, F. y Montepeque, S. (2011) afirman que para desarrollar la lectura de textos
solamente puede ocurrir si hay textos, el acceso a libros, folletos, revistas, enciclopedias,
etc. influye de manera radical en las posibilidades para alcanzar la competencia lectora. Y
esa es otra dificultad encontrada; los nifios no tienen acceso a suficientes libros de texto por
lo que no han desarrollado el habito lector. Existe escasez de libros y otros materiales de
lectura tanto en la escuela como en su casa con sus familias, por lo tanto, su exposicion a

ellos, es muy limitada.

Uno de los hallazgos mas significativos es en relacion a la escritura, ya que es la mayor
dificultad en los estudiantes de primer grado, fue posible observas que ningln estudiante
escribio correctamente la oracién que se le dictd en la prueba, las actividades que realiza la
docente se enfocan Unicamente en el desarrollo correcto de las grafias, haciendo a un lado
lo més importante que es la creacion de textos para comunicarse, como lo describe el CNB
(2008), el estudiante debe desarrollar la capacidad para identificar, procesar, organizar y
divulgar informacién escrita, haciendo uso de trazos de letras y signos de puntuacion,

expresando por escrito sus sentimientos, emociones, pensamientos y experiencias.

Los padres de familia tienen poco involucramiento en el aprendizaje de los estudiantes,
no por falta de interés, sino porque no tienen el conocimiento y la orientacion adecuada y
ademas, se pudo notar que la docente no envia actividades significativas que permitan
reforzar la lectoescritura en casa. EI CNB (2008) considera que los padres deben estar
directamente involucrados con la educacién de sus hijos, resalta la importancia de la
comunicacion constante con los docentes para resolver problemas que se presenten. Asi
mismo, se encontrd que los padres de familia no proveen tiempo y material textual a los
estudiantes, lo cual influye definitivamente en el desarrollo de la lectura y escritura, se
coincide con Roncal, F. y Montepeque, S. (2011), que expresan que la familia tiene una
participacion sustancial en crear un ambiente que motive a los nifios a explorar diversos
textos, esto incentivara al estudiante a buscar nuevas fuentes de lectura con diferentes fines,
a la vez propiciar la oportunidad de escribir textos funcionales, introduciendo en ellos el

entusiasmo por comunicarse a través del lenguaje escrito.
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Es importante resaltar que, al conversar con los padres, todos sin excepcion se mostraron
interesados por la educacion de sus hijos, sin embargo, su situacién socioeconomica y la
falta de preparacion academica hace que limiten el apoyo que deben brindar a sus hijos en
casa. Recordar también, que diversos estudios han demostrado que el nivel socioecondémico

es un predictor del éxito o fracaso en el aprendizaje de los estudiantes.

Se considera que el hecho de la falta de experiencia de la docente para atender a
estudiantes de primer grado, sumado al poco conocimiento de estrategias redundé en los
resultados que reportaron los estudiantes en la prueba EGRA, dado que la atencion es
practicamente individualizada, se presenta la dificultad de gestién del tiempo que le permita
desarrollar otras actividades que generen en los estudiantes la interaccion entre ellos,

interaccion con la lectura, y desarrollar en ellos el gusto por leer.

Las dificultades encontradas en la evaluacién efectivamente coinciden con las que
expuso la docente de segundo grado, no leen con fluidez, no comprenden lo que leen y
tienen dificultades para expresarse de manera escrita, el promedio de los estudiantes se
encuentran en la etapa de la lectoescritura “automatizada”, seglin los parametros propuestos
por Cotto, E. & Del Valle, M. (2017), los estudiantes que logran leer entre 35 y 50 palabras

se encuentran en la etapa “automatizada” no llegando a la etapa de lectoescritura fluida.
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IX. Conclusiones

Como resultado de la investigacion realizada se concluye lo siguiente:

Esta investigacion surge a partir de la preocupacion de la directora de la escuela debido
a que los estudiantes no logran desarrollar las habilidades de lectoescritura esperada y
tampoco desarrollan la habilidad de comprension lectora esperada. Esto fue posible
comprobarlo por los resultados de las pruebas. Los estudiantes evaluados reportan
dificultad para nombrar las letras, para distinguir el sonido de las mismas, para la
comprension de pequefios textos tanto de forma oral como escrita y la mayoria de ellos

reporta dificultades en la escritura de una oracion.

Al finalizar el ciclo escolar, han alcanzado un nivel de lectoescritura “automatizada”, y
tienen dificultad para leer con fluidez, por lo tanto, presentan dificultad para responder
preguntas sobre textos leidos o escuchados y no utilizan la escritura como herramienta para

comunicarse.

De acuerdo con la informacion recolectada a través de las entrevistas a la docente de
primer grado, los padres de familia y los estudiantes se puede deducir que los factores que
han dificultado que estos nifios desarrollen las destrezas de lectura y escritura han sido los

siguientes:

En primer lugar, es de mencionar que, a pesar del interés y la buena actitud de la docente,
su falta de experiencia y poco conocimiento en la aplicacion de estrategias y metodologia
para la ensefianza de la lectoescritura, no permitio que los estudiantes lograran alcanzar las
metas esperadas. Y podria decirse también que las bajas expectativas que demostro, ya que
su meta fue lograr que los nifios aprendieran a leer, pero no fue consciente que ese

aprendizaje conlleva algo més all& de una lectura mecanica.
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La gestion del tiempo fue otro elemento importante, al utilizar estrategias como dictado,
copia y toma de tiempo en lecturas individuales, no fue posible incluir otras estrategias que
dinamizaran el aprendizaje y que ayudaran a los nifios a la comprension de lo que leian, ir

mas alla de una lectura automatizada.

Con relacién al papel de los padres de familia, se puso en evidencia que el apoyo que
brindan a sus hijos es muy poco y en algunos casos es nulo, también fue posible observar
que, tanto en los hogares de los nifios como en la escuela, no se cuenta con libros, revistas

0 materiales que faciliten a los nifios el acercamiento a un ambiente lector.

Con esta investigacion se logr6 identificar las dificultades para desarrollar las
habilidades de lectoescritura en los estudiantes de primero primaria al finalizar el ciclo
escolar, efectivamente coincide con la problematica que se detect6 al inicio, los estudiantes
presentan una lectura poco fluida y no comprenden lo que leen, la escritura es lenta e

incompleta, presentando dificultad para escribir nuevos textos.

Se confirma el supuesto de investigacion en el que se plantea que uno de las dificultades
para que los nifios desarrollen las habilidades de lectoescritura es el bajo nivel de
escolaridad de los padres de familia y la limitada exposicion a ambientes letrados en sus
hogares y, por otro lado, asi como las estrategias metodologicas que utilizan los docentes
para desarrollar esas destrezas de lectoescritura esperadas, al finalizar el primer grado del

nivel primario.
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X. Recomendaciones

Docente primero primaria:

Se sugiere al docente indagar sobre métodos y estrategias para el aprendizaje de la
lectoescritura.

Elaborar un plan de actividades que enfaticen el desarrollo de la conciencia
fonoldgica; el conocimiento del sonido, nombre y trazo de la letra, el desarrollo del
lenguaje oral, las destrezas de comprension lectora y creacion de textos.

Desde el inicio del ciclo escolar, aun cuando los estudiantes no han aprendido a
decodificar textos, utilizar la lectura de imagenes como medio para alcanzar la
comprensién lectora.

Realizar actividades que posibiliten a los estudiantes ver la importancia de la lectura
y escritura, como leer y seguir los pasos para crear una manualidad o una receta,
leer y escribir cartas entre comparieros, etc.

Al inicio del ciclo escolar comentar a los padres de familia las competencias que se
desean alcanzar, crear una guia de actividades y sugerencias para que los padres de
familia puedan apoyar en casa, reportar constantemente los avances que los
estudiantes han alcanzado, comparando con las competencias establecidas.

Crear un ambiente que motive al estudiante a leer, colocar material en un lugar
visible, textos creativos diversos y Ilamativos para que los estudiantes practiquen
diariamente la lectura y aunque no sepan leer, que tengan la oportunidad de explorar

textos.

Docente sequndo primaria:

Utilizar los resultados de las evaluaciones para identificar las letras que no conoce
cada estudiante y el sonido de las mismas, reforzarlas en clase y enviar tareas
relacionadas a las letras que se les dificulta.

Practicar la lectura todos los dias para ganar fluidez, implementando diferentes tipos
de lecturas como: lecturas orales, lecturas dirigidas, lecturas guiadas, etc., no
olvidando aplicar estrategias antes, durante y después de la lectura como: predecir,
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describir, comparar, secuencias, entender palabras nuevas, expresion de opiniones,
etc.
- Motivar a los estudiantes hacia la creacion de textos, buscar actividades que

permitan comunicarse con otras personas.

Padres de familia:

Estar en constante comunicacién con el docente para confirmar que las actividades

se estén llevando a cabo eficazmente y conocer el avance del estudiante.

Dedicar un tiempo de lectura en casa, si el padre de familia no puede leer, puede
narrar historias, adivinanzas, chistes, anécdotas etc., permitir que los estudiantes

respondan y realicen preguntas acerca de lo escuchado.

Buscar libros relacionados a los intereses y edades de los estudiantes, que sean

creativos, divertidos y diversos, motivandolos a leer de forma auténoma.

Permitir que los estudiantes utilicen la lectura y escritura para desarrollar diferentes
tareas dentro y fuera de la casa, como leer una receta, escribir una lista de alimentos

que comprar, escribir una carta para un abuelo o leer rotulos en la calle.
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XI1l. Anexos

Anexo 1.
Sub - pruebas, prueba EGRA

1.

Conocimiento del nombre de las letras: en esta seccion se le indica al estudiante que dé
el nombre de todas las letras que pueda durante un minuto, son presentadas en hileras
de 10 letras en orden aleatorio con un total de 100 letras, se presenta el alfabeto

completo (tanto en maydsculas como en mindsculas).

Conocimiento de los sonidos de las letras: al igual que en la sub-prueba de
conocimiento del nombre de las letras, el estudiante debe dar el sonido de las letras que
pueda durante un minuto. Comprende las mismas caracteristicas del ejercicio,

utilizando la misma hoja.

Conciencia fonoldgica: esta seccion consta de dos enfoques:

a. ldentificacion del sonido inicial. El estudiante debe identificar el primer sonido
de una lista de palabras comunes.

b. Identificacion de palabras que inician con el mismo sonido. ElI examinador lee
tres palabras en voz alta y el estudiante debe identificar que palabra inicia con

un sonido diferente. Este ejercicio no requiere un tiempo establecido.

Conocimiento de palabras simples: consiste en proporcionar al estudiante una serie de
palabras de alta frecuencia, con un total de 50 palabras ordenadas en 10 hileras, cinco

por linea. El educando debe leer durante un minuto.

Decodificacion de palabras sin sentido (pseudopalabras): las mismas variables de la
seccion de conocimiento de palabras simples deben reunirse en este ejercicio, en esta
ocasion las palabras no tienen ningan significado, permite que el estudiante ponga en

practica el reconocimiento visual.
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6. Lectura y comprension de un parrafo (texto vinculado): se proporciona un texto al
estudiante que debe leer durante un minuto, al igual que en la seccion de conocimiento
de palabras simples y decodificacion de palabras sin sentido se contabilizan las palabras
que ha leido correctamente. Esta seccion también incluye cinco preguntas relacionadas

al texto, que el estudiante debe responder de forma oral.

7. Comprension oral: el examinador lee un texto en voz alta, donde los evaluados deben
responder a cinco preguntas ya sea con una palabra o con un enunciado simple. Se

contabiliza el nimero de respuestas correctas.

8. Dictado: esta seccion toma en cuenta la exactitud de los sonidos de las vocales y
consonantes, la ortografia, el espaciamiento y la direccién del texto, las mayusculas y
la puntuacion. Se dicta al estudiante una oracion que contiene 14 palabras, donde se
califica en una escala simple: O puntos si no presenta exactitud, 1 cierta exactitud y 2

una exactitud total.

71



Anexo No. 2 UVG

Universidad Del Valle De Guatemala UNIVERSIDAD
DEL VALLE
Campus Sur CAMPUS SUR

Licenciatura En Psicopedagogia
Loida Raquel Hernandez Marroquin

FORMATO DE ENTREVISTA PARA DOCENTE PRIMERO PRIMARIA
HABILIDADES DE LECTOESCRITURA

OBJETIVOS: Indagar sobre los factores que influyen en el desarrollo de destrezas
de lectura y escritura en los estudiantes de primero primaria.

Explorar sobre las dificultades reportadas por los docentes para desarrollar las
habilidades de lectoescritura.

Nombre:

Edad: Sexo: M F

1. ¢Cbmo fue su experiencia en la ensefianza de la lectura y escritura este
afo atendiendo nifios de primer grado?

2. ¢Cuales son las destrezas de lectura que desarrollan sus estudiantes en
primer grado?

3. ¢Cuales son las destrezas de escritura que desarrollan sus estudiantes en
primer grado?

4. ¢Qué estrategias utiliza para iniciar el proceso de lectura en sus
estudiantes?

5. ¢Qué estrategias utiliza para iniciar el proceso de escritura en sus
estudiantes?

6. ¢Cudles son las principales dificultades que ha identificado en el proceso
de lectura y escritura en sus estudiantes?

7. ¢Utiliza alguna estrategia para promover espacios de lectura y escritura en
casa?

8. ¢Qué satisfacciones deja el trabajar con el grado de primero primaria?
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Universidad Del Valle De Guatemala G
Campus Sur LL

Licenciatura En Psicopedagogia UNIVERSIDAD
Loida Raquel Hernandez Marroquin E)AEMLP\L/@%%E

FORMATO DE ENTREVISTA PARA DOCENTE SEGUNDO PRIMARIA
HABILIDADES DE LECTOESCRITURA

OBJETIVOS: Indagar sobre los factores que influyen en el desarrollo de destrezas
de lectura y escritura en los estudiantes de primero primaria.

Explorar sobre las dificultades reportadas por los docentes para desarrollar las
habilidades de lectoescritura.

Nombre:
Edad: Sexo: M F

1. ¢Cbmo fue su experiencia en el proceso de la lectura y escritura este afio
atendiendo nifios de segundo grado primaria?

2. ¢Cudles son las destrezas de lectura que espera en sus estudiantes al
iniciar segundo grado?

3. ¢Cuales son las destrezas de escritura que espera en sus estudiantes al
iniciar segundo grado?

4. ¢Cuales son las principales dificultades que ha identificado en el proceso
de lectura y escritura en sus estudiantes al iniciar segundo primaria?
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Universidad Del Valle De Guatemala G
Campus Sur UV

Licenciatura En Psicopedagogia UNIVERSIDAD

' ; 1 DEL VALLE
Loida Raquel Hernandez Marroquin T ey

FORMATO DE ENTREVISTA PARA PADRES DE FAMILIA
HABILIDADES DE LECTOESCRITURA

OBJETIVO: Indagar sobre los factores que influyen en el desarrollo de destrezas
de lectura y escritura en los estudiantes de primero primaria.

Nombre:
Edad: Escolaridad: Sexo:
M F

1. ¢Cbémo fue la experiencia este afio con su hijo iniciando la escuela
primaria?

2. ¢Se siente satisfecho con el rendimiento de su hijo en primero primaria?

¢por qué?

¢, Qué tipo de tareas le dejan a su hijo para hacer en casa?

¢, Donde realiza las tareas su hijo en casa?

¢ Tiene su hijo un lugar especifico para hacer las tareas?

¢, Usted dedica tiempo para leerle a sus hijos? ¢ Qué tipo de lecturas lee?

o0k w

74



Universidad Del Valle De Guatemala UVG

Campus Sur

Licenciatura En Psicopedagogia L[J),\E\IIEG/S\IE/DEE)
Loida Raquel Hernandez Marroquin CAMPUS SUR

FORMATO DE ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES
HABILIDADES DE LECTOESCRITURA

OBJETIVO: Indagar sobre los factores que influyen en el desarrollo de destrezas
de lectura y escritura en los estudiantes de primero primaria.

Nombre:
Edad: Sexo: M F

¢, Como te fue en aprender a leer en la escuela este afio?

¢ Ya sabes leer? ¢ Desde cuando?

¢ Ya sabes escribir? ¢, Desde cuando?

¢, Qué actividades realizé tu maestra para ensefarte a leer y escribir?

De las actividades que realiza tu maestra ¢ Qué es lo que mas te gusta?

¢ Qué materiales utiliz la maestra para ensefiarte a leer?

¢, Qué tipo de tareas te dejan para hacer en casa? ¢Cémo te ayudan en
casa para hacer las tareas?

8. ¢Tienes libros en tu casa? ¢ Qué tipo de libros tiene en casa? ¢ Tu lees en
casa?

No gabkowbdpRE
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Universidad Del Valle De Guatemala

Campus Sur UVG
Licenciatura En Psicopedagogia UNIVERSIDAD
Loida Raquel Hernandez Marroquin DEL VALLE

CAMPUS SUR

LISTA DE COTEJO PARA DOCENTES
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

OBJETIVOS: Indagar sobre los factores que influyen en el desarrollo de destrezas
de lectura y escritura en los estudiantes de primero primaria.

Nombre:
Edad: Grado que atiende: Sexo:
M F

Instrucciones: Marque con una X las metodologias y estrategias que el docente
utiliza para desarrollar las destrezas de lectura y escritura en sus estudiantes.

No. Indicador Si | No Observaciones

[EEN

Identificacion de sonido de letras/Lectura
de pseudopalabras

Reconocimiento del alfabeto/deletreo.

Relacion fonema — grafema

Lectura oral

Lectura silenciosa

Lectura en parejas

Fluidez/Lectura con tiempo

Propdésito de la lectura.

Formulacion de predicciones.

Blo|o|~Njo|o|sw(n

Activacion de conocimientos previos.

11 | Conocimiento del vocabulario.

12 | Anticipaciones de la lectura

13 | Elaboracion de conclusiones

14 | Confirmacioén de la lectura.

15 | Recapitulacion la lectura

16 | Expresion de opiniones

17 | Expresion de experiencias

18 | Expresion de emociones personales.

19 | Escritura de palabras

20 | Escritura de oraciones

21 | Escritura de textos dictados

22 | Construccion de textos
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Anexo No. 3

Durante la evaluacién

77





