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Presentacidn

i. IHTRODUCCION

“easlios actos del educador son
hipdtesis y, como taleu, tienen
gue probarse en el crisol de la

experiencla: su validez no pue
de presumirse. o se conoce
por completo el valor de una ac
tuacidn hasta delterminar hasta
qué punto s¢ osocio con el lo-
zro de los propbdsitos especifi-
cos que se le atribuyen. Ademis,
un procedimiento educacional de:
terminado mantiene su carfcter
hipotético aungus se haya demos
rado su efectividad vara otras
personss en situacioines anterio
res. Por tanto, cualguier deci
sidén o procedimiento educacio -
nal debe considerarse como una
tentativa en ol momento de su a
plicacibdn. Aurgue cn este pun-
to el procedimiento es una hipd
tesis empirica, es decir, que
precdice que algo va a ocurrir,
los resultados aln no se cono-
Celiae s
sencl aceptamos ol argumento de
que los : é:elou educacionales
deben consxdorurﬁe como hipdte-
fi5, nos veremos obl:godou a e
valuar el graodec en qgue esta
hipdtesin se cumplen, es ae01r,
a determinor si los métodos dan
lugar a los cambis de comporta
miento emweradosi, -
Coladarsi (en Sawin, 1970, pigs.

26 v 2770,

4

Iste trabajo es una investigacidn del uso de la evalua~




cidén cientifica en dos institutos de la ciudad de Guatemala,

21 enfogus que se da en el marco tedrico, surge de las
ideas guc Ralph YW, Tyler expone en su modelo sobre los pases
gue debe realizar el profescr al evaluar o los alumnos, de
acuerdo con el método cizniifico.

En el estudio se hace un anflisis indagatorio intenéo del
pensainiente de Tyler ¥y otros reconocidos autores gue exponen
sus opiniones con respecto a la evaluacidn cientificas. ILa re
visién bibliogréiicz es extense, con el fin de darle a esta
investigacidn, una sb6ilida plataforma en la solucidn del pro-
blema, Los objetivos se sustentan en la prueba estadisticn
de 1as hipdtesis, las cuzles se enuncian ¥ comprusban con el
rigor del sndlisis inferencial nccesario.

B. Generalidades

In su mayorim, los educadores plensan que no puede hasber
ensefianza sin eveluacidbn. Ysto ve implicita en Lodos los ac-
tos humenos, de cualquicr indole: desde la escogencia de los
trajes que cubren nusstro cuerpo hastse el mbs simple detzlle
gue reguiera ‘scleccidn” y nor ende comprobacidn de situscio-

nes reales,

)

zsta afirmeeidn induce z pensar gue entences, los actos



educativos deben recibir un tratamicnto formel, tunte al ope-
reyrse como al detectarse su efectividad. La bucha ensefianza
requlere un m2tddo comprobotorio gue demuestre la calidad de
le inztruccidn importide.

Segln e Donuld (Sewin p, 27) los docentes son eficientes
cusndo plwmificean su lobor, cusndo consideran “un plan parc
producir aprendizazje, gue zbarca toento las decisioncs repre -
sentativas de la concepcidn del plan como las scciones en que
consiste su ejocucidn’’,

Gete eriterio se veficre a la expresidn de:
avepia docentel
¥y gue segln Savin (19713 p. 24) el concepto de estrategia do-
cente:

es mbs =mplic que 21 entiguo de metodolosic,
Comprende no solo 1o forme do prosentacidn de
que haoce uso el profesor, sino tonbién  {odos
los cctes gue realisze welatives ol favorcei-
wiento de ciertos condicionsz, egrupemicnto
de los alumnos, omioniac%on, Whﬂgh_cién de ta

reag y fTacilitacldn de infovmecidn con nirss
al aprendizaje, Hl conccpto de estretegin do

L
cente es, por tento, mis adecuado paras enfren
torse con tode leo amplic gome de problemas
gue normslmente 1ADL¢CQ el vproceso de unuonbn
za ¥y cprendizajel,

De la descripeidn onterior se deduce cve el docents que

apligue la estrategis docente s facilits la sceidn de cnsow




foar y le ayuda ol estudioate o efcctuar el aprendizaje. L su
vez debe tener a mano un zprocsedimiento iguslmente eficazm, que
ie permita en forma objetiva cumplir con todas los sctivida-
des que le imponen las actusles tendencilos de le evaluacidn:

el empleo del método cientifico.

Co Antecedentes

La demanda cctual de educacidng la apertura del sistema a
todos los estroios de lo scciednd: los efectos contingentes,
cade vez mayores, sobre los gue dirigen y reclizaon la ensefian~
zay las innoveciones constentes en el frea curricular; los can
bios vershtiles en los sistemas ceducativos, inducen a tomar
una activided definida, respecto de lo manera como debemos en-
sefior ¥y como dsbemes evaluar,

21 educador comprende gus lo inportante de su fuacibn es
facilitar el aprendizaje; el &xito de su trabsajo como ficien~
tifico social? estriba en la forma cowmo sus alumnos reacclonsn
antz un nodele de respuestas. Es necesario recalear gue lo in
portunte es lo gue los wducandos Rhocsn y dicen, no es lo cue
hage el profesor; ellos deben reaccionar ante las expectatives

L]

Ctodos,

o)

gue les proporcions la situscidn de aprendizaje, Los m
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tbienicas y medios condyuvantes que el educodor y la cscuecls o-
frecen,,teben redundar en boneficio de guicnes esthn en diswno-
sicidn de aprender,

La digposicidn del alumno pors reciblr ¢l mensaje instruce
cional, asl cowmo su macures emocional y social afectan la ac -

¢ibn educativs, Lo nuotivacidn Jjucgs un papel priuordial para

-

lograr cue los cducandeos deosecn aprender, Mientros se use la
notivocidn como necanisue paro dnteresar o la persona por el

proceso de aprendizajs, su valor es duraderc y positivo.

Alcanzcda e

0

o mets, cl educador debe disponer de una se-
rie de necdios pare determinar le forma como esti aprendiendo
el educande. No importa cull fucre la téenica utilizode, el
+

icicntifico social® llevari un disgnésiico del sprendizaje,

&

3

paso 250, recibiendo a la veg informacidn de cdumo se es-
t4 operande la ensefionza y si debe haocer reajustes en las
gxporiencics de aprendizaje.

Los objetivos de enscfionzo, como direstrices del proco-
so0 instruccicnal, enlszen la intencidn del profesor con
las expectativac del slumno. 81 estas no concuerdeon, se ha
rf un reajuste del contexmio, coi 21 fin de lograr 1o con-

gruencla n:cegoria para iniciar la ensciionza., Los medios eon




gue sc cuenta doben soncterse tombifn o lo sccidn volorativa,
pora contrastor lo gque so tiene con lo gue se necesita. In el
caso de gue haye mucha discrepaoncio, tendrl de nuevo gue replan
tarise los objetivose Satisfechos estos reguisitos previos, se
aplica 1o estrategia docente; los datos de cvntrads estan corro-
borados, el proceso se caraclteriza por 1 control de la cetivi-
dud de enssianza ¥y de la actividad de aprendizaje. EBL profecor

obre ¢l avance de loz educaondos vy esa

husco

0]

informocidn bhsice se 1o don ellos nisrmos, ol menifestar v resol
ver los probleitics y situsciones que surgen con el aprendizaje:
el profesor recurra & alpgunos medios pors recopilar esa informoe
cibn, Tales instrumcmtos y procodimicntos pueden clasificarse
en las siguientes cutegorios (Sawin, p. 22):

i) fests
2) cuestionarios
3] entrevistas
L} observacidn directs

5) wn&lisis de los trabejos de los slumnos
egilstrog heches por. otvos fines’,

Al ocsegurarse el educcder de Lo conprensidn que tiencn los
estudientes de loz objetivos, puede syudorles oi es unecescrio, a

ubicarce en Lo sendas corrects vors cleanzor ol sprendizaje. Has



ta shoro la posicidn dol gaucador es 1o de orientodor del pro
ceso.  wl educador realizo una accidn correctiva y pronostica
a dlos alumnos el resultado de su interés por aprender, Paras
Sawin (1977, De 30)5 31 tedo norcha biens

o) el dindividuo ticue uno necesidad;

1
b) ¢l dncividue percibe unc neta o resule
do Tincl desesdo gue estl relocionoe
o coin una o vorios necesidades;

oot
£l

¢) el dndividuo dnteato clernmar la meto o
resultsde finsl deserdo’,

51 wio todo el enfusrzo cue pone el nrofesor por o=

rientor o los clunnos no dsbe perderscs, cntes hien, servi-

r& como elom.nto de juiecio para constotor el eficiente tro-
baje oue esth recliuuudo.

Finolizade ¢l proceso instruccionzl, convergen la etapo

v

he pasar

o

velorative con le de vorificocidng el Zocents no &
incdvertido el efecto de los repultados en los sstudiantes,

LA |

si estos son bojos, dcherd huscar lo nanera de prestarle ate

<1

cidn 2 los alummos cou dificultzdes en el eprendizoje; les d

i

ri lo ovortunid-d de reflexion.r do nurve sobre los objetivos
21

no adouiridos. A su vez tiene lo posibilid:d de coworobar si

los defectos do procedindicnte se doben a lo forme come expuso

] ntenidos, Ge tedas ninerss, o este nivil zurge eroe
los contenides, de Ttedas moaeros, o este alvil gurge la terc
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rao fase: la correccibn, en donde el docents oyude o los ostum
dicntes o eliminar los errores del aprendizaje.

En este punto, & ese nivel es que ¢l educador emprende - la
torea de asignar un nbuero o letra sl trobajo realizado por el
educonde, ests ~ceidn es 1o menos importante pero debe hocerse
prorcue lo reglomentan dispoziciones wnizisterialen,

Zr consecuenciz hay gue tener presente 1o intiwmzs relzcidn
que existe entr:z el proceso de ensefiinza~aprendizaje v lo evo-
luccidén 1dégicn y coherentemente realizada, ya gue de una estroe
tegia de ensefianzc correctamente aplicada, surge un procedinien

to que hoce explicitos esoo leogros: 1a evaluscidn cientifica,

Do Justificacidn

el incremento en los presupucstos pora reolizmor investigo.
ciones educatives hon gerninsde infinided de ideos novedomas
gue engrueson el anbiente tecnificado gque rodea las escuelas v
colegios. De sste nmorce exvloratoric ho sacado veantnja lo eva-
luacidn educacional,

Zs usual escuchar esta palabro en cualquicr nomento v lugar,
Su inteneidn erntrofic el deseo de conccer el Ambito quo nos rodea,

cducacidn, sirve porc ayrdar o aprender: bhisi-

)
0]
el
5]
[&]
]
-y
(=
(o]
o]
@
st
ot
o
Ly
e}
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canente ese es su funcidn., Va dirigide a le personalidad -
del dndividuo gue quiere scucorse,

st dinvestigocidn pruiend: ocnelizar un modslo de evalua
cidn que ayude ol docsznte o descubrir dificult:odes en sus es
fudiontes, qus mejore ol apreundizoje, su lobor cotidiana ¥
dé rigueze, profundidcd ¥y solidez & las deciciones,

21 nodelo de Tyler enfocn 1o evoluacidn como una activi-
dad gue debe realizorse segln los poces del nétodo cientifi-

co, ¥ 2hn cusndo slgunos investigadores comsider.: gue la -

clentificidad s8lo existe en lo nmente del estudioso cuando
sigue unos pasos fijadon ds antenaono, que difieren por lo ge

neral, de los guc estl sipuicndo otre cientifico, esta inves

i

tigeeidn se propone creoor en los profzsores la actitud clen-

tifica par. desenvolverse sn el culz, laboratorio o el compo.
Se usn el nmodelo de Tyler porgue las foses que se proponen

responden a los necesidades y exigenclas gue dmperon en el

procesc instruccionsl, Do su osecuado uso puedcn sSUrgir cam-

hios gue se aconcden o la solucidn de un problema deterpminado,

pero Ge nuevo se volverd o &1 porcuc su conceptualizacidn  es

generclizoble o cuwlguler tino de cnseflianza,

scidn protende adenls cveriguer si es lo muese-
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2l aprendizaje v el finsl del nisuo.

Descripcidn del trobeajo

=
[ §

Con el fin de llegar = conclusiones vélidas pora lo que se
g i i

hz resefiado en este capitulo de introduccidn, la investigacidn

se desarrollsrf de la siguiente meoners: ¢l copitulo sepundo -

L
shrzne

!
I

2]

contlene unc serie de ¥y comcitorios sobre el tema ¥y
los freiores que se relacionon con el problema. Le sintesis
concepntual absrca el cempo de la justificacidn del »nroblems, su
ecesidod de estudio porc resolver nroblemes de indole institu-
cionzl. Se propone 2l problema en escncic, y ce relotan las

actividades a cue darh origen su resolucida: cdemfs de exponer-
T o v

se los objetivos gus se¢ deriven del problema y los alconces ¥

1

limites de este estudio.

Tn el czpitulo tercero se presento ol narco tedrico; se  da
uns amplin explicacidn del nodelo de Tyler y las opiniones de o
trosg aducodores con respecto o lag foses de trabajo propusstas

or Tyler., iste capitulo wresenta 1o estructuro de la iavestis
b 1

gacidn, por tonto, se ds el objetive pare el tive de investiga-
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¢idn utilizado en este estudio (ex post fastum), asi como se ha
ce un: resefla de lo poblacidn a investigar, los instrumentos u-
tilizados y las definiciones operativas con las cuales se fija-
rf el significado de algunos términos importontes.

L1 capitulo cuarte describe las caracteristicas de las eta-
pas de esta investigacidn., Se analiza el método de trabajo, se
sefialan las hipétesis y se realiza la conceptualizacidén y deter
minacién de las variables; se detalla la naturaleza de los da -
tos, se da la validez y confiabilidad del cuestionario para
profesores y sze describe el procedimiento éeguido para la reco-
leccidn y tratamiento de los datos.

El capitulo quinto presenta la ordenacibn de los datos, se
hece el estudio de los itemes del cuestionario y por Gltimo se
realiza la prueba de hipbdtesis con regularidad estadistica./1/

Fn el capitulo sexto se presenta la discusién de los resul
todos haciéndosc un anllisis de toda la fase operativa que en
conjunto constituyd esta investigecidn de donde surgen las con
clusiones y recomendaciones,

Finalmente se incluyen las referencias bibliograficas ¥y

los anexos.

m1k Se entiende por regularided estadistica el seguimiento vy
cunplimiento riguroso de cada una de las etapes planifica
das y programadas en una investigacibn.







IT, FORMULACION DEL PROBLEMA

fFncontrar cuinde, ¥y

ddénde enpezd la ides

de la evaluacidn educacional
depende quizh

de los intereses del investigador.

MERWIN
Ae  Antecedentes
Cuando el educador piensa en evaluacidn, por lo gencral, en
foca el proceso hacia la obtencidn de una calificacibdn, Recu =
rre a la cuvantificacidn de un glosario de términos, que en for-
ma anticipada habia entregado al slumno. No incorpora ja wyalug
cidn a la secuencia didfctica utilizada en el Proceso ensefan—
me~aprendizaje.
A propdsito de ests problembtica, indica Soto Blanco (19??;
pe 10) que:
"eeslo que ocurre, a mi juicio, es que no
ha existido una adecuada determinacidn de
las metas, o que en el cumplimiento de -

ellas, no se hon instrumentado en forma
funcional los medios operativos',

En los palabras del conocido educador costarricense hoy una
gran verdad., Nc se utulizen etopas concebidas de antemaono gue

puedan aclaror las diferentes foses por las que passa el educa-
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dor en su diaria lzbor, v cuc estfn intrinsecamente relacionadas
s ¥ U

con 1: eveaiunacidn. DPor eso Soto Blanco (19773 p. 70), nos dice
qua:

ignolguier evaluacidn de los resultodos

educaotivos, nos darin un panoroma  que

podricmos Lilder de drambiico’,

Uns soiucidn provisionzl del problema que preocupn en forna

profunda o la educncibn, estf en 1o aplicgeidn de warn evaluncidn
cicntir’ica. DMNo es el remedioc de todos los males, perc si la res

puests pirs superar una aurdent:da gama de deficiencias en el pro

4

=

ceso de lo ensciionzZi,.

Pedro ilorales (197%,:p. 12 y 13), unz la evaluscidn a la ac~
tivided cientilfica cuando sefiola:

Lo evelurceidbn:  indicn los resultados
obtenidors; identifice problesmas gue

hey gue resolver: clarifice cbjetivos
gue hry que clcanzars

diognostica necesidades concretas de los
aluinoss

sugiere nuevos métodos y matericl de en-
seflznza que se debe utilizar;

prodics resultadoes futures y frcilito 1o

ericntocidn vocacionaly

rotiva a todos, profesores y alumnos, =l
conprobar los resultadoes obtenidos.

L 1o hora de enitir un juicio sobre los
resultados obtenidos pueden caber dos
posturos:

1) Deternincr qud enlificacidn 2) Detcrninsr si yo, profesor
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merecen 1os alunnos he sido eficaz en la programo-
corio oObjetivo Tunda- ¢idén, métodos empleados en la
mental (buiasis tro- instruccidn de pruebas de ren-
dicionzl). dimiento, etcétera; determinar

gué cambiod hay que introducir
(métodos, ritmo de avance, prue
bas, revisidn de objetivos). De
terminar qué alumnos reguieren
ayuda especial y gue tipo de o=
yuda se les puede dar,
sete segundo aectitud es la adecusda y la
oue estl implicita cn 12 nocidn misma de
evoluacidn continus, y que supone urc ma
yor individualizocidn de la enscfianzall,
Las idecs expuestos por Morales buscan el cambio actitu-
dinel del docente hecin la evaluacibn, No basta una amplia

formocidn profesional: el docente debe comprender lao impor-

tzneia del procesc parc aplicarlo.

Le evaluscién llevo consigo en sus prir¢ipios y propdsi-
tos la ides de la atencidn individual del alumno, la verifica
cidn del lopro de objetivos y la fase correctiva en caso de
riostrar el educendo deficiencias en el proceso de aprendizaje.
Por eso seilala Sawin (1970% pe 57)¢

L, ..5e observa gue nuchos e inportantes
principios de lo evoluacibén son aplica-
ciones o extensiones de caracteristicas
bien conocidns de la investigacidn cien

$ifical’,

Manuel Fermin (19715 PPe o 2%-20), describe un. serie de
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sin

L&

(o]

)

ios gue, = su juiclio ¥

i¢ otrosg especialistas, sirven

de estructura hhsico poara lo tom: dz docislones en el compo

curriculor:

ouTor

A eston principios

122

i1, Determinor qué ce ve o evalunar (sienpre
tiene prioridadl.

2., Loz téonicos de evalurcidn deberfn selec
cionarse de eccuerde con los propdsitos que a

nimcn el ProcesSO.
4, Un proceso dc evoluacidn inteprzl reguie

2

re el smpleo de gron variedsd de ticnices.
be 21 use de loz téenicos de evaluocidn re-
guiers tencr conciencie de sus limitaciones,
5. Lo avoluccilén es un nedie que buscz  un
fin, psro de ningunn woners es un fin en ai
niswo,

5. Mo 23 indispenszable gue 1o evaluacidn se
base exclusivaoncnie en pruchos o evidencias
obhj.-tivos,

7. Mo ze evalfia pars recoupenssr O poro ca
tigcr, sino pars averiguar los resultados o
tenidos,

8, Todo evalunacidn exige comparacidn de los
Leches ¥y sus prasbuasii,

0

[of

o

s habri- gue agrogor un noveno aue el

Lzncidn euuneid en el Congreso Hocioanl

de Uduvcodores celehrade del 20 ol 23 .de cctubre de 1976 en

San José, (p.

nos

[
I_J.

"9, Ln ev-luscidn requiere interpretor
leos dutos pare efectumy 1o correccidn del
COB0 .

anclizonos las idenss antoriorinente expuestas, encontra

bise Ffundamental, ¢l pusnto de partids parae realizar
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una corrects evaluccidn de los educendos. Sawiﬁ nos introduce
en el frea cientifice y nos hece llegar su opinién sobre 1a
cientificided de les principios educativos, mientras Fermin
nos da lo sintesis conceptual de los mismos.

Los principios operncioncles oriecntan como brijula 1o di -
reccidn del proceso evaluctivo, sefialando los linderee de la
lzbor docente. Estoe narco conceptual peruite describir, en
_105 pasos posteriores de Lo dinvestigacibn, la evaluacidn apli
cade sezhfi los pasos del nétodo cientifico., La csencia del -
proceso svaluativo coroe actividad cientifica, esti eanarcada
en ¢l uso de los principios educativos. Las fases del método
cienti7ico respondon clsromente o los requerinientos de la ma-
voria de estos, y por tonto 1s evolusncidn ploanificada se sus-
tenta en las técnicas indogatoriss del método cientifico,

Refiriéndose 21 nftodo cientirico, Kerlinger (19755 p.11),
hoce &nfasis on:

Tl método cicntifico es unz forna sistemaw
tizode especizl de todo penssmiento # in -

e e e cflerivoni
VOeTTLIRC10l Telilesivont,

Otras acotaciones sobre el método cientifico, se extractan
del teriirio de estudic de Walker (18775 PDe 19 ¥ 27 ):

21 propbsito innediato del pansomiento
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5 hecer prediccilones correctas
nteeinientos de 1la neturaleza.

gue el Uropoulbo del pensanien-
to Lm,ﬂL:*lCO es el de postular un nodelo
conceptual de la naturzleza, con el cue se
pueds predecir excctamente el comportamnien
tc observable en ella. Lo formulacidén de
nueves postulsdos es un acto de creacidn y
nc esth evjut" s limiteciones de nétodo,
La velidacidn del wmodelo, sin enbargo, si-
ue un pauta regular a la gue se ha dado
el nombre de mitodo p1CNn1';§o

L

51 nftedo cizntifico:

1) Postule un nodelo bascdo en los obe
rervaciones cxperimentoles exi
tes:

2) Verificc lus predicciones de este mo
delo con respecte a las observoeio-
nes 0 medicliones ulteriores, y
3) Ajusta o sustituye el modelo, confor
ne lo requieran las nucvas observa-
cioncs o mediciones®,
Llzunes cducodores piensan que 1o cvaluacidn no €8 une oc

tivided cientifica, 35in emborge, las etapas de diagnéstico,

prondstico y eveluzcidn colificative, revelan siempre un zoe
to de prediccidn, foetor pricordisl ds toda cctividad cienti-

=8

I.J
o
.

51 wnodelo del proceso evoluntivo conio actividod cieatifio

fiea fue dzdu vor Tyiocr en Sasic Principles of Curriculum and

instruciion, &Hyllobus for tiony 19250, Este eriterioc de

prediceidn, sistensiize de wsners sceriada, la relacidén  entre



clas cetividedes, disefisdos o partir de los obhjetivos formulo-
dos on términus de recvitador medibles, Los fases sc Propo-—

nun de onsre lozice ¥y coherente,  is un modelo de relacio-

s}
e
i
o
[
4]
<

teméticas, integradas, continuas v secuentes.

tsas ceracteristicos 2ol wmodelo lo han permitido a otros

S o d . : . - - . P £33 a3 L= 3 A

cientviricos sociales, hocer estudios, enblisis, verificacidn
¥ ajustes conforue o las necesidades y actuales tendencias de
12 educocidn,

o g .. . ‘ 1. s N

=5 asl cowo el documento d¢ evaluacidn preparsdo por la
Asoclacidn Nocional de Lduccdores (AHNDE) al referirse o 1a

evoluacibén cientivica, (1976, p. 26), sefiala gue al educador

Teeshocer un scguluicento del proceso
de cprendiz-je, reflexionor antc los
resultodes obtenidos ¥ Juzmgar con res
ponsobilidad ¢l proceso aplicado. Por
dltimo ofrece ol estudiznte un ambien
te sinplificedo, equilibrodo v rico en
oportunidades par: corregir las defi -
cicncics mostradns en la adquisicidn
de los objstivoesz®, '

n el modelo do eveluocidn cicntifics pueden detacteorse
tres grandes posos:  la valoracidn, la verificacidn v la co-
rrzecidn, Los nisnos le pormiten al educando, segin rcfiere

Fernfndez Rojas (1976; Deil)




(p. 2
dno

.
gui un

Por>

el

cetualinents o

Teeoue se sients en libertad de explorar
los recursos progrﬂnutlcoD, los recursos
del esteblecin EﬂtO geascolar ¥y de 1o comu-

nidnd la gue pertenece como si fueran
suyos proplos; quo piznse con imaginacidn
y critigue sus proplas idecs, adguiera
confionze en si miecmos comprenda gue los

conoclinizntos sdgulridos son ansﬁrunentoo
pors chordir ¥ resolver nusvos problennsg

1, que s¢ sisnta @ccwﬁT cho con e7 -
rldignje, perc que cutnio le correspon
srofesor evoluar su actuacidn en el
educatl tenzgs o nicno unc se-
perniten interpretar
icomente esa

]_J

evoluzr dapliec, =zezln 1 nisno

ecucador,

Cael.bonsiderar ¢l nodo 42 ser del educeons
Go, poreitirle progresar constantemente,
2n ceoncordsncls con su propio ritno, acep
trrlo couo es, respetonde su coadicidn de
personn,  SAvoluar implice  discriminard
ol eatudionte que saobe del gue no sabe,
ensciiarles a flaprender o cprender’, per
trghién implica permitirle gue conozca
o 31 niswo, para gus una vez conciuida la
insiruceidn formcl, €1 sen capaz de afron
ter, rzsolver ¢ inifundir sentido y sensif
hitid»d & los problemse huucnos v fisicos

v

sS¢

materiores Horales indicz la importonciz

1e, otencidn individuel on 1a

e e
-

reczlico

individuales, cuando

enseians

actuncidni,

autor

gue se

e e

ideos hey que tener presente

se utilice la dnstruc-
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Log conceptos enitidos guardan relzcidn con el modelo de

vy qus g5 ¢l morce tedrico de lo presente iavestipocidn,

curnte sus foses (ver cepiivlio de marco conceptual) es-

w

N o = L k|
er Tunclon de los alunnos,

Hatificao Calonghi (19715 p. 871), lo expuesto cuando dice

o

Hiil profesor debe decir: Que espero yo,
qué deseo gue obtenga este nifio?" Debe -
nos,,en suma, seflalar los objetivos, metas
concrcbas, 1o finclideod cultural, gue, do-
dos los posibilidedes reales, deb? de lo=
gror este aluumo, de eSLj cl e, en este
2o ¥ ¢n este situacidn, La segbﬂ‘1 cosa
cve Loy gque tener en cucata es Lo portan
i de estos eriterios, cuando va
eveiuacidn en una cslific e

vawu, hegta chor-, itodos los -
T 5 tienen que hoceric.

Doy ﬁlg%ﬁo viene ol puo 0;?"“H,§QM£E.QOPPQE
ién de ests cvilurcidn, T

}O

n svs 1iness 82 doje entrever el interls por concepiue-—

(v

.

lizmar sl prototipo cdel modelo eviluctive qut oo est? anclizan




deo en ente satudio, Lo situacidn esquenciizads por Colonghi

vwonentds a dorle oL profesor une visidn cobjetiva de su fun -

- - -
3 4 1

cidn cono celduncdcr. Le sensolc lasg Srecs deo dinterés en el

3]

¢

4

proeces. de onaciicnse y le dice cuél es el trobajo que debe
realimar en evzoluscidn, Conjugs lo enseficnzo con lo evalun
cibén, Le dr o ecits Gliime el motiz distintivo gue la dife -

fel concerio ds evolunscidn gue se tenio o principios

delsiglo XX, Dedvcimos de sus palobras, la ublcacidén que le
corr=sponde @l proceso do eveluaoidn en esto épocws, como Cow
edyuvente continue y sistemfbtico de la enseiflanza y del apren
dizr-jz; se nots uno sonera evaluacidn cientifica.
5l priner paso que da Colonghl va dirigido ol edu
factor principnl de lo educacidn, Con nucho detolle aconsew
io teney presente ol alumno y sus monifestaciones personales.

¥ es razonsble su posicibn, por »l sizuicnt. hocho:

Lios olberes del siglo «X seflalen un punto trascendento de

L)

o
L

poertids para ancslizor el e

[l

cte de lo filosefia educativa, laos

teoriss de aprendizmaje, los planes de esntufio, prosramas, né-

oy

todos v procelimicntos en el proceso de evaluacidun., Debido a

4

los extonses combios de motricula, plenes de reorgenizacidn

!

adrinistrative y lo nuevo orientocidn escolar, los combilantes
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conceptos Ao evoluasciin se dirigen huoein 1a identificacidn de

individunles, Y esqas bases proporcionan el
fedio prenisoric pors fijor los prianciplos operotives ¥y el no

delo de 1o evaluceidn cientific

]

- *

Los dnvestigedores de laos cinncies sociales buscaron un -
morce comtn de referencia pore describir las diversos caracte
risticrs do lo conduct~s humsia, ¥y . @s asl como surge la clasi

fdencidn de laos expericncias de oprendizmaje. 2L desarrollo

de estns id-os nos acerca a Bloom, Hastings y Madaus (1975
) 2') cuitenen indicon cur 1In eveoluo 3 4 ase
Da )y ulenen ILac 4 gun Lo evaduoacion [S34
"1, Ua mftedo pora aoldguirir y procesar
la evidenci» necesoria pora mojorar el
anrendizaje del estucicnte y lo cnsefion
Te
2. Algo gue abarca uno grren variedad de
evidencios mfs o1l del hobitusl examen .
fincl

—_yn

poro acloror los metas vy
objetivos mbs inmportontes de 1a educacion
¥y COono un proceso nars determintr el grao-
do en gue log estudiontes evolucionan eon
les formes deseados.

L, Un sintenmz de contrel de calidad en gue
pusde deterginarse on cada etapa del proce
so 4 onscfiomza y oprendizaje sl ese proce
80 es eilcrz o no, ¥y, si no lo es, gué caﬁ
-hios deben efevctuorse pars osegurar su efl
creio antens gue sen demasiado tarde. -
5. Por 0ltimo, un insitrumento de la pric-
goucntiva gue periite establcecer si
procedinlentos alternativos son i-
eflicaces o no pars sleonzar un -

}1
o




2k

onjunto de uneteos educociona o5,

o
rt
—~

12703 n. 213, cporio tuinbién clgunas idens® ol res

i

}
paecto:

i1, Seterminneidn de lo gue leromos
e noidn de 1o guo vo-
de ser relevonte po
de juicios gus pretendanos

ue desennos eva-

de ceomportrimicnto.

d ‘ ~decundos

oo A 187 do resulirdos, Tes

uuyntr de¢ oboervocidn o do preguntas

her de ser le bostonte zmpliss y repre

certoitivos colio pars gue las inferenci s
ultodos dcl clunno -

sniinistren un indice

igo de su nivel habie

s un test escrito, el
tro &1 wiswmo lo gus hoce,
pusde puntusrse mhs -
evaluacidn de coracte-
streno (dsfinidus en tér-
rio A15nco) las cbeervo-
ner registra
fTT'LVL, h .ciendo hince-
ripeicn del couport“n¢rﬂ~
de evitor los juiclos de

los dotos recnglidcs. Hay
los cspectss fpor puntucrt,
1o unid des de puntuncidn etceh,
yort. aicntoe humonoe sciinlen los
poutce que deben D@ ulrise pov Forpirr un duicio odecucdo Gel

£
L

se coneibe un eslcbdn mis gque ata las




froes del método clentif 21 proceso de evaolurcldn: 1o for-

1

moeidn ¢ Julcioz peors 1o tomr de decisilones,

mte, 1o bhogusd - de dintormocidn por porte del edu-
cridor, responde on esencis o 1o aecenidsd gue Tliens de scber

el ovrace do sun clupmos e el aprendizoje, pors teomor decigdo
nes con resuactoe 1 proceso y ol countexto cug roder on ess 10—

mento Ll adquisiciln de emwericoncios de ~prendizaoje, evoluondo
o 1

i el producte de su enscimnza vy tomondo Llos previsioncs mevo
coléricos, dol coso curado fusTen NECCEArLliS,.
Bl aduerdor debe plonificrr 1o cnsefi-nza y o 12 vew cou-

viend sn 1o misma les pesos Toriicles de Lo evnlurcidn cione

tiiics que le rnyudrn o situr el producto de 1o instruccidn,
Lire refl-ionss de Lafourcede (19683 p.25), nos dicen gue;
' 4

evolurcion integr-i de log
aue persigus Lo uﬂfenilz no

orcidrdes Intzloctunles.
ningune escleln orgonlardc

dejs ol azar 1o formecidn de oc
vituden (s_ci-l.o ntif:
vyocneionnlas y

Go v
- o

et 319 N nnchc*
CET copernlizoch OA 3E

we
riss ¥y cstr cturs to; 2nooC¢ T
Lurn ;
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) o e
1104 por ¢l sducidr ruaponde 2l trobaje del ciromuiidco

ciin de ~u obrs lo

pide invroviser cuoi

dceigicnes, °n los conpos cognoscitivo, o-

.- L
LS

debe procticsr=
i, Por tonto, log
Aievnositivos de evolucceidn debon
zn Jo riodd i c

; ous Los in“t”TRLEEGH de otres cisn
cf"i u?auU z¢ nlicon precedinicnios BL0G

los

- P
Tesor QU wte
A

r’ n eaplearsce loo concept
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ficd hests conds ses posibler,
.Y P - -y
Cronlund (197733 w0l

=L
S -
eyvo. nuCidiy G0
) e

iuptruccidn, i
Gotos pors 1roegvoluecidln cunnde ze tro
€ inno de Tanilia,

Lontre ¢e 1o

. . .o ’
Ty e - .

tiens una Fracidn nds moplio cue Lo

La proyeccidn de es

aplicacidn: fun

cuig ara

oducador de

e 1o ectratezio didicticng de
fum clicrantiv:e gue @mejor conven

o perdénices o qus renuiers de
et o

une 4o expliracidn Ao les Gos progromfticesy de ralo

tower wresgri. el ovenes del grupoe de eoe-

Sonoen forootives (di

forcion Gul procon

A renoooro
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surse Lo oernoerioncin y 1r destrezoe pora

o

s dos detes,  Sin cwboroo, dice

aunous ol

LR SRR NN
SRR B

- -

cUs resuilersi pars su o comprohocion de
5 A &

Lonns precizes qu. w1l cuesiligncric o 1o prueba o

oresligcedn i o

sehoe el covmortarin

Sl e0on

Ente couva Lo proteunde nyuarr 2l educador oteoregdo con un

s

dado:n

Clo,g. venlde coir el procoeso

e - A

LT, 2ejc poce ticmpo o los procoedinlontegn e evolbul-

. B 3 N ] - - KN . B
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o elueadores
evoluned
fico roous

A

Seooen 3l medio

Hlo weidn educstive jusse un popel
import-at: en L~ eacual-o os porte in-

1. i - )
Cornrol

818 Nrimcips
luestive, emporo se refiere

WA T - U I ST
adei o nto en ol CRILHELEL 1T,

2 Ceflinirse come ur pro

objctivos
de 1o ovoluoe
nedicidr co

e s 3 _
ion por: des-
12l coumerts

. cC
relativos ol grado do

CHOrite proves Lo omortunided do CLONCer en.na

Aooinntitnciones coptorriconsoes con efectos porticuloe

progonve 1o guo Gronlund (973 3 PP 27 - 28) dice:



35

lrs tromsfornsciones dol .

ARG EEN

Los dotoz recopidos en est. secclbn, permiton plasmar la
) | I

£

portacic ¥y necesidsd de hicer esta investigacidn en el me-

dio educntive gustemnlieco, vpora tencr uns iden objetiv -, del

nivel o rplicocidn que los proefesores den o 1o eveoluacidn

Conceblimos o la Sducacidn como porte de un conplejo sis-
tmn 4o relociones ¢ dintorcccioncs en la vide del cujete y lo
socicdads Do su conterio sccinl tonna los nspectus filosotfico. |
ceoninice y culturcl cus Lo afcctan v modelan constontenmente,

Sl oconnior copere la sccicdad so cperen en ol individuo sowme

1

de 1o educocidn?

Bl atras dure €l proceso cducntive, se espurcn reandimien-

v de comportosiento, inerencn
o en lor dntnreses, estinulo en sus copreidades ¥ =l fortale-

ciuniznto de un sistems de vilores.

b

Loo resultados finsles deben mostror 1o eficiencin del pro
ceso, ol dorle » 1. gocicedod una persone prepopoda par. produ-

cive Su ingreso 2l novinienty de los  reeursos ocupacionales,




indica cue lo inversidn fur wrovechosot, ¥ oqun Lo fijrcidn de

finza, wmotas y objotivos, rrepontid a la problemdtica de la

filosofis dc 1o educncidn, en un wonente histdrico y cuiturel
detzriinado,

A

Asd 1~ Bduc. ¢ifn debe tender ol nlcaonge de resultzdos e

fectivos, enmarcados en unt clar autorrselizacidn del alumno,

y 81 el procesc & ingtruccidn entd pl-onificodo en zu estruc-

turs y e sistemftico e¢n su nplicncidn, ol doceante podri utili

zZar uns seric do posos 1dgicos y cohsrentes con los cuales se

l_J

t-dos del eTecte a-

i
©
v
o

detecten en formo porcial y totzl 1os 1
ducctivo.

5610 teriendo un cloaro coacento de lo que implica el proce
so de evaluncibdn, podremos craclizer los cembles espsrados -
por lo sociedod y que yao estaban fijodos en los recursos didéc
ticos y netodoldgicos.

Portimos de 1o idea de que la evaluacidn no es un fin ea
5i misne, antes tien, es parte dol curricula que busca detec-

~ar ln solvencia y suveracidn del cujeto en el

o
)
H

"
o
o
:.J
=

o

[ Y
o
N

4]

mzo-aprendizaje. Por tanto, sus diazndsticos,
rondsticos, prediccionss discrenoncin en los resultades, de
yor BN ¥ il

ben roalizarse &: monern cieatifica.

Por esto la eveoluncidn debe aoplicarse como una clsncila so-
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cial vy sus iusirumentos deben tensr 1o rigurosidad de otras

¥+ que deben emplecrse los pasos del método cienti-

]

fico hrsto donde sen posible, se plentean ol sizuicnte prehle-

Hoy diferencin en 1o aplicacifn del procese de evelurcidn
cientiico r nivel do Giclo BfAsico entre ol Instituto Nacional
pore Vorones Adrifn Zepeot- y el Institute dxperimental Dr, José

FMatos Pocheco?

Do Contenido

Lo prescnte investigreidn pretonde determinnr el grade de
aplicteidn de 1o evaluccidn cientffic, en dos institutes de 1o
ciudnd de Guotenola. istos institutos precsenton diferencias en
su concepcidn filogbdiico y aéninistrative, pucs mientros uno es
cerdinico y regido por los cfnones tradicionales, el otro es de
tipo erwerimentcl.

aungue 1o generalizecidn de cus conclusiones noa rebosa o

entos dos insti

o
o
o
o]
n
-
et
3

importancic del estudic pernite cre-r
un ontecedente pora todas aguellas personas que tengon que ver

con ¢l csegsoreniento, supcrvisidn, direccidn y formeeidn de los

docentes,




g
co

o

vl modelo de Tyler couil descrito puade servir de basce pa

3

(9]

ro hocer los ~justes en 12 formo como svolion los docent

encuzstados, Ademfs lo podricn uscr como modele tebrico. los

profescres encorgados de ianstruir o los docentes en el cowipo
de la evoluscibn,

Gz conveniente recalcar cue lo eveluncidn aplicoda segin

<

el métode cisntifico, l¢ permite 2l educrdor hrcer un segii-
micnte del oprendizaje de sus aluanes, reflsxzioncr ante los

resultadces obvtenidos ¥y juzgor con responscobilidad los métodos

™

S5 en 1o ensceiinnzie Al cducanda lg -

v pirocedimientos utiliz
ofrece un cmbiente sinplificnde, eguilibrado y rico en oportu

nidades parc cdguirir, si es el caso, corrveplr ins deficien-

cias mostradsos &n sus respuestos o 1los situocicones ds aprendi

zonjee Bste modele vo mbs 1148 de los Funcioncs

fesor en evoluseidn y hocer conciencis pora

o]

dics recliz: el pro

B

cues estas s8¢ esfuercen en lograr gue 1os estudiantes rprendcon

los contenides v los exprzsen de <cuerdo coun su peraenclidod.
Adenfs el modzle justiifics 1n iuport
ficoeisn y lo cerreccidin del procesc instruccioncl no guadin-

dosc solonmente en ol plano do la vwolorocidn.

Ayudo o desorrollor octitudes pesitives en ol conociniznto,



anblisie vy cuplicacidn de leos disposiciones oficicles cmano-
d.s dz log rutoridondes educcotlves.

Le ov-.luncidn cientiiicn propende & crear en 2l educador
wns cetitud vrofoesicnsl simil T o 1~ del cientifico social,

Do o5 icos estudiontes woyor oportunidid de reslizaor el o-

-

orondizaje ¥ o los profesorss dejar de ludo 1a ddew de calie-

ficor por. promever o onlozor, Uungue enoun sistenn educatid-

"3 . R Lo . - Ealy Eoe T
vo Teeorradot, esto sen el fin Gluino,

O
=1

YSetimulc o los lectores de ezfa investigued sepguir in-
d o zando bivwliogréficmmente ¢l tome y posiblements poner cn

airhetica sus idens. odificor lo agul sxpuesto yo gue no es

wr estudio conceptuclmeniec cgotodo,

e Objetivos

Tomrno on cuents el probleme plenteodo y como directriz

du¢ eate investig-ocién, se proponen los siguientes objetivos:
. Tetoictrr hosto qué vunto los profecores que leoboron

¢n ¢l Tamptituto Mocionnl prro Varonss Adrifn Zapatco
< .1 Instituto Huporimeontal Dy, José Matos Pocheco,

relocionon ¢l procesc de evaluccidén con los foses dol

método cimntiflico,
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2. Obtener slementos de julcio gque permlitrn tencr referen

cias del grodo de opliecoeidn de 1o evoluocidbn cientifl

fics por parte del profescer gue labora on estos insti-

Lut08 .

Ve Alcances y limites

neto investig.ocidn prezents pors o

problenng

v resolucidn dal

=
i
9]
ot
o
o
=
1]

-

1. Alcances. & continuseidn se nresentan lrs preowviedodes
N [y

de

O, )

b)

a)

egtudic en curnte o su capocidad indrgotoris:
Pore 4=z monificsto ol conocimiento gue los deocentes

el Inoctituto nocleonnl por

&

3

Voronss Adriin Zapriz

L)

nerimental Dr, José tintos Poche-

g¢ comprobaren las hipdtesis a través de la prusbe
de T Hitudent com mucesiros dependientes y dz igunl
tomcile, ¥ se determinerd si los resclicdos son si

czeidn de 0,05,

I~
e

icotivos o oun nivel de sicnif

i

Il

Se onolize el modeleo de eveoluncida cientifica broe

pucsts por Tyler, con el
sdeptorlo o leos necesideodes del weis,

#l estudic sirve como guin para la formacidn y capa



b)

¢)

citncidn de Jocz

z) Do 1o ecporitunid

LA

nten on cvroluncidne

4 o otros estudinsntes de profundi-

dizcr en 2l temo v coptinusry o

tigeeidn,

i Tus result

~dog

d~d evoluativoe

institutos mencion

Loz suestrs es lind

pucden cyudor
av losm docentes
T [P A
Vorones HGribn

=4 Vatog
Josd khaotos

ST .

1

rr
7

il

tie

au

TR

P

tode con rezpecto

joror le cctivi-
¢ Laboron en Gl

ooy el Iastitu

CHCECO.

aAns

~L o totsl ds inse

igacién ex post foctum.  Por tone

t. ne pe detormind lo rolacidn ceuscl del fendneno,
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IIl. HaBCO CONCEPTUAL

n 21 wétodo cicntifico,

12 roccoleceidn metddicn de hechos

reemplnza ¢l precedimiento

de acunulacidn arbitraria, ¥

log premisos son probabilidades
couprobadas ¥ no verdodes supues

oo Viald DALEN v HaYsR

Lo Morco tedrico

Los conceptos de Tyler seobre in evaluncidn cientifica, han
zide uscdos ¥ modificados de acuerdo con las necesidades prioe
ritarics de un sistema, In dos décadon y medie, estudiosos
del comportomiento humono, heon tomado sus ideas poarn aplicor

o5 a situaciones especifican,

lerwin (1969 p.6-25), cncliza 1o evolucidn de los concep

tos de evaluncidn:

"Los nspecios cambicates de 1o evzluacidn
cducacional han evolucionndo a través de
1la interaccidn con: Teorias y précticas
de 1a educecidn ya aceptodos.

71 rol nceptodo de 1o ev-luacidn en el
vroceso educocional,

n consccucncia se tlenen intercccioncs
de¢ pricticrs evilustives con otros  lres
sspoetos de 1o educceion: Interaccidn de
las prfcticns evolustivas que han ofecto~
do vy hon sido oafectados por la aceptacidn
de worins teorins de cprendizaje y vorios
enfogues de 1la educccidn,

Lz internccidn de pricticrns eveluntives
cen roles escept-dos por lo evaluacion.




Lz dntercccidn sntre 1-5 pricticrs evalun
tivos ¥y lce 0*"hrrolL05 thenicos relntivos
2 12 medicida v o 1la evaluocidn mismal

Tomndo en cuents 1a realided plontoaode por Herwin, se
horf unn exposicidn sumaric de las opiniones que algunos cu
teres, docantes experimentodos y especiolizades en evaluacidn

educativa, don = lo evoluecidn cientifica en clzunn de sus fo-

exposicidn

I
—
[
e
o
ry
‘_I
p
¢

fises se reoli

l

ses. Lo integrocidn de 1z
del nodelo dz Tyler, morco febrico de 1o preseante investige -
cibn, Pophur ¥ Brker (F: 1, 19723 p.15), seficlon gques

Veeenl tiaestro técnico considers 1o ensefian
ze cono una relocidn reeizrocn okscervobla -
antre edvocader y -lumno, Como tel, se ia
puede deifinir ccn exactitud, exomincr de
n-nera sistenftica y por consiguiente wmejo
rarla, U1 concepio dul meoestig ticnico, bas
tente més recicnte que la venorable y conw
sogradn tradicidn del moestro artisto es, en
gzoncia, unc posieldn boscods en lo expericncia,
Los que la sustontan wofirmen que los cctivie
d-des docentes pueden ser nmejorndas con el
tiempo, medionte 1o recopilacidn de dotos
empiricos cue perriten s ber cufles de  los
nétodos logr:n el mryer readinmiento del alum
no. Para €l mrestr técanico el mejoremisnto
de 1o gnseflanza es Tundomentol, en tonto que
parc el maestiro crtista operas e posible en
pequefic escala

”

Continlen Pophen v Boker (na 22) diciendo que zlVmaestro
técnico® desen informacidn d2l aglumnce paro:

Teaeverificor =i los nctivideodes que solece-
ciond produjeron los resultesdos esperados,
Por lo tento, no es uno ev-iuceidn dol alume
no, sino del educador y sus decisionest,
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Bloon (19755 p. 340), ratifica lo anterior, cuando sedala
gue:

Lo evoluacidn no debe identifiearse con
el hecho de calificar o rendir un examen,
porgue se trata de una prhctica mucho -
nfe amplia que emplea una multiplicidad
de téenicoas para reunir pruebas que cone
tribuyon o adoptar decisiones sobre 1a
calidad dol desenpefio de un individuo o
un grupo o ¢l éxito de un curriculo en
relacidn con los objetives enunciados',

Deog criterics ilmpertnntes surgen de estas citas., FBl pri-
mero de elles dice que 1o evaluacibn educative, tal como se
enfocn en esta investigacidn, tienc como medio operativo bé~
sico los objetivos de la enseflonzo; en segunda instancia, no
menos inpertonte, el papel del educador en el proceso ensefian-
za~aprendizaje, de cuyos resultados se deriva la evaluacidn de
su proplo desenpefio,

Poro Pophan y Beaker (N- 2, 18723 p. 51):

‘"Uno de los problemas mhs graves gue debe
cnecarar un docente 2s la decimidn sobre qué
€5 lo que debo hacer para contribuir a que
sus alunncs alcancen los objetivos deseados,
Desde luego, la formulacidn de objetives de
conducta explicitos es una condicidn previa
necesaria pora el planeamiento eficients de
la cnseflonza, Sin embargo, resulta, claro
gue cualquiera que lo hayo intentado, que
la formulacidn de objetivos de conducta no
alcanza por si misma para cumplir con todas
los eudgenclos del ploneomiento de la ensc-




1l docente debe conter adenfis con algln
rnftodo pora distinguir y ordeanar las acti
vidades gue mejorarin sus oportunidades
de aclconzar el &xito',

Considerondo el objetivo come una experiencia de aprendi
zoje, ~lgunos autcres como loger, Sund, Picard, Popham y Boker,
acuerdan . el hecho de gue el objetivo especifico consta
tres portes: 1o conducta observeble, les condiciones concep-

voles y el nivel de rendimiento.

Indicon Sund y Plcard (197563 p.3k) que:
HAl redector objetivos conductusles, un es-
critor debe evitar constontemente hacer hin-
copil solomente en una meta de la instruccibn:
el conocimiento del material temftico, a ex-
pensas de las otros metas. Un modo de hocer

esto es montener constontemente enfrente una
listc de conductos de resolucibdn de problenas
revisando los objetivos después de redactwrlos,
para ver 81 se integron con el naterial temh-
tico, de ccuerdo con su mejor capacidadi,

Refiriéndose = las partes dsl objetivo, Sund-Picard (19763
Pe L9), mznifiestan:

“EL verbo de un objetivo debe ser 1o conducta o
uns deccripeidn del deseumpefio esperado por los
alumnos gue vayan a temer éxito!,

wstos verbos deben ser de occidn, de menera que permitan ol

aducador observar 1o unnnifestaciones de conducta de sus eduecnn

dosz.,
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Hfs adelante seficlan Sund-Pigerd (19765 p. 52) que:

"Los obhjetivos detanllados pueden estipu~
lar 1os conciciones en gue el alumno de-
he mostroar la conducta deseada, Las con
diciones indican los estimulos presenta~
dos al alumnc: asimismo estoblecen res -
tricciones sobre el estudimnte en el mo-
mento en gue se hage 2l muestreo de 1o -
conducto finel. 1 meestro puede identi
figar condiciones necesarias para enunciar
objetivos, pregunlando:
1= Qué ayudas se le permitirin ol estu-~
dionte?
2—-  ué ovudaos se le prohibirfn ol estu-
dlionte?
Ze Tn qué contexto o situacidn se produ
cirh 1o conducta? -
Le Qué copacidades o conductos deberbn
evitarse especificomente? Se excluyen
debido al objetivo?

Con respecto al nivel de rendimiento o amplitud de desem-
pefio para Sund y Picard (p. 53):

"Mebe drrse un criterio Gel éxitc, para

determinsr si el estudiante hn alconzado

o no el objetivo, Tl maestro puede indi

cor 1o amplitud del desempefio, incluyen-

do loc respueste a los sigulentes pregun-—

tas en el objetivo:

1=  Con cufinta frecuencia debe wmostrar el
rpirendiz 1a conducta final?

2~ s el alumno con diez respuestas co-
rrectos mejor que el gue sdlo tiene -
cinco?

3=  Alconzs el objetive el olumno que do
tres de cinco respuestas posibles?

L 35 el estudiante X mejor, porgue res
pronde con miyor ropidez, gue ol estﬁ
dinnte Y2V, -
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©is nccesario especificor uno pouta de rendimicnto minimo.
Sund-Picsrd (| ppe. 535 y 54) dicen que un modo de terminar el
desenpeiio ninino reeptable es por:

Linite de tienpo. Bl redactor especifica
%uu el estudiente debe rcsponder o comple-
tor la toreo dentro de un parioedo Lsnec111
COess Loz linites de LleHPO deben variar
con la capocidads A guilenes son lentos ro
ro aprender se les debe dor mucho tienpo
para que alceoncen los niveles minimos acep
tobles de desenpefio, .

"2, Nbmero de respuestos correctos. Tl desen
pafio aceptoble por- definiree tapbién, espe
cificondo el nlmero de resvpucstas correctus,

-..,ul porcentoje de respuestas correctos nee
esarios para alcanzar el &éxito es arbitrario

y varia con la dificulted del contenido y el

tomafio de los pasos incluidos en ¢l programa,

3. Comparccidn de Pruebas normalizadis...5e de-
ternina 1 desemp fio minino por medio de la
norma para los nifios de su edod o de su nivel
sducctivo,
eseln rnplitud no puede indicorse especifica
mente en clgunos objetivos; snioneces, dehe -
suponerse gue ¢l estudiante mostrarf la cone
ducta siempre que se cncuentre en la situa-
cidn npropiadai,

Los educadrrres en difercntes épocas hon creado es squettas de
clasificacibn de los toreos que realizen los clumnos., Bloom ¥
coloberndores elaboraron une toxonomia de objetivos en lo cual
se . destacon los dominios cognoscitivo, ofective y psicomotor,
cad~ uno con sus correspondientes categorias ¥y subcotegorias,

Los niveles dc aprencdizaje de Gogné: estimulo, estimulo-respues
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to, encodennnilonto, asociacidén verbel, discriminacidn niltiple,
aprendiz-je do conceptos, apreadizeje de priancipios ¥y rescelu-
cdn de preblenas, Hstos esquenas junto con los estudios pos-
teriores de Leyton, Krathwohl y Gimpson que analizon ¥y profune—

dizen 1o taxonomis de Bloowm; los aportes de Nedelsky, Scriven,

5t ke, Provus, Hommond, Stufflebean, Alking Tyler y Lafourcade

v

entre otros, e dest c-n por ser propulsores de marcos
de definicidn de las conductos vreliminares, o diferentes nive
les de evoluccidn institueioncl,

Para tiornles (19725 p. 15) co necesario disponer des:

“ObJeElVOo cloros:  sober excctamente qué se

¥55T %ga ¥LC1I yﬂg$bcg}%§1dad %ne%giuucigﬁfu

fittodos eficisntes para obtener datos sobre
los gue se pueda efectuar la evaluacidn

Puecsto en marcha la secuencia de la instruccidn, cn la cual
#log boroos sioples deben ensefinrse antes gue cualguiera de las
corplicndas’, (Pophal y Baker NL 2, 1972; p. 62), el profesor
recurre o algunos mbtodos que por sus procedimicntos le permiten
obtener dntos porc el diagndstico del avance de los ~lumnos en
¢l aprendizoje. Pora ello cuenta con unc serie de instrumentos
o pruehns que miden el logro de los ohjetives, Segfin Pophem y
Beker (Planesmiento de 1o ensedionza, 1972; p. 92)

"Prueba debe definirse ogui muy omplio-
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mente...una prueba es cualguier clase
de situacibn en la que es observable 1la
conducta del alumno, no simplemente un
exsmen con lipiz ¥ papel®.

Ahora bien, el dis=fio del instrumenito se hace en funcidn
de los objetivoes, esperando gus se detecten lag diferencias
entre los alumnos, para poder orientarlos adecuadamente, Is-
te principio de prediccidn se basa en:

1. La selzccidn de situaciones apropiadas donde los
alumnos deban demostrar el logro de los objetiw
VoS,

2. La blsqueda y confeccién de los instrumentos 1dd
neos para l& obtencidn de datos,

3, La elzboracidn de una tabla de valores pars los -

instrumentos.

4, Ta vazloracidn (puntuacidén de la pruebal,
fiste evaluacidn del aprovechamiento escolar debe redundar

en beneficvio del educador. ©i los slumnos han alcanzado el
éxito en el proceso de aprendizaje, el mismo se debe también
al énfasis puesto por 2l educador en la ensefianza.

&l nuevo enfogue gue sc¢ da a los objetives: hipdtesis
del proceso ensefanza-aprendizaje, a un nivel counceptual, son

aceptados o rechzzades de acuerdo con los resultados del apren
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dizaje esperados (son significsztivos o nol.

De esta manera sacomos ventojo de la evoaluecidn clentifi-
ca ya gue el profesor pusde tener uns medida de su propia la-
bor, Popham y Baker (N: 2, p. 90) sefiala que:

Hesolixizts wn método de evaluascidn de los
docentes gue es independiente de sus ca-
racteristicas persconales y estd libre de
los juicioes subjetivos de los superviso-
res, Iste método consiste en evaluar al
docente sobre la base de los logros demos
trados por sus alumnos, puesto que éste -
es el finico propdsito geruino que tiene un
docente en su clase; medificar la conducta
de sus alumnos®,

En 12 cveluacion de capscidades de ensefianza, sefialan Sund
¥y Picard ( 19783 p. 197):

1Cémo se puede reconocer a uil buen maestro?
Algjunas personas observan caracteristicas
de desempcfio del meestro, como los modales,
la apariencia, su voz, etc. Otros emplean
como criterio el descnpefio de los alumnos
(81 el estudiante no ha aprendido os pore
gue 2l maestro no hs ensefiado’), Johnson

vy Rising dan cinco cualidades necesarias
para una bucne enscfianzac

1e Conmpetencia en 2l material temitico.

2. Capascidzd pera comunicarse,

3. Personalidad dinfmica,

Lo Aceptacidn vy comprensibén ¢: los alumnos.
2« Competezncies en cuanto a los conocimicntos

proiesionales,
Aunque alpunas de esas caracierisiicas pucden
medirse por medio de una “prusba de papel vy
Y4piz®, lss cualidades v 4 requicren la
observacidn del moesiro 21 clese, Las obser
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Unes

vaciones hechas por un colegszs messtro, los
estudiantes y el maestro miswo, aclaran dis
tintos aspectow del desecmpefio dzl maestro §
la situacidn de la clase™,

la ensciianza (N< 1, 1972 3 p. 90) que:

Sin

P. 897,

embargo, hsy gue

"Los niveles minimos hacen posible que =l
masstro reconowcs gud estuuLantes en parti
cular hen legrido el objetivo wruresado T
tienen otra eplicacidén imporiante: pro.w-
porcionar una norma sepln la cual el macs
tro evalla su propio trﬁb ajo de acuerdo
con el rendimicnto do teode el alumnade®,

)

quz en la medicidn do los cambios en les alumnos,

r
atin cuando:

Le

la evzluzcidn cicntifice es lz verificacldn de las hindic

scuerdo con 21 modelo 4

Pebricamente, el mbs definivls... pore-
cierz scr el de log canbios mensuratles

en los alumnes en condicionss controlsdss...
en la dctica la avlicacidn d: oste cri-
terioc no ha side seneilla, debida a: 1) la
carenciz de medicdas gotisfactoriss del de-
sarrollo ezcolar: 2} las diflcultades inhe-
rentzs a2l esteblecimiento de controles =ado-
cuados sobre aguslloes factores del desrcrro-
1ic escolar ajosnos a le enscfianraz y 3) 105
incuficientes mitodos de anflisis sciuslesi,

Tyler, la siguicunte fase

o

(objetivos) del proceseo enseiicnza-aprendizoie.

Para

zsor o ls formulacion de los

['p]
.

i 1
b3
H
(o]

ello recurr

vez mhs Popham y Baker seilalan en Los objetives de

enar presente senln Ver Yagenen (106!

de
5105

ok



jetivos  ya quo segtn Sund vy Picard (1976; Pe Th):
"Las ventojas de utilizar objetivos con-
ductunles on el proceso de la instruccidn
@5 guo describen las conductas que debe
demostrar el alumno al final del proceso’,

Lz seleccidn cde situacionss apropiadas donde los alumnos
cebon demostrar hober alconzado los objetivos, la resliza el
profeser por medio d: una tabla de especificaclones, plan por
medio G:l ctal ee; asegura, segin Gronlund (1974; p. 17):

"aasque un tenst de aprovechamiento
proporciona una muestra representa-
tiva de la conducta deseada’,

#sto tobla de especificaciones, cuadro de balsnceo o die
sefllo de evaluacidn, contempla los objetivos (resultados del
aprencizaje) y el contenido de la materia de estudio, £1 ‘'pe
50" reletive que se darf a cada una de las freasm de estudio
cdepende del obhjetiveo propussto y el &nfasis dado por el profe-
50T,

=n 1o blsgueda y confeccibén de los instrumcntos idéneos
para lz obtencidn de datos, se debe buscar la retroalimenta-
cién ceon respecto a2 la eficacia de la ensefianza. Una mala pla
neacidén de la lobor docente imvlica Problemas pars el alumno;

por eso sefiela Gronlund (1975, p. 15):

Cuando la meyoric de los estudiantes tiene
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un desempefio pobre respecto de los mismes
itemes 4o test, ello tal vez responda =
wna £olio de los sstudisates, pero lo més
robable es gue lo dificultad se encuentre
n la propia cehsellaaza, 1 masstro puede
sTorzarse por lograr resultados que no &s
n al alcance de los estudiantes o tal vesw
sté utilizando méiocdos ineficientes para
o]

[olre}

[0 = i 0
()

uralmente, le ideneidad del test). Las
pusrstas que los estudicntes dan en el

q

8]
P
st v la ulterior discusibn de los resul
o]
f

'
o]

o
¥

5, debzrln proporcionar indicios de -
uznte de Ja1 dificultades, de manera
ue se pusdan toner medidas correctivast,

o

2 o M ey
3
j= 8

Con el 7in de eliminar le improvisacidn y antes bien pre
senter un plon de pruebe, Thorndike y Hagen (1975; p. 60),
proponen:

s Jn esbozo del contenido y de los obw
jetivos del proceso,

2 rencias especificas acerca de lo
| iz gbharcarse por cada combina -
cidn de contenido y objetivo del proceso.
3 asignaciin de porcentajes de la
pruebr totel por frea de comtenido y por
objetivo del proceso y una estimacidn -
¢el nimero total de itens.

L, 71 nlmero de ftems gue ha de redac—
torse para cada casillia del bhorrador.

“a specificaciones relatlivas a la dis
persidn de las dificultedes de los items,

Par: ascgurarse el educador gue cl fest de aprovechamien
to le serf de bensficio, debe tsner presentes segln Gronlund

(1974 ¢ Ppe . 16«24), los siguicates princinpios:
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"1e Los test do cprovechamiento deben
medir resultados de aprendizeie clara
mente definidos y en armonia con los
objetivos educacionales,

2a Los test de eprovechomicato dehen
maedir una mucetrs adecuvada de los ro-
sultodos del aprendizcojc y del contee
nido de la meteris de cstucio inclui-
da on lo ensefionzo,

5« Los test de agvrovechamicnto deben
comprender los tipos de Itemes mhs ade
cusdos pora medir los resuliados que
5¢ desean del aprendizaje.

e Loz test de (provechomiento deben
disefiarse seglin el uso particular gque
se dard o los result:dos, ;
5o Loz tests de¢ cprovechamicnto debon
hacerse lo whs confiables posible y se
deben interpretsr con sumo ciudeodo,

6. Los tests de aprovechamicnto deben
utilizarse prra mejorar el aprendizaje, i

Con respecto n 1o revisidn vy redrccidn de los Itemes,indi-
ce Gronlund (19743 PPe | 106-108);

3e pucde hocer una eveluncidn mbs cui
dedose de los itemes, considerindolos
2 la luz de los siguicntes prosuntas:
Te Mide cada item un resultado impor-
tonte del aprendizaje, incluidoe en la
tabla de capecificociones?

2e Ls cadn tipo de fitom sodecuade al
resultadoe particular del aprendizeje
gue se ha de medir?

5« Presenta cad. item una tarea clo
ramente formulade? -
he  Lsth ol item redactade en lengueje
clero y sencillo?

5. Tsth el item libre de cloves extra
ias?

6. &5 1o dificultod del ftem adecun-

do a los estudiantes que hebrin de so
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meterse o1 test?
7. Bon los ftemcs
ellos y, en tonto
vo de trasladarse
8. Sotisfecen ad
gspeciilcaciones

de incluir en el

depe

in nd
qua fupo, estén a3

% \J

cuadamente la tabla de
o5 itemes gue se habrém
est?.

o - w -\3

oF

Gronlund (197435 PPe 109 y 110), un- vez redrctndos v se
leccionados los itemes, se deben disponer en une o varias de
las siguientes formas:

ahun disponer los 1temes de mod
s los de iguanl tipo cueden den

Ce LOS itemes sc deben disponer en orden
de dificultad creciente,
3. Para clertos fincs puede ser descable
agrupar los 1tomes que mid:n los mismos
resultados del nprendizeje o cl mismo con
tenldo de la matariah,
Cada parte de lo prucha debe ascompofizrse de las instruce
ciones correspondizntes, De ser posible, debe . ssignfrseles

los puntos gue les corresponde a los itemes en cormjunto y por

cadsa

i

paerte de la prueba, Es convenizatce que el profesor tenga
presente cudrtas posibles dificultades tiene sii prucba. Poro
guardaer un criterio zstable y homosfnco so recomiznda dar un
punto a c¢oda dificultad.

Con respccto o ia puntuseidn de lz prucba, &sto serl obje

tiva si tom:mos en cusnta todas los rospusstas del alunno gue-
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correct. s y damos un punto por cada dificultad contesto-

Cronlund {1974 p. 115) rotifica lo anterior cuando escri

esten

d-

b
Al

do pos

1

Pl

o3 puntajes,

74omenos guc se introduzca correccidm por
respuestos dadas 2l tanteo, lo puntuacidn
gque el estudiaonte obtehga en ¢l test obje
tivo serf simplemonte el nfimero de respues
tas morcodas correctamente,  Asi, coda f-7

em se cusnta come un punto. Aungue los
naestros frecuentemente se inclinan  por
darle mayor valor a ciertos ftemes gue =a
otros, debido a su importancia o dificul
ted, to l ronderacidn de las puntuaciones
no h, que aumceate la confisbilidad ni

a Vﬁlidez (bel, 1965). Por el contra-
rio, lo finico cus sec conslgue es compli-
car la terea de calificar y aumentar la
posibilidad de error de calificecidn. La
nejor monerns de aumentar el peso relatio
vo de ua Ares en lao puntuascidn total con
siste ea elaborar mhs Iftemes al respectdi,

cunos frotores ofectan la aplicacibn del test, mostran-

teriormente situociones andmalas en la distribucidn de

Para Karmel (19663 ppe 101 ¥ 102):

o3

& verios factores:; en olzunos cesos pue
de representor folin de 1nt)ros cn el
test y tombiin 1o expectativa de gue la
pruebs corece de valor. Bn otros casos,
l: faltn de esfucrzo pucde indicar Justa

1ente 1o percopcidn opuesta, es decir,
e les test son demasiado importantes
¢ ilncluso smenazadores,
.ol snsiedod por el test y la ansie-
drd flotante (estudo de miedo e inguie

Lo fulta de fuerzo puede atribuirse
&S

G
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d genercl sin hober ninguna razén objetiva)
esthn estreschaments relo 01on Gos con la moti
cidn p-r. puser el examen’

Por 1o anterir ol ovlicar 1s prusba pore Gronlund (79745

n|

Tik), su rdministracidn

5

“wesconsiste princip.lmente en proporcionar
condiclioncs propios pars la trrea, roducir
<1 uinimo les interrupcionss y disponer de
un espocio suficients entre los estudiantes
sara inpodir que se copisn unos a otros,
Lgs instrucciones escritns deben ser sufi
cisntemente cloras pars gue el mismo cscu
dionte pucda aplicarse el test, aungue en
clertas circunstancics sen f_comendable
sue les instrucciones tambiln se den oral
mente, Con estudiantes jévenes taombilén
pucde ser Otil recurrir a ilustracicnes
€e pizarirdn. Lo mis importante es asegu-
rarse gue todos los estudiantes sepan e-
zactamente lo que deben hocer y proporcio
narles les condicioncs mhs fevorambles para
Glloﬂo

Las »rocouciones seficiodss tienden o darie al gducador la

seilda correcta pore efectuar unce evoluacidn de ecuerdo con los

pagos del mitodo cientifico. Todo lo descrito hastsa shora co-

rresponde o la fase de v lorocidn. Ahora se 2nalizari la fasc

ac

la verificecién de los datos, Sund y Picard (1976 5 pe 14)

indican gus:

"Puesto que la evoluoacidn se basa en el hecho

udiente pucde tener o no esazs con
eden locslizarse 1os puntos exectos
los comunicéndoselas al alumno; ade-



mhs, ¢l fracauso ol trator de alcenzor los
obhjesivers pued:s utilizarse como instrumen
to de dizgnbstico para modificar ol disow—
fio de la instruccidn, =l proceso de modi
ficoeidn se hioce menos alsatoric y conduw
ce n aiteraciones cepociiicas de la situa
cidn do aprondizojc, : -

-

de resuliusdos debon considercrse todes los

datos disponiblcs, comperindolos con los objetivoes y la tabla

de valores, Sepin Cronlund (19745 PPe . 115 v 178):

espués de odninistrade y colificado el
toet, de ordinorio os convoniente evaluer
iln eiicacia do¢ los itemes., ®sto ne  hace
cetudiando las respuestas doadas o cada
items Il procedimiento, cuoipdo esth for-
malizado, recibe ol noubre de anilipis
1tomeo v nos 4o inforuncidn ooe ]
nteg puntos:

. dificultod del iten,

poder discriminativo del fiem.
eficiecncisz de crda  opeidn.
Pe esta moners, lo dnformacidn del ocnbe
lisis de dtenes nds pucde decir si el -
item fue demosindo £fcil o demasiade i~
ficil, cu? ton bien discrimind entre los
estudicsntes con punturcioncs naltas v los
estudisntes con puntuaciones bajos en 21
test, 7 =1 todos las 0001onbo funciona~
ron de¢ la mancrs deseads

t‘ i

EL onilisin de Itones oyuda a ubicar leg follas téenicas
de la prueba; si es necesario mejorar los itemes esto lo ine-

dica el resultado alconzado en cadan uno de ellos, asi seri

posible contnr en el “hbance de Itemes con presuntas que serin
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funcionnales en otra oportunided. Adends llegado el momento

de revisar en clase la prueha, los estudizates podrén selec-

’
iy

cionar aguellos gue fueron facil explicaciones con

ey
cn
e
ke ]
o
Pl
I.-?
fr

mayor detalle de aquellos que fueron dificiles. Lo mhs impor”
tente del Anflisis de itemes es que proporciona informacidn
del logro de objetivos por parte del alumno y por ende los ayu

da a mejorar el aprendizaje.

Lags decisiones gue So tomen con respecto a los resultados

alcanzados en ¢l proceso enscflanze-aprendigaje
concienzudemente por parte del oducador. Ademis del anblisis
de itemes existen métodos simplificodos para el tratamiento de
los punteos de un test; dotos de puntuncidn vromedio y de dis-
porsidén es necescrio dorles = los cstudiontes, tanbién es nece-
saric estimar lo confianbilidad del fest pora tense presente el

error en el moncnto de interpretar y utilizar los resultados.

N
!

In ocasiones es convenlente convertir medidas diferonte: & e

rendimiento escolor o uno misnc escala para hacer comparacio-

5]

nes o promediocr dotos, i todos estos ontecedenices refuerzan
la decisibn del profesor, adenbs de los observocionss sistemfi-
ticas, pora efectuar una ovjetive evoluacidén eumativa, deben

iy

hocerse pars realisar uno correcta evaluoncidn del alumno,
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Un profesor que =¢ ha plenteado el prodvlema; formulado las
hipbtesis; busc.onlo el materinl informative; definido los line
cmizntos genzroles y esquemes de trabajos; analizado los datos
recogidos, debe elaoborcr y analizaor criticamente los conclusio
nzse s otros palobras, efectuar lo frse correctiva de la evs
luccidn cicuntificr,

£i llego o 1o conclusidn de que los resultodos no son obje

tivos, o bicn son limitodos en su slconce, debe tomar una deci

[

ién gue no afecte o los estudiontes. S5i son &stos quiener
ticnen problemas con ¢l aprovechamieﬁto, debe permitirseles
realizor un plan de recuperacidn inmediato, con la ayuda  del
nétodo de ensefionze individusl que mejor se adapte o los obje~
tivos no ocdquiridos. Agotodos los recursgs didicticos del mo-
estro y de lo escuela, se toun entonces la decisidn adecuada

o los cemportanientos deseados y contenidos en los objotivos.
Lnowvolidez de los resultodos permiticrf hocer un plonteamiento
funcicnzl de los futurns unidides de enseflanzo y harf posible
lo correcta dircceidn del educando on el oprendizajo.

Todo lo expuecsto hasta shora on el marco tedrico se resu~

me en el siguiente cuadro, fundamento de estc investigacidn:
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Cusdro 3.1
lelnciones ontre los fases del método cientifico y

las de eloboracién de un test de rendimisnto

Foses del wétodo cientifico Foses de elaboracidn de un
test de rendimiento

Te Existsncia de uno necesidod

tido,

2., Formulacidn dcl problenc.

‘
i

y Tormulacidn de hipbdtesis

4y Reconida de datoes

TeLlll profesor desea infor-
macidn sobre los alumnos.

2. El problema bhsico es e
valuar en qué medids hon
alconzado los alumnos
ciertos fines, Un sub-
problemc es decir gué ti
pos de instrumentos se
necesitan. Fn este coso,
un test de rendimiento.

3¢ Las hibdtesis estén con-
tenidas en los resultados
del aprendizaje esperados,
es decir, en los fines u
objetivos de la ensefianza,

Le Porz el test de rendimien
to; esta fase reguiere .
cinco subfoses ¥
2) Seleccidn de situnciones

o problemas que dardn
a los olumnos oporitu-
nidad de expresar las
conductas gue indican
los fines instruccio-
nales,

b) Obtencién de los me-
dios por =l registro
de la conducta de los
alumnos en esas situg



N
N

continfia: Relacioncs centre ... ..

m ok meolar el AL atE elm e 4 a4 A A 25 B B e oE A A oA L e

ciones (por ¢jemple, un plic
g0 de deﬂUO‘T'S)

¢) Dotersiinocidn de los tirmi-
nos o unidedes gue s von A

cilizor pors resumir los re

gistros de conducts ohtonidos
{Cudntos puntos se dardn a ca
¢ resvucstn? Clantas puntua
ciones parciales se obtendran?)

d) Administrocidn del test,

e) Puntuccidn del test.

0

Ixtroceidén de conclusio- 5. Los rGSthados, junto con

nes los dembs dotos disponi-
bles, sc analizan,conparfin
dolos con los ODthlVOS e
ducctives y los juicios so
bre la medidn en aue los
finss se han logrado.

1

Anftlisis de los conclu- “e Anflisis de los ressulto-
siones dos obtenicos, para deter

miner hostea qué punto se
atienden lcs criter‘os ge
nerales poars mediciones
dhCuClOnDl es “, Son obje
tivos? Son Tinbles? Apor
tan uno muestra mmplia ¥
mdecu da de los conporta-
nizntos desendos gue se -~

tiencn en los objeti -
vos eduChtiv0@° Son véli

AL e SAC R MR R R LR E A A Fn R eAch A L b mem e e Sm e hea Ea ke e e T e ka4 R 4w B A a memsdecm A roeeot s

4~

ial

Relph ¥, Tyler, Basic Principles of Curriculum ond Ins-—
truction, S8yllirshus for uducotilon 305, University of
Chicago Press. Chicogo, 15950, pige 7475

Tyler, pigs. 76—

{Sawin, 1970, p. 03)
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Cundro 5.<

£
L

Gorncteristicas del Mitodo Cicoiifico ¥ su ralocidn

con lo evaluacidn sepltn Bnoch Sawin

aet o - .
Mdtodo Cientifico Evaluncidn

Te Utiliza medios nora COMPro-— Ta Concepto de validez en
bor lo precisidn y velidew los test (se obtidnen do
de las zfirmaciones o la - tos du lo que en reslidad
luz de experiencias scnsi- ocurre,

hles.

2. Hace el mejor usc posible 2e Relocidn con los inventa
de todos los dates disno- rios de intereses profsel
nibles y relevantes. sioncles, =los resultados
~gonceden trnto atencibn obtenicdes~ con un instru-
o 1o gue contradice a 5uUs riento o teqﬂjgf de ovalua
idess o los sustentan. cibn deben interpretarse

a lo luz de tedas laos ue
diciones v obscrvaciones
relevontes.

5. Su uso supone un andlisis "S. Importancis o los escalas
prociso de resultodos. de puniurcidn pulirro ol

asignor nfimeros en algu-
nos escalas

L4, Honrsdez intelesctual. Se L, Result:s 2 veces 4ificil
buscec sieppre 1o verdad pare el profosor despren
¥ no tratar d¢e tener ro- derse de sirpatias porso
AT rales heeia cicrtos alum

NoS e .

5. Lo investigacidn siemprs so 5., Selecciona minuciosamen—
dirize o un punio concrcto. te lo fue va o observar,
infoco el problaemc, definiéﬂ ~3e busco algo en parti-
do hipbtesis o solucioncs del culor sin desyperdicisr

4

nismo, opertunideodes pora descu



continiiog ..

5. Los mediciones vy ohservo-
ciones debeill ser Lon pre-
cigas couo sen posiblie,

(No baston los dotos cuzn
titantivosd.
7e Todn 01“n01a Trecisn W
3, Suspensidn de los juicios

Debe evitorse scocor con-

clusioncs procipitadonens
te sobre la boze de resul
todos inioilzles.

9., Se afirman las hipdtesis
¥ no de obhtencr lo prue-
ba final. Huneca afir

ma

[a="
13

hober demostrado algo
pora sieupre.
10, Los estudios dehen pro-
ducibles para gue puce

dnn moncjarlos,.

11, Lo cicncin es acumulati-

Vs

(8owin, 1970; pizs. CL-65)

e AW e Bt e} 4 ae A e 2 A e doaa T e

L T T

Coracteristicos do

-0 8 0 0® 0

brir fi nales gque
vucden o 5.

5. Conce abilidad
Tiene dmportoncia para cuanl
guicr tipo de prushrs. Cone
cepto de validez. Los datos
deben ser rolovantos para lo
gue sz  trata - de medir,

7. n uno prucho no se debe bus
cor unn solo puntuacidn. Una
de lrs5 mnyores ventajos de
La evaluacidn cs Ia de ela-

sificar y personalizar a los
sujctos,

'~ﬂo de emltir juicios
itndos sobre los alum
ponzn etiguetos Yo
iV omuy dificiles de eli
despuls). -

¢o
L]

G, “an evoluacidn
siders Vesrrado’
un CLRNNO

nuncsS se con-
el coso de

10, Relacidn reproductibilidad
ohjetividrd en especianl po-
los vroccdimientos o que
implicen escelos de puntuo-
cidn.
1. Be Jocnlizon ¥ acumulcn da
tos gue evitan repeticiones
innecesarias y favorecen las
comprobhciones niltivles,

R At ok a Ak e Ce i a—ans

Wﬁﬂmﬁs‘r moeT EAvTE AR

C CTATRIAATE
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B.

-
.e

Describir 1o ralocidn

del uitodo cientifico y =1
cidn d¢ hipdtesgis probodas

sentatividad en la nuestra, sin llegar

la causa-efacto &

A

]

lisisc do lo

5. Anslrn

51 cuestionaric que si
utiligecion de lr avaluaci
tigada se prepard con bose
congtn de 50 1temes auc su
del método cientiiico y ol

nidos del instrumcunto fuar
nocimicntos generales’ gue

en ol compo de 12 evaluaci

esta cicenei lncaci

Los objetives cus pors

-~
(=)

con &l problemo de est

Objetivo de lo investis

gacidn.

sue exlste eatre lns voriasbles

.’ o~
piroceso de evaluacidn, con formuln-

con uloridod cstadistica, repro-

el fendneno.

a la determinacidn de
rve e fipdomento pore infagor 1o
on cicniti.dieca 2n 1~ poblocidn inven
w2 ¢l problunc ¥y dzscrito. ste
rgen de 1o relreibn entro Llas foses
proceso do ovaluncidn. Los conte-
cn exirocetados con baoases en los flgo-

slgunes educndores especiclis

0ix ¥ quc son autoeres coanotades ds

b

4 1, . -, P - -
or, hon plosncdo en sus libros,

N

igue 21 cuestionrrio en relacidn -
investigacidn, =on:
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T, Letoctor ol wlitode zun wiilizm~ ¢l prof.sor pars eva-

luar, tenivndo on cucnts  porx qud evolifin? para qul e-

i

valtn? o quidn evo1in? y cou qué svalfa?

2o Detormincr si ool 2ducador ubics adecuod -mente cadn

o~

uns de lzs fases dol métode cientifico llevado ol

[0}

plano de 1o evalucsceidn cducotive,
Se Precisar en qué medidn los educndoras, ante cuclguier

tipo do trabrnjo escolnr, ~plicon 1o cvoluacidn cienti

L, Deducir 51 ¢l cducsocor ost’

cese de eveluneidn debe renlizorse sizvicnco los poe

sos del wmétedo

a L
ititico,

iy

Y omuT
[S 'JL'L’

v

Loz ovjotivos caterioras ocsti

gencral gue dicer Ylnvestionor i ol eluccdor relaciocno o1 -

i

a0 s

ey O g i -~ 5 &e [ e e v A ) SRR A A H
rroceso de evaluacidn con los chopns del método ciontiiicol,

iy

A este nivel oo hoblo de relocidn de veoritbles pucst: gue

dal anflisi > 8¢ h go o low resultados de la wruebs © Stue

]

i

dent, se determinard, o trovés de log hipdtesism, s5i existe re

locidn eptodisticimante

1
iy

entre la varisble depun

dientve ¥y la virichle dindeve:
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Prr-~ uniformer los critsrics en el desorrollie de esta ine

-1 .

vestigoeidn y o la vez puntuclizar los términos utilizodos en

u
wo

~5 sisvientes definiclone

2, Conficbhbilidad, .3 ol gredo do consistencia de un
test cue mide lo ocue se iantento wmedir,

e

be Cohercnte, Relacidn continue, integral y sistemfti

go del método cientifico y/o el proceso de evaluo-
c. Continno, Articulccién vertical de los conceptos

v contenidos buasade en el plancomicento de la laboer
diaria.

d. Zducecidn bbsico. Sezin ¢l Plon Nacional de Dusoe

-

rrolio Educativo de Cuctemcln, s2 le denomine el
ol Segundo Ciclo dentro de 1o estructura escolor,
con una duracidn de cinco afios,
e. Byaluacidn, Proceso cisntilico, integral, coatinuo
siostenfiico, ncunulative, téenico y estinulante gue

se haosa en enislones de julcio porae jumgoar alternativas

de decisidn,.
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fa Integrndo. ilelaocidn horizontal de los concep
tos y contenidos hasada en el planeamicnto
general de 1la nnidod,.

Método Cientifico. Lnfoque sistembtico basado

8]
.

en una serie de pasos 1dgicos y coherentes
con los cuales se opera cientificamente la evalun
Ciél’lu

he [Iroceso ens

cionze-oprendizaje. s aguel en el
cual un profesor calificado explica, informa,
describe, o da indicaciones a un grupe de estudian
tes, haciendo uso de itécnicas de exposicidn oral y
de discusibn; emplea recursos audiovisuales y ofre
cs ocosionalmente actividades de laboratorio para
cue el estudiante adculern los conocimientos y mo-
¢difiguc su conductan,
i, Seeucsncic. s el vinculo ontre cada uno de los
pasos de 1o evoluccidn cientifica que se basa
en Lo precedente,
Je Validez. “s el grodo de coptitud de un test que
mide lo gque sc¢ propone medir., Con el fin de
estoblecer los tipos de volidez, se uscn diferens

tes clases de evidencic. Tos més ueados son: volie
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few de contenido, validez do concurrencioa, validez

predictiva y validez do constructo.

Porlacidn y nuesiro.

-, Gstraoto, (Wh): Hubpoblacibn o subuniverso que
debe toner la condicidn de sus caracteristieas
que lo definen como tal, sean mutucmente excluyentes,

respecto de uno o mfe criterios en rclacidn o otro -

estrato.

jef
FO

trec en cl estrot

pu

b, JTraoccidn

-

43
o
(o
0

(fh): Porcen

;

tnje mucstrol en coda estrato.

c. iraccidn tetsl de mucstreo (f): Porcentnje gue

3

otal respscio al universo

()

reprasenta la nusstra
totol.
d. Mareo muecstral (M,): Listado dec unidades dc po
‘placién que se prepors con finss de scleccionar
s &1 wma muestra {los eslementos del marco uuestral
pueden ser unidades de anflisis cucande ésta es 3
o 1la unidad de nuestreo),
. Subconjunto de 1o poblacidén que reune condicip

nes de representatividod, significacidn y con-
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Yicbilidad con propdsitos de efectuar eXponsiones

o infersncios -1 univarso.

fo Huestro del estrato (nh): Subconjunto del estra-

to con corccteristicas de muestrs guc tiene valiw-

dez do inferenciz Gnicomente par: el estrato,

6o

o ddusstra total (n): Subconjunto del universo que

integra musstras porciales provenientes de estra~
tos o conglomerndos y que tiecne valides pora el uni-
verso totaold,

2. Foblecidén o universo: (H): Conjunto compleio de

unidcdeg de hzeia ol cual vao dirigido el

e
i, ato (wh): Velor relativo o

porcentual guo resresenta cadn estrato respecio

:l universo,

J» Embrpoblacidn o subruniverso (Wi): Sub-conjunto
¢e la poblocidn o universo.

%o Unidad de anflisis (Usde): % 1o unidad de pobla
cidén ho-cis la cusl wo dirigido el o los instrumen

tos que sondean el problem- investigado.

Lo Unidod de musstreo (U.ka.): %5 cads uno de los ele




7e

componcn el morco muestral,
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IV. METODOLOGIA

Debe hocerse mucha investigacidn
ex post ‘facto en psicologia,
sociologla y educacidn
simplemente porque muchos proble-
mas de investigacidn en las cien-
cias sociales y la educacidn no
se prestan a investigacidn experi
mental, -
KERLINGER

A.  Mtodo.
El tipo de investigacidn utilizado en este estudio es exe
post factum que Segﬁn Kerlinger (19755 p. 395), se define como:

“Investigacidn empirica sistemftica en la

que el cientifico no tiene control directo
de variables independientes porque sus ma-
nifestaciones ya hon ocurrido o porgue son
inherentencnte no manipulables. Se hacen

inferencios acerca de relaciones entre ve-
riables, sin intervencidn directa, partien
do de variacidn concomitante de variables
independicntes y dependientes’,

Kerlinger (1975 p. 407) sefials tres debilidades principa-
les de estc tipo de investigocidn
“1) 1a incapacidad para manipular varia-

bles independientes
2}  la faltc de poder de distribucidn al

azay
3) el riemge de interpretacidn incpropia
dai,

S5in embargo, debe tencrse presente que muchos fendmenos en
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1ns cicncics sociasles s6lo pueden investigarse por el tipo ex
post foctum, Lo ausencia de sujetos asiznodos al ozar se de-
be a cuec estos zstin ubicados en ciertos grupos y no pueden
combiarse de lugar. El mnayor problems es la falta de control
derivodo de que se monipulan las varigbles independientes.

La interprotacidn inepropisda se supers con ¢l plgnteomiento
de hipdtesis, las cuales darfn una relacidn significativa o
no entre los variables de esta investigacién. Para Kerlinger

(19753 p. 408):

iPuede decirse afn que la investigacidn
ex post facto es mfs importante gue 1o
investigacidén experimental, Naturalmen
¢, esto no es una observacidn metodold
gica. Significa mis bien que los pro-
blemas de investigacidn cientificos so-
cicles y educocionales mhs importantes
no se prestan a experimentacidn, aungue
muchos de ellos ' se prestan a investiga
cidén controlada de la clase ex post -
facto,
sae33 Se hiciera una cuento de estudios
s6lidos 2 import-ntes en los ciencias de
la conducta y en la educacidn, es posi -
ble gue los estudios ex post T:rcto supe~
rarBa en nfimero y en importancia a los
estudios expoerimentales',

Otros frctores positivos que deben tomorse en cusnta son:

[ar

1. La investigacidn ex post foctum sirve como vivero de i-

deas que inciden en lo detorminacidn de nuevas variables
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para el tratemisnto de un fendnenoa

Lo cenclusionss de estos sstudios coadyuvan prra go-

nerar nuevos experincentos.

3o bn Gliimo instoncia, sirven pars hacer extropolaciones

J
[

de fendrcnos guc en 1n tualidad no son monipulables,
Ctro tutor, Viersmo (1975) sc¢ brsc en la iden de Kerlinger

pers exponer el teme do 1. investigoeidn ex post factum. Ds

cus iders  se pusde inferir gue un invistigodor vpuede vor ese

’

te tipo de indagoeidn, detoirminar si existe relrcidn cntre dos

virichles, poro no puede creocr uns accidn crusal de 1o situn-

9]

T 11d
2

[N

OU

w

cldn on

Aficde Yiersmo (79?5; v. 129) qua:
Lo dnvostigocidn ex post facto debe Lle-

a ¢c.obo Fundamentsds por hipdtesis -
1das y teoris relocionadal,

Con respecto o 1o amplitud de estos estudios Viervsmo (1875,
Y
Pe 13} dice cuc:

lluchos de »s5tos tinos do ertudios se lie
mit-n o un~ civdod o porte de ella, posi-
blemsnte o ua distrito escolor o ol Zrea
cubicrito DOY und escucli...o dentro del
cudoti,

Ceonpkell y Stanley (19?3; ne 135} exponen un breve relato

histdrico,ds Lo concspeidn Jel ex port Tactum,




76

"l modo de onélisis vy su nombre los intro
iujo por primsro ves Chapin (Chapih v fueen,
1937)s Mis cdelante hon expuesto con aplie
tud este disedo Greenwooc (1945) v Chopin
(1947, 1955)%,

Sin embergo, debemos tener presente gue Kerlinger profun
Giza metodoldgicomente el cstudio exr pust foctum, Superando
las idegs de Chepin y Greenwood (en guicnes se fundanenta),
Cempbell y Stonley. A su vez Virsna bhasa el nareo tadrico

sus  ideas en: Investigocidn de comportamicato, téonicas

R . Puturey - ¥ mr

metocolosls de Kerlinger,

Yiersma (19773 p. 127) sefinla que:
"4 peoscr de gue hoy consideranble riesgo de
mal interpretociin 1 iavestigocidn ex post
Tacto puede hocer valiozos contribuciones
al concelmicnio educacionzl y & su mejoras
niznto., Uno considerable proporeidn de 1n
investigacidn sducecionzl es de naturaleza
¢X post factas Muchos estudios emniricos
no experimentoles proporcionan una conside-
rable contidad de informacidn, afin cuando
log relociones de causa y efechto no estén
cefinitivomente establecidas

Lo expuceto cen esta seccidn permits deducir cue la orien
tacidn metodolézico de esta investizacidén se fundamenta  en

Kerlinger y en la obra citadsa,

B, Hipdtesis
AEPOLesS1s

De la fijocidn del problems dz esta investigocibn, se e



nuncia lo hind

Hotocidn

tesis nula sipguiente:

"No existen diferencias estadisticae
mente significativas entre los medias
do poblacidn de los profesores que la
boran en el Instituto Naciomal para
Varones Adrifn Zapata y el Instituto
szperinental Dr. José Matos Pachecoll,

Lz hipbdtesis alterpativae dice:

Notocidn estadistica:

H, : 1, #ua

“81 existen difercncias estadlsticamente
significativas entre las medias de po-
blacién de los profesores que laboran

en el Instituto Nacional para Varones
Adrifn Zapata y.el Instituto Experi-
mentol Dre José Matos Pacheco'.

C. Variable

Derivadas del problema surgen las siguientes variabless

i

iable independiente: fases del método cientifico.

» Variable dependiente: proceso de evaluacidn usado en

[y

el cicleo bhsico de dos institutos de la ciudad de

Guatemala.

Dehido

a gue:

77
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2) Mo hoy medicidn de 1z voxiaoble independiente.,

b) Ho se aplicard nirgin tratamiento.

¢) Hay un solo nivel para la variable independiente

d) Los sujetos se seleccionaron al agzar.

e) No hoy ssignacidn al azar de los sujetos en la inves
tigacidn,

f) No se aplicarid pre-test,

) MNo hay grupo control,

h) La generalizacidn de los resultados abarea ol Tnsti-
tuto Nacional pora Varones Adrifn Zapata y al Insti-

tute Lxperimental Dr., José Matos Pacheco, ambos de 1la ciu

ded de Guotemola

Se propone ¢l siguiente paradigma conceptual:

L 0X

D, FPoblacibn y muestra

Incican Van Dalen y Meyer (1971, p. 323) que:

Teeo sl dinvestigador obtiene o elabora una lis
te completa, exacta y actualizada (estas listas
Be denoninan morcos) de todns las unidades que

T

la poblacidn incluye®,
La presente investigacidn, como se ho mencionado en los capitu

los onteriores, estl enfocada fundamentalmente hocis los institu-
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tos de enseflanza bhAsica de la ciuwdrd de Guotemazla, Con -
/!

de howogengizny " alz zunss curocteristicas de

cre van a conntituilr 1o pokiacidn bzjo emtu
dic, =¢ hree nzcesnrio nrimeramente, unifornor ciortos ca

racterisiicos de los centros de cnsefionza en donde loboe

ron los docentes los cuales constitulrinm 21 wniverso que

Q
[N
[e2Y
jal
°

intsresc o la presente investige
Con baze en las limitociones deo ticmpo v desplazomien
to o low institutos, se tomd 1o decisidn de concentrsy lao

atencidn en los estoblocimicntos del sector phvlico u ofi

cicl, con l¢ intencidn de¢ aue los conclusicnes de esta es

[
il

tudio, puvdrn ser toaadss per los personss que juegon un

pepel prepondercmte en lao educacidén »iblicao,
In concreto, el primer criterio do homogeancizeocidn lo
constituye el sector; qus en CGuritemcln gon dos:  phblico

vy privados s ¥ posinlencnte vo no sélc

sino mfis bhi=zn eon avopbsitcs

gon fines d= hopogensid

2/ L mayorin do los mftodos fo mucs

moyor represcntniividad de ioomi
su s, 1eceion qus lo poolac
reaprete o uno o mfs crii

reQ roguicren poro
Faciiidad
honogénea

S
iy
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*

muy intriansecos dentro del enfrous de esta investizocidn, lo

conetituye el cgrupor a los docentes en Tus sub-porlacicnes

0
5
@
}_h
u

con carocteristicas de homo neidn mutuemente ozcluyeutes
que dedinen o estos dos sub-poblociones como estratos.
Hl criteric con que se sstratificd 1o poblacidn y que ode-

mfs s brse da estr dmvestisccidn Tuz: el tino éo sducacidén

impertide en estcblecinmientos donde leobora code elemznto Ge

fa¥
g

chos estratos; éstos sc bascron y concretnren n dos Fformaos do
enscicnzao o sober:

£) educncidn acodémice o tradicional

b) la educccidn experi

1 nfmero do establccd

o

pihrliceos de ensefsnza acad
mica gue tiensn sducacisd: bisica on 1o ciudod de Guatzsmola es
de 16, mientras gue el totol de establecimientos piiblicos de

enseflanza experimental es de 5, nmbos zrupos hacen un total ds

21 estoblecimientos pablicoes co

oy
o

» ecducacidn bhsicno; el total

3

dacentes que Lleoboron on estos 27 institutos mon ©b1 v constitu

cimientos acaiémicos o tradicionnles con el total dz estobleci



mientos expurinentales, se decicld liwmditar ol morco nuestral
de cada esirato o un instituto de cuds tipo de enscfianza, con
el vroepéeito de limitar el peso de poblocidn on coda estrato
(valores nunéricos nfs wrdzinos) cvit-ndo rsi vposibles defor
maciones guc pueden afectar la investigneidn, Les institutos

la extroccidn azarizade

que resultrron cscogidos de
fueron:
Te el ¥astituto Nocicnal pnre Varonss Adrifin Zapata
(cca2dénico) vy
2e Instituto Bxperinsntol Dr, Jost Matos Pacheco, esto-
blecimicntes qua definderon y coracterizaron los es-
tratos o nuestrearse,

71 estroto 1 gquedd definide nsi: ¥, = Total de profesores

e

de ecnsclionza media del scctor phblico de 1z ciudad de Cuotome-

lo corrsspenéicnte 2l ciclo bisico o confin, con Tormncidn aca
ontes, auc laboran

démico, titulos y aflos de zuperisncia sens

en el Instituto Hoacional pore Vorones Adrifn Zonnta., Tn la

misms forme ¢l estroto 2 gquedd constituido ssis M. = Total

de prolesores de enseiionmc moedio del sector

a3
e
._‘\
o
;‘.._I
l—ll
(o]
Q
cu
I
|_I

o ciu
dad de Guatemala corrvespondicnte ol ciclo bésicc o comln, con

forneccidn acodémica, titulcs y ofivs de exuperiencin seme jantes,
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que

COe

fue

laboran en el Instituto EBxpsrinsntal Dr., Josi Motos Pache

El totcl de unidedes do mnflisis en cods marco muestral —
el siguiente:

N, = 22 profesores loborantes en 1 Instituto Facional

1

pora Veorones Adrifn Zapata (acsddmico o tradicioncl),

tsl

N, = 26 profesores que lsboran en &l Tanstituto Experimen

o

Dr, José Motes Pocheco, c¢ifras que hacen un sub-universo

de 58 docentas (N=58), los cuales constituyen en si 1o pobla

—

cidn investigade. Por consijuiente ol Arbol de estratificoe

+ & e r
¢idn s¢  estructurd ogpis

.- . - 0 l\
Poblacidn investigada 56 )

"

Von Dalen y Meyer (1971, ». 32%) sefialanc

“Uno vez gue he definideo 1o poblrocidn (o univer-
s50) y compilad unc lista de todas sus unidades,
¢l investigader debe extraer una muesira, se -
leccionando un cisrto nlmero d¢eo unidades®,

@ T

Se procedid o efectuar téonicomente wl muestreo estrati
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ficado aleatorio no proporcional, orientado intencionalmente
hecia lo téenica de muestres de igual tomofio, con el propdsi
to de evitar deformaciones y- mencionadas al escribir sobre
la poblacidin,

nfectuados los cBlculos pertinenies en el muestreo a fin
de gque ceda una de ellas sea representativa, significativa y
confiable, se obtuvieron muestras de 15 unidades/B/(profeSOH
res) en cada estrato,

Bs a8l como para el primer estrato (profesores de educo~
cidn acadénica o tradicional), 1a muestra de 15 profesores
fue del 68,18% respecto al estrato 1 (fq) y del 25,86% res-
pecto ol universo total, calculado con una confianza del 95%
verionza piloto okservada de 85 y un error asumido de z 3
unidades valorativos de sesgo en una expansién tebrica al
universo.

Para el segundo estrato (profesores de educacidn experi-
mental), l= muestra de 15 educadores fue del 41,66% (f,) res
pecto del total dellestrato 2 y del 25,86% respecto del uni-

verso total, sumiéndose en su cbflculo una confianza del 95%

S )

/3/ Son unidades de¢ muestreo y unidades de anflisise
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ssumiendoc un error de « 4 ¥ una varionza piloto observada de
103,33

Ambas nmuestras en coda esirato, constituyeron una muestra
total de 30 profesorss (n=30) gue representd el 51,.72% del
universo. &In otros términos, elle significa que 1la investiga
oibn sg efectud con 1a mitod de 1o poblacidn total disponible

sin estratificar; tol fraccidn muestral haoce consistentes las

discusiones, conclusiones y recomendacioncs reapecto a su vali
dez infersncinl sl extenderlcs al total del universo.
Bl &rbol de nuesirec estratificado se configurd de la mane-

rasiguiente:

Poblacidn < .
investigada |

F »
: 22 ‘] N
1 36 Na

Muestra : 15 | n
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Cuadro 4,1

Universo y muestra

PP USSP SRR SIS RIS ISR IR YRR SV S M Sl R e B

R L T PP Ep T A L

Nombre del Tnstituto Lyflores absolutou Valores relatzvos

TR T Unlverso Muestra.‘h_Uaﬂverso Muestra
Instituto Hacional 22 15 237 «9% 5%
para Varones Adrifn
dopata
Instituto HExperimental 36 15 62, 7% 50%
Dr., José Matos Pacheco

Total 58 30 100% 100%

IR M R M o ke b S Y SR e AR WA R 8k R e e e e e —
ks i xR LA ook v A 3o Bl d.m. el TR PRl E R T A e e

{(+) Los valores relativos representan las ponderaciones de
cado estudio en le muestra y en la subpoblacibn,

e
E. Instrumento
Lo validez del Cuestionario para Profesores, se basa en el

muestreo de contenidos que segln la indagoecidn bibliogrifica
realizada, son conocidos (jue segln la indagacidén bibliogréfica
realizadna, son conocidos)y manipuladeos en los paises latinoame
ricanos, Para Gronlund (1974, p. 1471)

4e.Deberh quedcor claro que el aspecto

clave de 1o validez de contenlido es el

muestreot,

Considerando los objetivos de la investigocidén y tomando
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en cusnta los objetivos del instrumento, se relacionaron estos
datos con los conceptos emitidos en el marco tedrico de la pre
sente investigocidn, LEllo permitid gus se tomara en cuenta
Gronlund, (1974, p. 150).
eeecl universo de situaciones que representall,

Con respecto al coeficiente de confiabilidad, se obtuvo por
1o férmuls de KR 21 un valor de 0,87, lo que inferido de Gron-
lund, es un valor gque estl por encima del range superior para
pruecbas no estandarizadas (Diederich, 1964),

Coczficiente de coniicbilidad (KR21) = 1 M ( K~ M )
2
Ks

donde,
K = nfmero de itemes dzl test.

M = 1o medic de los puntucciones del test.

2}
!

= ln desviacidn estfmdar de las nuntuacionss del test

]
L]

Frocedimierto
Un: vez preparade el borrador del Cuestionario para Profe-

sores, fuc revisade por clgunos profesores del curso de Maestria.

=y

Verificados y correcgidos los defectos de forma y contenido, vorios

conpafieros de clase (profesionales en diferentes campos de la edu
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cacidn) sirvieron como examinandos, con el fin de ultimar los
detalles téonicos de confeccibn,

Gonfigurados y eloborados los morcos muestrales, se hizo

1o selrceidn azarizada dc 15 profesore per instituteo, Pora

&)

su aplicacidn se buscd 1o form~ gue predujese menos Se8Ee en
los resultadoss osi es cue se procedid o reunir o todos los

profesores cscojidos en un saldn y en una sola jornado o f£in

(T

d¢ aplicor el test, Afn asi, sc prescentd uvno situncidn  de

indele aduninistrativa que impidid en cmbos institutos, reali

zor la reunidn como se tonia pleneadn.  Tol situncidén fue 1a

g

P

sizuientes o rale del fondueno telfirico oue conmovid o Cua-
temala, las plontos  fisicas e casi todes los centros deo en
seilanza sc averiaror en sus bases y estructuras; por tal razdn
los aulag disponibles en los institututos son pocaos, por otra
parte 1o poblacidn estudiantil zumzntd ostonsiblemente en cao
da una de ellas, Hsto indujo o quicnes administran estos cen
tros, con otinoda rozdn, o no permitiy que 15 provesores, aw
bandenaren sus oulos, en forma simulthnen ya gue un promecio
de 600 alumnos gquedarion sin atencidn docente,

Por tanto, se recurrdd al periodo d¢ desconse pors cone

versar coi los profesores y explicorles 1z razdén de 1o visi-
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ta y el objetivo de la encuests; se¢ procedid o modificar el

~

procedimicnio de recoleccidn o entrega personals Se los cntre

rJ
3

1)
v
O
i
"

g6 el cucsiionario y se £ijd una de cclendoric para  su
recoleccidn, tcl combio cubrid ubs tiempo dcl previsto, pues
se dio el coso de gue un siganificative nlmero de profesores ol
vidoron insistentemente los cuestlonarios.

Finalizada 1la fogse de recoleccidn, sc procedid o revisar
las toarjetas de respuesta pars llevarics ol centreo de cduputo

de 1o Universidad v obltener 1o sizuiente informacidn: cnfhlisis

- voq

de Itenes v el coeficiente Ce confinbilidnd, So solicitd ode-
nEs uUn programs especifico poro % Student, pero como no lo ta-
nisn en ese mouwento, s¢ hizo meonunlmente,

Lfectundn esa laobor v conpletadn 1o fase descriptive de -
esta investigacidn, se procede » continuscidn o deseribir el
trotomiento de los datos y reolizar el anflisic de los resule

toados, con el Tin de realiccr lo discusida final, plontear los

conclusiones ¥y proponszr 1as ruconlendaciones del caso,
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V y .L\.lJDULTI‘k.DOS

Se descubre cucndo se saca
1a luz un hecho gue exis
tla, pero er: desconoeido,
estaba oculto; se inventa
cuando se encusnira uaa
cosa nuevn, original, mntes
gue los denbs: mientras
gue se ¢ren haciendo gue
exista lo que existia.

GLOTONs CLERO
4 Ordenomicento de los datos
Con el fin de buscar umna accidn facilitante para el
trotamiento estadistico de la informacidn, se procede a

haocer una clasificocidn de los datos:

Cuadro 5.1

Puntajes burdos por estrato

I T e NPV

T i des
HaUalia wonpoe o oS

‘_Est;pﬁpﬁ“MSLratoa

1 (e 32
2 36 17
3 17 27
£ 35 23

5 2o 27
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Continurcidn,.. cuadro 5.1

Ch T AL E kb 2 h s ko ks A e ke ke d b re s

.z....:p)l i e s A A Lk AL A M e e e ki
HoGok o

2 19 16
7 25 23
& B4 2k
E 3 17
10 3 17
11 29 30
12 31 21
1% 21 29
14 25 17
15 25 28

(+7) NeOule: Hlmero de orden de
1o muestra

Con los 20 datos de upbos estratos =& obtuvo una nedia de
16.90 y una desviacion estimdar de 8,84, base para determinar
el crror esténdar de medido, dato que es Gtil para describir
la confizbilidad del test, ya que sefiale la contidad de error
gue se debe tener presente, en el momento de describir los -
puntuaciones individuoles de 1la prueba., EL 7i8m para el test
de esta investigacidn es de 3,19, 0 sea que de acuerdo con 1a
tsbla elcberads por Diederich (1964) en Cronlund (p, 23), L3

es ol limite rozona%le parn estimar el verdadero puntaje (li-



bre de error) de coda sujete que contestd el Cuestionorio para
Profesores.

8w = DI \J"; -
donde,

LSn = Zrror esthndar de nadide

ja}
jnf
o
o3
H

DE = Desviocidn est

T = Coeficiente de confiabilidnd

=
e

1O1isis de 1o informocitn

A continuccidn se reslizo el anilisis e interpretocibn  de
los itewmss gue conforman el Cucstionario para Profesores, el
cuzl esth constituldo por 50 ftemcs v se aplicd o 30 casos.

Para que ¢l Cuesstionario dz Profesorces tenga un uso efsctie
vo, caso que otra personc guicra recurrir a &l pars afectuar un
estudio semejante, se proponen log Itemss que o criterio del ou
tor de esta investigocidn y con buse en los resultados obtenides
en ¢l couputador, sc considentn Itemes. uceptables, recuisren a~
justes en lo redaceidn y/o el contenido, o bien deben eliminar-

5¢€ 3

UNIVERSIDAD D2 VACIR DE GUATEMALA
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Cucdro 5.2

CoEES correctos,

modificebles ¥ gue debon elininarse

Acentar Modificar Sliminar
14 .25, 38 2, 2 Gy A2
g, 28, 39 5, 29 fy 23
12, 30, Lo 7y 37 5, 4
17, 1, bk 3, 35 1C, 43
18, 32, 45 11, 42 15, by
13, 3k, 46 15, 49 (LR

20, 36, L8 16, 50 21,

24, 37 25,

i1 cuadro anterior permitc deducir gue 23 ftemes sz pucden

usar sin hagerlss correccidn alguna, yo guc son ofectivos poro

ieu

tod: o BU vezn

ldiscriminar ¥ poseen un grado aceptable 4o di
15 itcmes requisren de una atencidn preventiva pors mejorar el
indice de validezm, y por 0ltino, 12 ftemes deben oliminorse.

Logs criterios aplicados para.el indice de discriminacidn

¥y el nivel de dificultad, son los sigulcntes:

03

Para el indice de discriminacion



-1 % roca = 0.1
Ofl & media <. 0,1

Ouk T gran < 1
0 1

st i e e e e s

~0.5 20,3 0.2 T L0 T 0.2 00E 00k 0,676,569 B
& P0G sl mmedd g - mucha . 4
P R
PR e 4 e e——————————
1;2EZ;?;i/i%;¢>€>;/ﬁ;;;i>{/ P e ———

Con respecto al nivel de dificultad

Q220 GO W80 L8O !

M.D. i Mo o Hoita
jaled el gran- re¢o medin i

Tanto las prosuntas muy dificiles (M.D.) como las muy
ffciles (HM.¥.) possen grazn dificultcods cquelins conside-
rodos dificiles (Do) o fhciles (F,) tiznen uns didicul-
ted wmedia, y los itemes normales posecn ur  nivel de diw

ficultad normal,

Con estos criterios, aombos indices (discriminccion ¥
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Gificultad) se igzunlan en los térninos para poder efectuar la

comporacidn, Sntonces, una pregunta con pocea dificultad y po

o -

¢o dimerininacidon se clininabe. Pero zo pesein dificultad nme

dic y un indice de diperiminacidn que fluctuoba cntre .10 ¥

.40, se consideraba meodiiicable, A Bu ver nqusllos reactivos
con dificultad media y graon soder do disceriminceidn se conside
robon aceptados y en Oltima instancia, si tenian dificultad nor

1ol y unn diseriminacldn nedicz o alto =o tomabon como correce-

tas.
C. Tratamiento estodistico
Loz datos son tratados nara la prueba de hipdtesis segln -

inferzncias respecto de U, = u, con mucsiras depoudientes; es-

tos muestras fuesren tomadas aleatoriom:

que se¢ aporecron parn evitar laos distorsiones mencionadns (ver
muestra, cnpe LV)e Las muesctras touaron la

de obscervacionss Xi, vy di

. parc i = 1,..0,0. Bl opeoreamiento

2?

se usa para constrastar lo hipbtesis Uy o~ o0, = 0 (dondz supo-

o}
[t

nemos que la wecdin de X, y X, sou igusles), O o gue Sisndo
i [

U, = Us, entonces se proponc:
Lo

2

Ho: uﬁJ =
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Hoz o # v,

La pruecba ¢ Situdent (estudio pareado) para muestras depen
dientes revela gque los resultados no son estadisticaomente sig
nificativos = un nivel de significacibn de(){( .05 y(11< .01
En ombos niveles se acepta Ho dado que el valor critico de t
pcrr“C{< «05 es:

ant 97.5 = 2e k5

¥ para ¢ «01:
W99,5 = 2977

Mientras que t calculado obtuve un wvalor de .6267

Por taonto, X, ¥ X5 se consideran nuestras aleatorias do

uga poblacidn con una diforencis entre medias de u, - u, = O
De cuodro N2 4 se extracta la siguiente informacidn:
Istrato 1.

T x, = 348 TS = 923k (X, L
Thy = 3K 3T RS = 923k 5 (EX,)T = 121105 5 n = 15
Estrato 2,
! o
IR, = k2 ;E:XE = 8326 ; (;g:x?_)C = 116964 + n = 15

Apoyados en los datos anteriores se proponen los sisuicne
tos formulas,
t 3tudent:

T—-ub I
» X
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2 < X
L2 ExXT . = 2%
Exa "ﬁ_‘{z' e, ¥ *’{2' .
n n
— 2 LT
5 Xy= Ea = zi:iL;thj.,ﬁw .1 —
ng+ on, -2 o By
: X, - % £
t s 1 72 s gla=n~13 n-171-( /2)
58 X,- %
1 2

SRR S PR S w g mcm ey

Bl desarrollo de las férmulas permitid conocer los resulta
dos apuntedos donde t, (critico) es mayor gue t, {calculado) a
un nivel decﬁ<~.05 ycg{.01 por lo que 105 resultados no son sig

nificativos,
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VIie LIZSCUSTLH

m

day cue formar no personajes,
sino porsonas libres vy origi-
nales, gue tengan iniciativa,
creatividad y rvesponsabilidad.
Hey cue enseilar a2 cads uno a
ger &1 wmiswmo, a colocazrse en
vosicidn de Yataque’, siempre
1 o por catoouve ¢l cam -
ria 7 el progreso de log de-
mbs y de las cosas que 1o ro-
dean a unc. Hay nuz enseflar-
le a lar aptitudes, a
deserrollar potencizs de ac-
cidn, do pensemisznio, de anis
tud, relativas o un deber pe:z
manente, IHay que da
tido de 1o emperiencla
to vnor lo coucreto ¥ por le
bisoueda,

L. de Peretti.

Discusidn

A1 murcir le necesgidad de detector si los educadores uti-
lizan la evaluacidn cicntifica en ¢l proceso de valoracidm,
verificacidn y correccidn de la ensclianga-aprendizaje, se
propuso el siguiente problema: Hay diicrencis en la aplica-

cibén del proceso 4o evaluacion cizatifica 2 nivel de ciclo bA

I

sico entre el Instltuto Noclensl nara Varonas Adrifn Zapata vy
el Inctituto ldzperimental Dr. José Matos Pacheco?

Pinalizada la aplicacisn del méiodo indagatoric y la for-




ma de investigacibn ex post factum, se resliza o continuacidn

un anflisic critico de

La comparacidn 42l

(IZJ¥P) por la prusba t Student para muestra

1
[0}
o
a
o
o,
ot
(u
=
(a3
(92}
U

4

demostrd gue la medis poblaciosasl del vay v lc media -

i AB)
povlacionzl del IJJuP’5‘

son ijuales, do donde se deduce que
la media y la poblacidén o universo es nuls.

Por su situacidn ewperimental se espuraba que los doczantes

i

gue tehorasn en =21 LUJNF tuvissen un resuliado supsrior al

INVAY; sin embargo, les resultados que ninguno de los

eatratos tuve resultados signi

G icaotivos con respecto & lo apli
cacidn del proceso do evaluscidn se in loa pason del métode

- .

ntifico, Anltes bien s

-t
o

<

W

ohaoervd gue el IHVAY tuvo un rendi-
miento mejor gque ol ILJHE al nomento de tebularse el instrumen
t0,

Unz comparacidn de medias y desviacidn esthndar sntre los

astratos wmuestra aue IKVAZ tuve ~un resultado prowcdio mayor -

gue LIJHMP y mbés dispersidén en las respuestas,

O P P PR O SO

Jh/ IWVAYL = Tastituto llecionsgl para Varones Adrifin Zapate

T

wntol Dr. Josd Mates Facheco




JHP

)
PRt

INV.A7 _ 1=

L, = 22.2 3 DB = 9,10 X, = 22,8 ; DL = 6.1k

Pero debe fenerse nresente que ninguno de los dos alcan-
z6 resultados significativos, Scgln el Cuadro 5.7 para el es-
trato o, 1 Llas puntuaciones extremas son 36 ¥ & por lo tanto,
su cociente da un rango de 28 mientras el estrato Nos. 2 posse
puntuanciones extremas de %2 ¥y 11 con rango 21, Como ¢l Cues-
tionario pars Profesores tiene 50 ftemes la modia tedrica no
fue olcanzads por ninguno de los dos institutos. En el INV.LZ
'sélo 6 casos tuvicron un puateo superior a 25 y en el IBJHP
Tueron & casoa tombién.

La recopilacidn, tabulacidn, trotamicnto y andlisis dc la
informacidn permitid alcanzmar ¥y comprobor los objetivos  pro-
rucstos pars esta investigoacidn que se derivaron del problema,

Como 1o versistencic del test para medir 1o aplicocidn de
la evaluacidn cientifica fue dz .87 me cree necesario, deter-
minor ¢l grado de relacidén que ewistc entre los dos conjuntos
depwiticionss, por modio del coelicicnte de correlncidn Dro-
ducto-nomento de Pearson.

Por consiguiente, las hipdtesis vex-posty que enuncisn




son los sipuientes:

]
@]

Ho :
H, £ 0

i1 tratomicnto de los dotos revela que a un nivel de

05 v <01 los resultados son estadiaticamente signifi
cativos  va que = o062, En ambos niveles se rechoza Ho: =

dado gue n = 15, cntonces gl 152 = 13

157 .05 = W51k
137,01 = 641

il

or sox el resultado signilicative se puede inferir que en

stratos se realiza la actividad evaluativa siguiendo un

o

los

{

mizmo potrdn. Comparondo el resultado de lo correlacidn con
los datos obtenidos en 1o prueba t Student, se deduce que tan
to los docentes d=l THVAZ como los profesores del IBJMP tienen

una Yorma de evsluanr establecida, no debida a la casualidad.

fQue su procedimicento no es igual al que se propone en el mar.
co tedrice de esta investigacidn y que sipgme los lineamientos
fijados por Tyler en su modelo de svaluacidn cientifica,

Por todo lo oxpuesto hasta chora se proponen las conclusio-
nes y recomendacioncs de esta investigoacida,

Be Conclusiones

Del estudio del problems vy la consecucidn de los objetivos

Oy



s¢ Tormulan las

i

T - Toa docen
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i;uientes concliusiones:
teo gue laboron on el Tustituto Nacionol pa-

ro Varones Adrifn Zapota ¥y el hrocrimental
Dr. José Matos Pacheco wuno evoalflan o sus cotudicntes do
acuerdo con log pasos del whiodo cisntificoe
2. Bn institutos los proilesores utilizan consise

lumnos, cungun

tifico,

cosl sioupre

Pecomead 01o~

De 1

-
ol

digcusi

las siguientes re

-

A los enc

S0res én

tencidn o
lidad,.
2. AL anc

picior la evoliuncidn ciont!

¢ un modele soemejonte para evaluar a los o-
e el argumento se eparta del criteric cien-
de low dozentes encucsindos seiiald cue las
procesc gvaluotivo polirion ser sienpre o

idinticos a los del wétodo cientifico.

C!)
bdu de uste estudio v susz ¢ohclusiones, ge dan
comnndnclonsss

L

crgodos de formar y/o capacitar

-~
(8

el czmpo do la evzluacidn, darle esye

los wrinc e acompofion o eshs

especlia

I

srgodos de divigiz ol IHVAZ y ol IEJHP, pro-

ica,

cono medlo promisow-
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rio de trabojo orgonizmodo,

i

tificar v ducidir

cuando el nrofe

sobrae ol sprovechessicento deo sus

sor deba jus-

AluMnos .

3« A los prolesorcs del INVAD y ¢l TEJHP, escoger el pro
cedimiento adscuado pars evaluar, sin confundir  los
ntes modelos que exwisten pars realizar esta activie
dod curricular.
L. & los mismos s¢ les recomisnda anslizar cl nrocese de
cvaluacidn civntifice pare qus docidan con conocimienw
to de causa si incorporan este cnfocus o sus plones de tra
bajo.
5. & les lectores d: cste documento gue degeen profundizar
el tena du 1o evaluacibn ciwntificos
&) Ceneralizar esin d r los institutos de in ciu
dad 1@ Guatemala o hacer esto investigocidn a nivel
nacional./é/
b) Con los mismas boses de estn aplicacibdn especulati-
viy llognar o conclusionss de tipo causzl en las ro-

lrciocnes dol Fendreno.

M o e m e ko4 A_a Wt maemse o

lo

/6/ Se odvizrte que la muesiro do este ostudio no es reprosen-
totive para uno poblacidn moyor que i1a investigada wor
gue hebia que reelizar un nuevo muesStred cotodistico con -
tagse en el universo tot:ol,.
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Profundizor este estudio comprobando cuAl es el
mitodo de evaluacidn que utilizan los profesores
INVAZ y el IEJIHP,

Comparar cl proceso de evaluacidn que nctualmente
¥ P

93]
4

izuen los profesores del INVAZ y el IEJMP con el

F]

-

o,
G
l_l

ese o evalvacidn cientifica, determinando el

rendimicnto de los alumnos en apbos Casosa
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CUESTIONARIC PARA PROFESORES

PROPOSTITO:
Este cuestionario tilenc como objctive: Detecter en que
medide los docentes utilimen el proceso dc ovoluscidn como acti-

vidad cientifics.

INSTRUCCTIONLS ¢

S prosentan 2 continuacidén 5O pruguntas, Cada una
de cllas responde a uno fasc de irvestigacibn claromente defini-
dn. Centeste cado progunts, wrgandoas i sus particularen opl -

nicnes y cEpericncios.
Se lo pide ponsar con deteoniniento coda proegunta.

Escojo la rospuwsto corroctn morcondo Conl und raya:

(-) eu la torjeta de respucstas.

3

PIEUSE Ly RESPULSTA ANTES D CONTLESTAR:
Si le gquodo elguas duda sobre ¢l procodimicute o supuir -

pro;unte antes de CHpomar.




Mo

Por cué cvalGo o sus alumnos?

2) Porque asi lo establece ¢l Ministurio do Bducacion Pibli-
Caa

%) Paora omitir un Julcio dol slumnc,

¢) Porcouc hoy cue scleccloniy o los clunnos.

d) Pare nejorer su proceso do aprendizojc.

¢) Parao saber si ¢l alumnoe nerccoe poagar Al nivel siguicnteo.

Cusndo cvalGn o scus olumnos, cuil de log sigulentes hochos cs
el mAs inportento pors Ud.7

&) Ordencr & los oalumno
) Fultir unn calif
¢) Comprobor on 4u
d) Concccr ncjor a
¢) Obtencr julclos para uan

canzaron los objetivos.

Lor objetivos cducecionales con uds Gtiles, cuando so onuncian
en téroines de ia

a)  hetlvidad de sprendizaje.
b) Hateria del curso.

¢) Cenducta del estudiante,
A) Bibliocpgrafic revisoda.

@) hActitud del doconte,

Un contenide bicn fermulado, contienc los sipuicntes dindicado-
TeE:

a) Condiciones conceptunles, actividades y nivel de rendinien
To. -

b) Conducta oboervable, ceundicionus conceptualus y nivel de

roncinicuto.

;CL1v1dw4cs, bivliografic vy nivel de readinilenic,

d) Co Quctu obgservable, condicicnes conceptuales y bibliogre
fi

e) ﬂivcl de rendiniento, contenido ¥y bibliogrofic,

PR
diferenciz un objotivo general de uno CspuCGlilCo, CULN=

oo
i)
ot
[
[

o ancliza el

n)  Contenido
b} Verbo y las
¢) Wivel deo ren
aj  Coutenido

z) Verbe ¥y ¢




e

10,

Usted roecnece on qué recildn ol alunme loegra <1 chjetive
cucndo espucifica (1a) 41,

a)  Actividad

b) Biblicgrafin

¢) Contenido

d) Conducts obscervable
¢) Mivel de oficicacie

7]

s . -
L

5 verbug, de lus listos propucstas, utilizaria wsts
carceifn de objutives de conportonicnto?

Distinguir, comporar, consbruir
A Cigfrutnr, cruor
npreclor, colnocor
Conpr wnder, razponsr, inclulr
Aanalimnor, inducir, pensor

O La s
LN N R T
-

[
oG
]

-]
i)
k3

Curnce Ud., propone uns pruebs o sus slunnos, proficre la -

a) Orel porcue cs was fheil de reslizor.

b)) Eecrita porgue le pornlic rocepelr informocidn.
c)  Adccuads ol objetive guu _thu;lu cvolunr

2)  guo sco diffcil parc los clunnes

¢) Oue tongo dificultod nedic.

& ocontinuccidn onoreocon unae suri. do considerocl s Que €onsd
1tuyu_ otr.s ta.t.e pr. bleurcs en cvoluccion. Flijs el que
nAs le preocupa o Lo hors du cynlurr,

2) Considurcr las cob ~etericticos porticularcs doe cada clun-
noe

L) ﬁ;ﬂrcy“r ne cplificocionen o la secreblorin © tiomua

¢) Que tod

3
55 los  lummos  olichpon bucenos rosultodos .
1) OGue los lunnes hoyon Civileoce corrvoctmionte ol progros
e
e)  Seouir covrectriieate log DoTints Ael Comitd do Dvalucciin

Py oun ordeu Ldxpico las clnp s o 8 L,"l_l..tf‘ cronclioicoucate en la
prepors cidn, cplicreidn y onilis S our mrocote 6o evoluoeiln
resunirse on las cliooc. vue JfruCUHGﬁ cocontinuncilin,

sllen no est? situads oo Wl ardon carvecto (on ol ordoen

-

vics loo tuniw M,Lt\u uLL11”f~kd o purtir

ciiwe les reonlto-

a
e




11.

1-')?-

Cuas
trw

.'":‘l
wa
tes

IRl

ey
)

b)

Jl. Jesen obtoner 1l Ti

porgu. o5 su chlipccien cono profesiy
Pores cun 1ir con los 4 Rop! 3 s
Tare toncr nfs criiurioss
fice 1o coliiicoeion

oro tenwr ouchos doto s

e, U, oo plonton lo nccenilrd doevaluor, Cisefia los ing
weatos

icaous

objetivoe clucnciincles

nejer colificecidn

oripo ClnﬂOuﬁblL 1o pruebo
detodalosd
unidad eopers

Que seon alorne
Oue s 1o 1os
Ous e dotuct los alunnes
Brnooue mModil JuS por codn alunne

nue todes les olunmos cnticndan sus cxpliccocel nes

W,_'!(\

JL.T'" 1

A LCUT el B

solucelionor loos 3
lC\J- CU.{

fledicion, utili

Lo W e
Seopas 110 4l

ro efectucy
N
!

ot

Joncs Los olunnos do-

3 Y O
due \JQJL..'L.L'!,UQ

instrunentos 1ddueos poro 1o

Soleceidn Qo fﬂtr“01

-

e

voloros ovn log lnstrumnoen

de lag pipuicn
orcen (de priuvere o Glti
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16,

’}I?U

18.

19,

A
4

=

Corio resultads

Process onnof
U - Gus clunnco ’

+

cneo oprendine o, W

o) Sipoan mentenizado wn buen couportanionto
v) Denucctren ¢l prade dv odguisicidan de conociumduntos
c) Presunten sobre los tenas cue no doninan

crpn huenos coliiicaciones

oricntocilén agoliuice

Usted ovelGs su propic trebaje, de rcuerde con ¢l rendiniunto
de todo ¢l rlumnado

) Sdonpre

) Casi sicnpro

) Ean alsunen ccomiones

) Casi nuncr

b Hune:

Cunnde usted @c propone evolusre o sus alumos, plondfica Lo
prushbz ¢ n bos. en los (l-s)

a) Centadide
L) Ohjutivos
¢) Actividoden
&) Concoeptos
¢)  Conluctaos

Al planificar sus instrumentos, usted gtiliza una tobla de do-
ble entrsls, en la que relaciena los (los)

a) Letivideodes cen las concuctas
L) Contuonidos con los retividodes
¢) Conductas con log conceptes

d) Objetivos con los contoenidos
¢) Conceptos con loo sctivid dos

Considor~ unt... n.cosario, soficlar cn la trblo do Bs
ciones, ol Ppesof relativo que se dard o cada unn de

td
aas oreas?

a)  Sicupre

h) Casi sichpre

¢) 'Bn alsunas ocasiones
d) Cnsi nuaca

2 Hunca
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Cuan 8]
pecificaciones:

a)
L)
c)

Al
o

e)

Los

Par:

a)
b
c)
a)
e)

Ln igual

do usted [

repars lo prucha, on funcién de leo Tabkla de

Hoce preguntns fnicapente de los tenes que nbds donina
vrojuntas

Utiliza =dlc alpunas arcas para hacer
resentotivo del contenido

1o cono universe do lo pruebo
conspicucs pars rodactar la prucha

Hoce un rnusstroeo rep
Uso todo el contonis
Buscz los temaos nbs

teosts de aprovechanientc sirven pars
procizar el grado on que los ~lunnos

previo
dingnbstico
doriinic
srondstico
reconocinisnto

prucba nhs confiable?

mo OO

[

AL

preparar 1o prucha ustoed

Do nas de 100 itencs
bDe 7
De 5

s

5 o 100
i

1o arfccta lo con

Bificicnoia
Solidesn
Representotivida
Siznificacidn
Pursistoencia

rednetn itew

decurconcnte 1o teoklo de espe clficancionc

o)
L)
c)
d)
c)

sicopre

Cosi sionpre
Tnoolounas ochslones
Coei oaunca

i

riucho

vropdoitos.

eﬁucstran saner
material bAsico del curso usted utilizo un test {(de)

dad de condiciones, cuil dec las siguicntes serio
:

Lblll dad )

11 L
del o
5 gqua

[

roendizaje con

sotisfagan

D=
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Curndo usted rod

L)

juie]

—
o

o

scto los ftouics ros hoce

Tolos dificiles

¢ peyoric Jdiviciles ¥y oo n fheiles
Con Aiferentes wiveles de “ificultad
La wayoriz fAciles y oljuncs diflciles

pa

Todes Tacilen

=

Los itenes cue incluye en sus prucbas son independienteos entro
31, ¢ ser gue ¢l estudionte no depende de la respuecsto dooun
iten pors cuntestar otros?

Slourre

o oo
e s e e R VD

[

el

s
ArES

e
1o

o)
)

o
R v

<

ande usted coloca log itones en un orden de dificulta

[5
Copl sicupro
n olpuncs ocasiciies
Casi nunco
Munce

*

nde usted orgonizs los ftenes porn prepoaroer 1o prucha

¥

dc acucrdo 2l ordcinr con guoe 1os  va redactandoe
ac los que con do igusl tipo dentro del nismo gruio

Los clasifics de accuerdo con las sctividades de 1o nateria

Orponiza 1o Jistribucidn Jo los ulsnes
Se descentiende del order gus lleven en 1o prucba

4
N

fediles

leccions prioero los dificilez ¥ luc i3 i
haciéndelo -

S
unn dter Jificil ¥ otro ficil y continu

- -~
b =]
n

nars o ordenacidn
In ubicrocidén do la &ifil

No
Jtilizn
cultnd

los itoues sipuicntesz, cuwdl ofrvce la ovortunidad do hocur--
w onflicio dnterno o 1o prucha?

Solucidn Ao proloncs
Preguntas te enaryo

Toloso - werdndero
Seloceidn ndltinle
Causs ~ cfucto
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32,
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En coda Iton ¢ seleceldn
res {(sc)

ahltiple 1ao

a) Ubicon coniorue so redocton
h) Sizuen un patrdn fijo

¢) Ordencn clfetblticamcnte

d) Orgonizon por complejilad
¢) Distribuyen ol opar

Unn corccterisiics dol ununcindo o ol

plc

£

P
]

clovee vy log-distracto-

A) Blindiner do roelzcidn con log opcioncs

L) Estor redactade ou Torna megative
¢) Utilizor pistas grometiccles

d Usor froscs :
¢) SHor coneciso

Aconmofic usted les grupos do itunes con

Las instrucciones van acoupnn
rresponde o cada prupe de ilton

a} Sicnpre

b) Cosi sienpro

c) Ean alpunns ocosioucs
d) Casi nuncao

Tn <l nonento de eastudior 1o calificaci
hoco utilizando cono base

a) Los Jnteos ohtonidos en 1o pruch

1) Log resultados de 1o wruc

¢) Lo ohservacidn diaric del olunne

d) TLos trobajos pricticos cncotiend
terninado

¢) Su opinidn porsonnl selrs codn olun
DUBO

'('.
-
-
<
i
@]
6]

1n3 instrucciones noco

nuntuncidse cuve le co-
= 1

én de sus clunnos, lo

i}
o
!

durante un ticnyo

e v lns torens gue les
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Im todo trabnjo cicvutifico o 'cv investigaceidn os nccesoric -
guardar us orden 1lduico. Cull de Lo siguicontes fascs crcec

ustced gque no csth en su corden?

a) DBxisteicisz de une necesidad sontids
1) Fornulacidn de hipdtesins

c) Recogidn de datos

@) Toruulsciéa do proslonc

¢} Bxtraceidn y anflisie 2¢ conclusiones

-

g4 Ud. ko ronlizado un trabajo de ose tipo o hubiera dc hncer
lo, cudnirs Jde csos etopus usoria?

o) Unc o ninguno
b)Y Dos

c) Trus

i} Cuztro

e) Todas

Cucnde encarga usted un trobojo prictics o sus ~lunnos Segurn
rlentz les focilitn un esguenn 4o . actuncidn. Se lu ofrcce wino
a continuncidn, Jead. uto 2. los pasos ho sido combindo, Mar
yuelo.

al Plonteoniento del problens

%) PBapoucdo del potericd o danformneidn
¢) Lnhlisis de lo side

2)  Lincanmicntos gonernlos y esguona de traboajo
¢) " Bleboracidn y.anflisis (du conce i

E’)
¢

In 1o pricticn, curnde U, oricna cste tipo
Ll

en cusnts realnmente sstos fasest

do trabojo, ticne

o) Une o aingunc
L) Dos

¢) Trus

a) Cuntro

¢) Todas

Do 108 si-ulcntes cor-ctoristicas gue, ontre otrns débe posecr
un proceso do cvaluncidn, cull considturoric 1o nhs inportante?

o) ouc low dotos soon oficicntoes
) Oue se utilicen wmuchos ;rucbﬂs
¢} Jue soco ot jetiva ¥y ocientifilen
a) Que sca ripida y conciso

¢) Que seo nuy fheil de ~plicnr
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Tinslizende ol proceso 4 cvnlunciin
ciones, con qué frocucncin roenlizos u
resultolos?

n) Sienpre

) Cosi sieoure

¢) ©n zlpuncs ccosliones
4 Cnol nunca

¢) Tuaco

=) Discrinin~cifn
1)  homnogeneidad
c) Validem

4) Dlj_lcultnu

e} Significneidn

Lo capacided 2¢ w el B G
lunne gue no sabe se llanao dindice do

n) Representotividn
») ERelevancio

¢) Dificult-l

4) Ceonfiabilicad

¢) Discrininocidn

Cunndo usted se reficre o 1z volidez
bo, pieasa gue el criteric clove 4o
) Continuidad del contenide

) HMuestrco dcl contoeniio

)1 nifiCﬁsién del contonilo

dsl contcenido
igieg 2 l contonils

_‘
o
=
o]
6]

Ronlizn usted Lo cenprrocidn
ruchn con los ohjetives de enscd

slpunas ccnsilones
Conl nunco
Nunco

vy enitidas los

stee un

ol clunng gue s

antlisis

de

denominn

1

3

colifica~

les -

1~ contidald toial de cstudiontes gue res
coryecta come incorrecioncute, se

Pruc-
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Cun-‘
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L

do ua mrulo do estuliantes NO olcanzo el nivel de rendi -
to ninime cn 1r pruebo, usted

=) Dejs lags calificncioncs como cstén

L)
c)
ad

¢)

Si 1
Aimi
)
b)
c)

a)

Bl ocndlisis

cuad

Lplica un plon reusdial (recuperscidn) de imnedicto.
Avisn a8l dircctowr del plentold

Tovera gue los olunnos rueclonen

Le pide o otro profesor que obilcends los alumnos

o noyoria de leos alusnos (00) HO alernmo el nivel Qo rone
onto ninico en 1o pruchbo, usted

Los 1lomn 1o otenci
0 s¢ ocupa del asunto

Acorts 1o rpelocidn de olgunces clunnos

Les pide gue estudicn nfs prra 1o réxring ves

Apoto los s de gue disuone para gue los slunnos ad-
quicrs los objotivoes

IS ey oo las 160 o
C COSl, Cu Onogue o
¢ ’
L

As Dtil ol ornhlisis

dellostrar gue su ensciianz~ us buenn mnbc
sago ‘

slunnos lloven o les honres buencs notaos

privines procrones on su plonconlonto y oovas

luceidn

Porgue lo cxige @l
¢l Ministurie do Educocicn
No le ve ninguna ntilidos

Jde Fvoluncidn decretodeo por

chtoncr unn idea nde
por sus alunnos

T, -
o 4o los

o

5

Cosl sicior
T clzunnss oCcoslones
Cosi nuncnh

Funca




4g, Do acuerdo con Lo
cegita usted roplo
1o hace

)
L) Casil slonpro

c) Dn olgunrs ccaslones
d) Caai aunca

¢) ilunca

pultncos alernzodco
r y|

O
Qo pucve los objetives do onschonzn

50, Si no ha noditedo nunca 30LTL
aiones, choro, on qué meiilo

L
voluncibn podrisn ser idinticos

S -
Al G

Te Ul LrocoSo
fel ftofo Clontiiilce?

sizrpre
SULTG 06nS1lones

T POCLE CLSun

GR..CI.S POR 2
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